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 يغهخّ أثحبس انجظشح              

 ))نهعهٕو الإَغبَٛخّ((

 
 الإَغبَٛخعهغهخ انعهٕو 

 ًخ ٔيفٓشعخخ يحكّ خ فظهّٛ يغهّ 

 

 خ انزشثٛخ نهعهٕو الإَغبَٛخ/ عبيعخ انجظشحّٛ رظذس عٍ كهّ 

 انجظشح  -انعشاق 
 

 

 

 

 

 

 

 ٕعجبد انعهًٛخ()يٕالع ٔاشزشاكبد انًغهخ فٙ انًغز

 

 

 عًٕٓسٚخ انعشاق
 ّٙ  ٔصاسح انزعهٛى انعبنٙ ٔانجحش انعهً

  الإَغبَٛخّ خ انزشثٛخ نهعهٕوهّٛ ـك-عبيعخ انجظشح

 

أ.د. عيييعب عجيييذ انحغيييٍٛ :سئيييٛظ ْٛيييحح انزحشٚيييش

 انعجييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييبد٘
 

  عجييذ م يحًييذ ساشييذ . و :يييذٚش ْٛييحح انزحشٚييش
 

ثبحييش ألييذو: عييبْشح يضْييش نفزييخ :إداسح انًغهييخ  
 

 

وْليِّ عدد خاص بوقائع ال الثاوي بالخعاون مع زابطت الخدزيسييه مؤحمس الدَّ

الخسبوييه في البصسة ححج شعاز )الاسخساحيجياث والآفاق المسخقبليت  

للإصلاح العلمي والخسبوي في ضوء المسخجداث الساهىت( ، والري أقيم للمدة 

2023آذ ز  15-16  
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 )التعريف بالمجلة(
 

تصدر عن كليّة التربية للعلوم الإنسانيّة/جامعة البصرة/وزارة التعليم العالي والبحث العلميّ  مجلّة محكّمة ومتخصّصة ,فصليّة,  .1
 العراقيّة.

تطمح أنْ تكون مصنفةّ ضمن أهم القواعد والبيانات العالميّة وأنْ تكون مرجعاً علميّ اً للباحثين والدارسين في العلوم الإنسانيّة   .2
 الم.ووصول أبحاثهم إلى أوسع نطاق من الع

 

 :(حقوق الطبع  محفوظة للناشر)
نسانيّة. .1  جميع حقوق الطبع محفوظة لجامعة البصرة /كليّة التربية للعلوم الإ

 ل يجوز نشر أ ي جزء من هذه المجلّّ أ و اقتباسه  من دون الحصول على موافقة خطيّة مس بقة من رئيس هيأ ة التحرير. .2

 يرد في المجلّّ يعبر عن أ راء أ صحابها ول يعكس أ راء هيأ ة التحرير أ و س ياسة جامعة البصرة. ما  .3

 

https://bhums.uobasrah.edu.iq/
http://www.iasj.net/
http://www.udledge.com/
http://www.ijournals.my/
http://www.ifocus.my/
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 ْٛحح انزحشٚش:

 

 

 

 

 

 يكبٌ انعًم الاعى ٔانهمت انعهًٙ د

 أ.د. عجذ انجبعظ خهٛم يحًذ  .1
 كهٛخ انزشثٛخ نهعهٕو الإَغبَٛخ-عبيعخ انجظشح

 لغى عهٕو انمشآٌ

 أ.د. إثشاْٛى فُغبٌ طذاو  .2
 كهٛخ انزشثٛخ نهعهٕو الإَغبَٛخ-عبيعخ انجظشح

 لغى انزبسٚخ

 أ.د. حبيذ لبعى سٚشبٌ  .3
 كهٛخ انزشثٛخ نهعهٕو الإَغبَٛخ-عبيعخ انجظشح

 لغى الإسشبد انُفغٙ ٔانزٕعّٛ انزشثٕ٘

 أ.د. يشرضٗ عجبط فبنح  .4
 كهٛخ انزشثٛخ نهعهٕو الإَغبَٛخ-عبيعخ انجظشح

 لغى انهغخ انعشثٛخ

 حغٍٛ عٕدحأ.د. ععب   .5
 كهٛخ انزشثٛخ نهعهٕو الإَغبَٛخ-عبيعخ انجظشح

 لغى انهغخ الاَكهٛضٚخ

 أ.د. عجبط عجذ انحغٍ كبظى  .6
 كهٛخ انزشثٛخ نهعهٕو الإَغبَٛخ-عبيعخ انجظشح

 لغى انغغشافٛخ

 أ.و.د. َجٛم كبظى َٓٛش  .7
 كهٛخ انزشثٛخ نهعهٕو الإَغبَٛخ-عبيعخ انجظشح

 لغى انعهٕو انزشثٕٚخ ٔانُفغٛخ

 أ.د. يحًذ انخضايٙ عضٚض  .8
 كهٛخ اٜداة -عبيعخ انفٕٛو  -يظش 

 لغى انغغشافٛخ

 بوشهر -جامعة خليج فارس -إيران أ.م.د. رسول بلاوي  .9

 كهٛخ انزشثٛخ -عبيعخ انغٕٚظ   -يظش أ.د. عًـبل انذٚـٍ إثـشاْٛـى يحًٕد انعًشعٗ  .10

 َبلذ ٔأكبدًٚٙ –رشكٛب  أ.د. عجذ م  أثشاْٛى  .11

 كهٛخ انعهٕو انزشثٕٚخ –عبيعخ آل انجٛذ  –الأسدٌ  أ.د. يحًذ عهًٛبٌ يغهٙ ثُٙ خبنذ  .12

 كهٛخ اٜداة –انغبيعخ انهجُبَٛخ  أ.د. يحًذ َغٛت يشاد  .13



 

 

 

4 

 

 

 

 

 

 

 

 ))ششٔط انُشش فٙ يغهخ أثحبس انجظشح )نهعهٕو الإَغبَٛخ((

 :رُمغى  ضٕاثظ انُشش إنٗ لغًٍٛ ✔

 (:لجم انحظٕل عهٗ لجٕل انُششيب )عُذ رمٕٚى انجحش :ألاا 

)يغزم )سعبنخ انغشع يٍ انجحش ْٕ:ٚكٌٕ رشرٛت انظفحخ الأٔنٗ ثبنشكم انزبنٙ:انعُٕاٌ فٙ أعهٗ انظفحخ ُٔٚذسط رحزّ فمشح  (1

 يبعغزٛش(,)أطشٔحخ دكزٕساِ(,أٔ نهزشلٛخ,أٔ غٛش رنك(صى)أعى انجبحش أٔ انجبحضٍٛ,انغبيعخ,انكهٛخ ٔانمغى(.

لا رضٚذ عٍ خًغخ اعطش ٔرزشعى إنٗ انهغخ  -يبعذا لغى انهغخ الاَكهٛضٚخ-خعطخ انجحش ثبنهغخ انعشثٛخ ثبنُغجخ نلألغبو كبفخ  (2

حظشاا,ٔرزضًٍ )رشعًخ انعُٕاٌ ٔانًهخض ٔأعًبب انجبحضٍٛ( ٔرخزى  لجم ٔحذح انخذيبد فٙ لغى انهغخ الاَكهٛضٚخالاَكهٛضٚخ يٍ 

 ثبنُغجخ نمغى انهغخ الاَكهٛضٚخ كزنك رزى رشعًخ انعُٕاٌ ٔأعًبب انجبحضٍٛ ٔانًهخض ثبنهغخ انعشثٛخ. ٔرغهت يع انجحش انُٓبئٙ.أيب 

( نهغخ الاَكهٛضٚخ.ٔلا ٚمجم أ٘ خظ Times New Roman( نهغخ انعشثٛخ , ٔ)Simplified Arabicٚكٌٕ َٕع انخظ نهجحش ) (3

 ( حظشاا ٔلا ٚمجم غٛش رنك.word 2007أخش.ٔٚعزًذ ثشَبيظ )

( يٍ 2,5عى( ٔحٕاشٙ انظفحخ الأسثعخ )1,5(نهٕٓايش,ٔٚكٌٕ رجبعذ الأعطش)12( نهعُبٍٔٚ ٔ)16( نهًزٍ ٔ)14انخظ ) حغى (4

 عًٛع انغٓبد.

 انزشلٛى  ٚكٌٕ فٙ أعفم انظفحخ يع رغُت أ٘ ععيبد أٔ إطبساد أٔ خطٕط. (5

 ركٌٕ ْٕايش ٔيظبدس انجحش كهٓب فٙ َٓبٚزّ. (6

( أٔ )عهّٛ انغعو( أٔ طهٗ م عهّٛ ٔانّ ٔعهىخظٕطبا اٜٚبد انمشآَٛخ ٔكهًخ )عذو اعزخذاو انخطٕط ٔانشيٕص انغبْضح  (7

 )سضٙ م عُّ( ٔغٛشْب.

( أسثعٍٛ إنف دُٚبس يع أسثع َغخ ٔسلٛخ يٍ انجحش نكبفخ الألغبو ثبعزضُبب 40,000ٚغهى انجبحش نزشٔٚظ انجحش يجهغبا لذسِ ) (8

 ( صعصٍٛ إنف دُٚبس.30,000هغ لذسِ )لغًٙ انهغخ انعشثٛخ ٔالاَكهٛضٚخ صعس َغخ يع يج

 (:نهحظٕل عهٗ لجٕل انُشش)عُذ سعٕع انجحش يٍ انًمٕيٍٛ ٔلجٕنّ : صبَٛبا  ✔

عُذ اكزًبل عًهٛخ رمٕٚى انجحش يٍ لجم انًمٕيٍٛ ٚعبد انجحش إنٗ انجبحش فٙ حبل كبَذ َزٛغخ انزمٕٚى )طبنح نهُشش( نغشع  (1

انُشش ألا ثعذ إٌ ٚغهى انجبحش َغخّ َٓبئٛخ ٔسلٛخ يعذنخ إضبفخ إنٗ َغخخ انكزشَٔٛخ أعشاب انزعذٚعد انًضجزخ عهّٛ,ٔلا ًُٚح لجٕل 

(.يع ضشٔسح عهت انُغخ الأطهٛخ انزٙ أعشٚذ عهٛٓب انزعذٚعد ٔأٌ ٚكٌٕ انجحش ثًغًهّ CD(عهٗ لشص)wordثظٛغخ)

 أعٕس انُشش انًزشرجخ ثحغت انزعهًٛبد ٔانزفبطٛم أدَبِ:يحفٕظ فٙ يهف ٔاحذ  ٔٚذفع   

( صعس ألاف دُٚبس 3000( طفحخ ثــــ  )25)انًبعغزٛش ٔانذكزٕساِ( رحغت أٔل ) نًغزعد ثحٕس طهجخ انذساعبد انعهٛبثبنُغجخ  (1

 ( أسثعّ ألاف دُٚبس.4000إيب يب ٚضٚذ عٍ رنك فزحغت انظفحخ ثـــ )

ٔيب ٚضٚذ عٍ رنك يٍ طفحبد  ( آلاف دُٚبس4000( طفحخ ثــــ )25فزحغت أٔل )نجحٕس انزشلٛبد ٔغٛش رنك إيب ثبنُغجخ   (2

 ( خًغخ ألاف دُٚبس.5000فزحغت ثـــ )

 رغمظ يطبنجخ انجبحش ثبعزشعبع يجهغ انزمٕٚى أٔ يجهغ انُشش أرا رى إسعبل انجحش نهًمٕيٍٛ. (2

ثُشش كبفخ انجحٕس انزٙ رًُحٓب لجٕل َشش ٔرى رغذٚذ يجبنغ َششْب ثبنٕطٕلاد,  يهضيخرهفذ انًغهخ اَزجبِ انغبدح انجبحضٍٛ إنٗ أَٓب  (3

 دٌٔ اعزعذادْى نذفع يجبنغ َششْب فٙ انًغهخ. لجٕل َشش فمظٔلا رغزمجم انجحٕس انزٙ ٚشٔو أطحبثٓب انحظٕل عهٗ 

 رعززس إداسح انًغهخ عٍ اعزعو أ٘ ثحش لا رُطجك عهّٛ انضٕاثظ أععِ.
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 والخسبويّ  الاسخساحيجياث والآفاق المسخقبليت  للإصلاح العلميّ 

 في ضوء المسخجداث الساهىت

 

المؤتمر العممي الدولي الثاني بالتعاون مع رابطة التدريسيين 
 0202آذ ر  51-51التربويين في البصرة والذي أقيم لممدة 
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 جامعة البصرة
 التربية لمعموم الإنسانيّة كميّة

 برعاية السيّد رئيس جامعة البصرة )أ.د.سعد شاهين حمّادي(
 وبإشراف عميد كميّة التربية لمعموم الإنسانيّة) أ.د. حميد سراج جابر(

 ( ةوتحت شعار )الاستراتيجيات والآفاق المستقبمية  للإصلاح العممي والتربوي في ضوء المستجدات الراهن
 

 المؤتمر العممي الدولي الثاني بالتعاون مع رابطة التدريسيين التربويين في البصرة  كميّة التربية لمعموم الإنسانيّة أقامت
 

 مَحَاوِر المؤتمر 
 نآوالتاريخ وعموم القر  ةالعربي ةالمغ -
 دابياآو  ةجنبيالمغات الأ  -
 ة.ودورىا في التربيو والتعميم وتطوير المناىج الدراسي ةوالنفسي ةالعموم التربوي  -
 ة الأداء.في ظل جود ةوتطوير الكوادر التعميمي ةتنمي  -
 .منيوالحس الأ ةالتسامح وترسيخ روح المواطن ةفي نشر ثقاف ةدور المؤسسات التعميمي  -
 .والموىوبين  المتفوقين ةالارشاد والتوجيو التربوي وسبر رعاي  -
 ة.والجغرافيا والتغيرات المناخية البيئي ةوالصح ةالمستدام ةالتنمي -
 ة.الرقمي والذكاء الاصطناعي والتطبيقات الذكيالتحول   -
 .رضوعموم الأ ةالفيزياء التطبيقي  -
 ة.فاق المستقبميالكيمياء والآ  -
 ةعموم الحياه والتقنيات الحيوي  -
 الرياضيات والاحصاء  -
 .والابداع ةوالميني ةبين الرؤي ةالفنون الجميم  -
 ة.وعموم الرياض ةالبدني ةالتربي  -

 
 
 

 أىداف المؤتمر
 ة.الفكري ةستراتيجي لمبرنامج الإصلاحي في الميدان التربوي والعممي بما يواكب البيئعداد الإالإ -1
 .عمى اختلاف مستوياتيا ةالباحثين في الميادين العممي تعميق الفكر الإصلاحي لدى التربويين و   -2
 .التي تناسب المبادئ والقيم ةالمعطيات التربوي ةوالوقوف بوجييا لما يلائم طبيع ةعزل المخططات المشبوى  -3
 ة.التربوي ةتسيل من عمميو بناء الإستراتيجيات الإصلاحي ةوبناء قواعد ثقافي ةالمفاىيم التربوي ة تنمي  -4
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والتعميم بما يحقق التكامل  ةفي وزارتي التربي ةمن التلاقح الفكري بين التربويين في المؤسسات الاكاديمي ةالاستفاد  -5
 .المعرفي

 ة.فكار بما يحقق النتائج المرجو يب العمل وتحديث الأسالأتنويع   -6
 ة.مم المتحدالتي تنادي بيا الأ ةالمستدام ةالتركيز في وضع الإستراتيجيات عمى تحقيق التنمي  -7
 .محاور المؤتمر 
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 المجنة المشرفة
 . أ.د أسعد عباس ىندي2سراج جابر           أ.د حميد .1

 .أ.م.د نوفل كاظم ميوس3

 المجنة العمميّة

 ا.د. بتول غالب الناىي -3ا.د. اسعد عباس ىندي  -2ا.د. عمي الحمو   -1
 ا.د. شكري ناصر عبد الحسن -6ا.د. سالم يعقوب يوسف  -5ا.د. رائد سامي عاتي  -4
 ا.د. محمود شاكر عبدالله -9مائدة مردان محي ا.د.  -8ا.د. علاء حسين عودة  -7

 ا.م.عميةعبد الحسين -12ا.د. حمزة فاضل عباس  -11ا.د. مصطفى جواد عباس  -10
ا.م.د.جعفرعبدالله  -15ا.م.د. اياد عبد الجبار  -14ا.م.د. اسامة حميد مجيد  -13

 جعفر
 سرحان شفيقا.م.د.طالب -18أ.م.د.حكمت جارح  - 17ا.م.د.حسين جوبان عريبي-16
 ا.م.د. فاروق عبدالزىره خمف -20ا.م.د. عبد الحسن رحيمة مشكور -19
 ا.م.د. لؤي طارق عمي -22ا.م.د. كمال موني طاىر  -21
 ا.م.د. ميساء عبد حمزة -24ا.م.د.ميثاق حسن عبد الواحد  -23
أ.م.د. عباس فالح  -27ا.م.د. وداد يعقوب سممان -26ا.م.د.نضال محمد قمبر -25

 حسن
 م.د. اركان عبد الزىرة غايب -30م.د. احسان عقيل فاضل  -29م. احمد ىاشم  -28
 م.د. حسين شاكر قاسم -33م.د. حسام نجم عبود -32م.د. اياد محمد عبود  -31
 م.د. سناء زكي عمي -36م.د. سممان فياض داود -35م.د. ساىرة ياكوت رويح -34
 عبدالحي عبدالنبي زيبك م.د. -38م.د. عبد الودود عبد الرضا عبد -37
 م.د. وسام نايف-41م.د. وحيد عقال ضمد -40م.د. ميسون حسين زبون -39
 م.م. عباس عمي محمد -43م.د. وسام عبد الكريم حميد  -42

 المجنة التحضيريّة

 ا.م.د. ليث فيصل لازم  -2د. مرتضى عباس فالح   -1
 ا.م.د. قاسم عباس لعيبي -4نوفل كاظم ميوس             ا.م-3         
 م.د. عدي فاضل عباس -6م.د. عبد الكريم خمف ساجت     -5

 م.د. سعد محمد كاظم -8م.د. ورود حامد عبد الصمد          7-
 م.د. دلال حميد عبد الرزاق -10م.د. تياني العيبي كاطع             -9

 م.م. زىراء صادق خميل -12       م.م. حسن عبد الشييد   -11
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 تأثير تقنيات ميتافيرس عمى تعميم الأطفال بين الفوائد والأضرار

 د. فاطمه العميان

 جامعة دمشق، كمية التربية الثالثة، قسم المناهج وطرائق التدريس

 :الممخَّص

ىدؼ البحث إلى تبياف التأثيرات الإيجابية والسمبية لعالـ ميتافيرس عمى تعميـ الأطفاؿ وتحميميا، وتحديد      

القواعد والمعايير التي يمكف اتباعيا في ظؿ سرعة التعاطي مع ظيور ميتافيرس وانتشاره تقنياتو في مختمؼ 

ؿ استقراء النصوص التربوية وتحميميا، حوؿ ظيور المجالات، واُستخدـ منيج البحث الوصفي التَّحميمي مف خلب

ميتافيرس، إذْ تبيَّف أف استخداـ ميتافيرس يؤثر جميَّاً عمى جميع مناحي تعميـ الأطفاؿ، مما قد يؤثر بشكؿ مباشر 

يجاباً.   وغير مباشر عمى الأسرة والمجتمع ككؿ سمباً وا 

 الإنترنت، الأجيزة الذكية، الأفتار، الخبرات التعميمية. الواقع المعزّز، الواقع الافتراضي،الكممات المفتاحية: 

The effect of MetaVerse on children's education between benefits and harms 

Abstract: 

     The aim of the research is to show the positive and negative effects of the world of 

MetaVers on children's education and analysis, and to determine the rules and standards that 

can be followed in light of the speed of dealing with the emergence of MetaVers and the 

spread of its techniques in various fields. The descriptive analytical research method was 

used by extrapolating and analyzing the educational texts about the emergence of MetaVers, 

as it was found that the use of MetaVers clearly affects all aspects of children's education, 

which may directly and indirectly affect the family and society as a whole, positively and 

negatively. 

Keywords: Augmented Reality, Virtual Reality, Internet, Smart Devices, Avatars, 

Educational Experiences. 
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 المقدّمة: -1

( بمثابة ثورة حقيقة في عالـ التكنولوجيا، ثورة تعمف ولادة عصر جديد ما بعد MetaVerseيُعدّ ميتافيرس )    

يث، إذ يحمؿ في طياتو ثقافة تكنولوجية جديدة تتضمَّف أحدث التقنيات التي عرفيا العقؿ البشري، العصر الحد

 Metaالتي قد تؤدي إلى تحوؿ رقمي جذري وكبير في مجالات الحياة كافة. وميتافيرس )بالمغة الإنجميزية: 

verse)  " كممة تتكوف مف شقيف: الأوؿmetaاً( والثاني "" )بمعنى ما وراء، أو الأكثر وصفVerse مُصَاغ( "

(. فيذا المجاؿ الجديد "ميتافيرس" ىو مؤشر Orland ،0202 ،2"( وتفيد )ما وراء العالـ( )Universeمف "

لى عصر افتراضي قائـ عمى بيئات افتراضية مف  أساسي لمتحوؿ التكنولوجي مف التطور إلى ما بعد التطور، وا 

( وتتفاعؿ ىذه الأفاتارات مع بعضيا Avatarمنيا: "الأفاتار" ) خلبؿ شخصيات رسوـ متحركة تدعى الشخصية

افتراضياً في فضاء ثلبثي الأبعاد مدعومة بتقنيات الواقع المعزز، بما يتشابو إلى حد كبير مع العالـ الحقيقي، 

التجارة  عبر تصاميـ لشخصيات وأشياء العوالـ الحقيقية. وقد تغزو تقنية ميتافيرس ىذه جميع مجالات الحياة في

والإعلبف والسياحة والفضاء والطب والأعماؿ الزراعية والصناعية والثقافية والاجتماعية والترفييية غيرىا التي لا 

حصر ليا بيف المستخدميف. وبما أف ميداف التعميـ ىو أحد الجوانب الحيوية في المجتمع فيو في مقدمة 

وبالتالي سيتحوؿ التعميـ إلى أشكاؿ أخرى أكثر اعتماداً عمى  المجالات المتأثرة بظيور مجاؿ ميتافيرس وانتشاره،

التعميـ الإلكتروني والتعمـ عف بعد، وسيزيد وقت الطفؿ في استخداـ الأجيزة الذكية مما قد ينمي لديو ميارات 

ماعية مع التفكير العميا، ولكف بالمقابؿ قد يقوده ذلؾ إلى الإدماف عمى شبكة الإنترنت وزيادة حجـ الفجوة الاجت

مف حولو، فضلًب عف أضراراً أخرى، خاصة في ظؿ ضعؼ الوعي الأسري، وانتشار البرامج الترفييية الجذابة 

 والألعاب الافتراضية وما تحممو مف مخاطر عمى الصحة العقمية والجسدية والنفسية للؤطفاؿ.

حوؿ تأثيرات ميتافيرس عمى تعميـ الأطفاؿ ونظراً لمجاذبية الكبيرة التي يوفرىا ميتافيرس يبرز السؤاؿ الجوىري    

بيف الفوائد والأضرار، فيذه التأثيرات ستنعكس تمقائياً عمى حياة الأطفاؿ سواء في جوانبيا الصحية أو التعميمية، 
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وفيما إذا كاف حقاً سيتـ استبداؿ التعميـ الحقيقي أو التقميدي بالتعميـ بواسطة تقنيات ميتافيرس وأدواتو خلبؿ 

 اـ المقبمة. ومحور البحث الحالي ىو نقاش تأثير ميتافيرس عمى تعميـ الأطفاؿ بيف الإيجابيات والسمبيات.الأعو 

 مشكمة البحث: -0

يمكف القوؿ إفَّ ما شيدتو الفترة الأخيرة في العالـ مف تحولات سريعة ومفاجئة في المجالات التكنولوجية، قد      

أساليب جديدة في التعميـ، وكاف آخرىا ظيور تقنيات ميتافيرس وأدواتو  أثرت بشكؿ مباشر عمى آلية التعاطي مع

ىو الشكؿ الأبرز لذلؾ، متمثِّمة بعالـ الواقع الافتراضي والواقع المعزّز والذكاء الاصطناعي كالروبوتات وغيرىا، 

لعالـ الأزرؽ وذلؾ في ظؿ شيوع التعمـ عف بعد ووسائؿ التواصؿ الافتراضية في كؿ مكاف، والتحوُّؿ نحو ا

والتعميـ الرقمي، وخاصة بعد انتشار الأزمات والجوائح التي حدّت مف الأساليب المباشرة في التدريس بسبب 

فترات الحظر التي عمَّتْ أغمب تمؾ الدوؿ. وبيف مشجّعٍ ومعترض؛ تظير تمؾ الفجوة المعرفية التربوية حوؿ 

وربما سيطرتيا عمى العالـ الواقعي في المستقبؿ القريب أو مدى تأثيرات استخداـ ميتافيرس وأدواتو وانتشارىا 

ولاسيما عمى الأطفاؿ وما يتعممونو مف معارؼ وخبرات وقيـ. ولدى مراجعة  -بيف الفوائد والأضرار-البعيد 

 Basel( وHyun ،0202بعض الدراسات السابقة لوحظ التشجيع عمى استخداـ ميتا فيرس مثؿ دراسة كؿ مف )

 (.0200) ( ويحيى0200)

 ما تأثير ميتافيرس عمى تعميـ الأطفاؿ؟ مما سبؽ تتمخَّص مشكمة البحث في التساؤؿ الرئيس الآتي:  

 ويتفرَّع عف التساؤؿ السَّابؽ التساؤلات الآتية:

 ىؿ حقاً سيتـ التحوؿ نحو ميتافيرس أو ما وراء العالـ؟ ●

 ما المجالات التقنية التي تنبثؽ عف ميتافيرس وأدواتو؟ ●

 الفوائد المترتبة عمى تعميـ الأطفاؿ في ظؿ انتشار ميتافيرس؟ما  ●

 ما الأضرار المترتبة عمى تعميـ الأطفاؿ في ظؿ انتشار ميتافيرس؟ ●
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 ما القواعد والمعايير التي يمكف اتباعيا لاستثمار الفوائد والحد مف الأضرار؟ ●

 أىمية البحث: -3

اشراً بوجود المعمـ، عبر الأدوات التقنية الخاصة بالتطبيقات قد يكوف التعميـ وفؽ عالـ ميتافيرس تعميماً مب   

الافتراضية، وقد يكوف مف خلبؿ التعمـ عف بعد؛ وتأتي أىمية موضوع تأثير ميتافيرس عمى تعميـ الأطفاؿ كما 

((، وبذلؾ تمخيص أىمية البحث مف Schlemmer, & Lopes ،0222بينتو بعض الدراسات مثؿ دراسة 

 خلبؿ الآتي:

ية التعميـ في مرحمة الطفولة كونو يشكؿ حجر الأساس لممراحؿ اللبحقة، وأثره البالغ في تكويف أىم ●

 شخصية الفرد، بجميع ما يحممو مف معارؼ وميارات وقيـ وسموكات مباشرة وغير مباشرة.

 قمي.شيوع استخداـ التكنولوجيا المتطورة في مجالات الحياة كافة، وسرعة انتشار ميتافيرس والتحوؿ الر  ●

ندرة البحوث والدراسات حوؿ موضوع ميتافيرس وتأثيراتو المحتممة عمى سواء عمى الأطفاؿ أو عمى  ●

 الكبار. 

 أىداؼ البحث: -4

 يسعى البحث لحؿ مشكمتو مف خلبؿ تحقيؽ الأىداؼ الآتية:

 تحميؿ الفوائد والآثار الإيجابية لميتافيرس عمى تعميـ الأطفاؿ وتربيتيـ. ●

 والآثار السمبية لميتافيرس عمى تعميـ الأطفاؿ وتربيتيـ.مناقشة الأضرار  ●

تحديد القواعد والمعايير التي يمكف اتباعيا لاستثمار الفوائد والحد مف الأضرار في ظؿ سرعة التعاطي  ●

 مع ظيور ميتافيرس وانتشاره تقنياتو في مختمؼ المجالات.
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 تحدد البحث بما يمي: حدود البحث: -5

تتحدد فئة البحث مف الأطفاؿ لتأثير ميتا فيرس عمى تعميميـ ممف تقع أعمارىـ بيف  الحدود البشرية:  ●

ناث(. 23 -4)  ( عاماً ومف الجنسيف )ذكور وا 

 (.0203 -0200: تـ البحث عف تأثير ميتا فيرس عمى تعميـ الأطفاؿ خلبؿ عاـ )الحدود الزمنية ●

 تضمَّنت ما يمي:مصطمحات البحث: و -6

"ىو عبارة عف شبكة مترابطة مف البيئات الاجتماعية والشبكات  :(Meta Verse) الميتافيرس: ●

 .(Mystakidis, 2022, 486الغامرة في الأنظمة الأساسية متعددة المستخدميف المستمرة" )

"ىي التقنيات التي تعزز العالـ الحقيقي مف خلبؿ  :(Augmented Realityالواقع المعزز: ) ●

المحتوى الذي ينتجو الحاسب الآلي؛ حيث تسمح تقنية الواقع المعزز بإضافة المحتوى الرقمي بسلبسة 

دراج ممفات الصوت والفيديو  ضافة الأشكاؿ متعددة الأبعاد، وا  لإدراؾ تصور المستخدـ لمعالـ الحقيقي؛ وا 

ليذه التعزيزات أف تعمؿ عمى تعزيز معرفة الأفراد وفيـ ما يجرى مف  ومعمومات نصية. كما يمكف

  .(Yuen, Yaoyue, & Johnson, 2011, 130حوليـ" )

"بيئة ونظاـ يتطمب امتلبؾ أدوات إضافية إلى جانب الياتؼ  :(Virtual Realityالواقع الافتراضي: ) ●

الذكي كنظارات الواقع الافتراضي وغيرىا مف الأدوات التي تتطمب ربطيا مع عتاد خارجي أضخـ، 

ز الذي يقتصر عمى الحاجة إلى ىاتؼ  بحسب طبيعة المشيد ودرجة تعقده، عمى عكس الواقع المعزَّ

 ((Chavan, 2016, 1950ذكي لمحصوؿ عمى تجارب مختمفة" 

تتصؿ مف  أصغر شبكات"نظاـ اتصالات عالمي يسمح بتبادؿ المعمومات بيف  :(Internetالإنترنت: ) ●

 بروتوكوؿ. تعمؿ وفؽ أنظمة محددة ويعرؼ بالبروتوكوؿ الموحد وىو العالـحوؿ  الحواسيبخلبليا 

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B4%D8%A8%D9%83%D8%A9_%D8%AD%D8%A7%D8%B3%D9%88%D8%A8
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B4%D8%A8%D9%83%D8%A9_%D8%AD%D8%A7%D8%B3%D9%88%D8%A8
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B4%D8%A8%D9%83%D8%A9_%D8%AD%D8%A7%D8%B3%D9%88%D8%A8
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B4%D8%A8%D9%83%D8%A9_%D8%AD%D8%A7%D8%B3%D9%88%D8%A8
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B4%D8%A8%D9%83%D8%A9_%D8%AD%D8%A7%D8%B3%D9%88%D8%A8
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AD%D8%A7%D8%B3%D9%88%D8%A8
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%A7%D9%84%D9%85
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D8%B1%D9%88%D8%AA%D9%88%D9%83%D9%88%D9%84_%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%AA%D8%B1%D9%86%D8%AA
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D8%B1%D9%88%D8%AA%D9%88%D9%83%D9%88%D9%84_%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%AA%D8%B1%D9%86%D8%AA
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D8%B1%D9%88%D8%AA%D9%88%D9%83%D9%88%D9%84_%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%AA%D8%B1%D9%86%D8%AA
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D8%B1%D9%88%D8%AA%D9%88%D9%83%D9%88%D9%84_%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%AA%D8%B1%D9%86%D8%AA
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، وتشير إلى جممة المعمومات المتداولة عبر الشبكة وأيضاً إلى البنية التحتية التي تنقؿ تمؾ إنترنت

 .(wikipedia, 2023, 1القارات"  )المعمومات عبر 

 يُقصد بيا "أجيزة الحواسيب واليواتؼ التي تتيح(: Intelligence Devicesالأجيزة الذكية: ) ●

مجموعة مف البرامج والتطبيقات أو أدوات الويب أو خدمات جوجؿ درايؼ أو مواقع ومنصات أو مزيج 

خدمات مختمفة، عبر مجموعة مف الأوامر والبرمجيات التي تجعؿ الجياز قابلًب للبستخداـ وتنفيذ مف 

 (.20، 0229الأوامر والاستجابة لممستخدـ، صممت مف أجؿ المستخدـ في مجاؿ التعمـ" )الحوراني، 

"ىو رمز أو رسـ أو تمثيؿ جرافيكي لشخص معيف، ويتوفر غالباً في الممفات  (Avatar) الأفتار: ●

الشخصية لمستخدمي المنتديات عمى الإنترنت، وفي وسائؿ التواصؿ الاجتماعي، وخدمات الدردشة، 

 .(Harvard, 2023, 1والرسائؿ الفورية، ويمكف أف يأخذ شكؿ صورة ثنائية أو ثلبثية الأبعاد" )

"ىي الخبرة مف خلبؿ التفاعؿ بيف المتعمـ  :(Teaching experiencesمية: )الخبرات التعمي ●

والظروؼ الخارجية في البيئة التي يمكف لمشخص التفاعؿ معيا، وىي أي دورة أو برنامج أو أي تجربة 

أخرى يتـ فييا التعمـ سواء حدث ذلؾ في المدارس، الفصوؿ الدراسية أو في المواقع خارج المدرسة، 

الخارجية، وتشمؿ ىذه التفاعلبت التعميمية بيف الطلبب الذيف يتعمموف والمعمميف والأساتذة أو  البيئات

 (.2، 0202التفاعلبت الذي يتعمـ فييا الطلبب مف خلبؿ الألعاب وتطبيقات البرامج التفاعمية" )السيد، 

 

 منيج البحث: -6

اُتِّبع في البحث الحالي منيج البحث الوصفي التحميمي، وذلؾ مف خلبؿ استقراء النصوص التربوية وتحميميا،     

التي تتناوؿ تأثيرات ظيور ميتافيرس عمى تعميـ الأطفاؿ وتربيتيـ، واستنتاج  1ومراجعة التقارير الدولية والمحمية

                                                           
1
() تم استنتاجها من خلال بعض الأبحاث والدراسات السابقة ومن خلال تصريحات أصاب الشركات العالمية وتقاريرهم. -  

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D8%B1%D9%88%D8%AA%D9%88%D9%83%D9%88%D9%84_%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%AA%D8%B1%D9%86%D8%AA
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D8%B1%D9%88%D8%AA%D9%88%D9%83%D9%88%D9%84_%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%AA%D8%B1%D9%86%D8%AA
https://ar.wikipedia.org/wik
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قصوى مف ىذه التكنولوجيا المتطورة، وحماية الأطفاؿ مف القواعد التي يمكف اتباعيا مف أجؿ أخذ الفائدة ال

 أضرارىا وصولًا إلى تقديـ بعض المقترحات لنشر المعرفة الصحيحة حوؿ ميتافيرس. 

 تأثير ميتافيرس عمى تعميـ الأطفاؿ بيف الفوائد والأضرار: -6

اتو في المستقبؿ القريب، ممَّا تعالت الأصوات جداً في الفترة الأخيرة حوؿ سرعة انتشار ميتافيرس وتطبيق   

يدعو إلى التساؤؿ حوؿ احتمالية استبداؿ العالـ الموجود حالياً إلى عالـ ميتافيرس بأشكالو المتعددة وما سيترتب 

 عمى ذلؾ.

 ىؿ حقاً سيتـ التحوُّؿ قريباً نحو ميتافيرس؟ -6-2

إفَّ ميتافيرس ىو "عالـ ما بعد الواقع، ىو بيئة دائمة ومتعددة المستخدميف تدمج الواقع المادي مع البيئة      

الافتراضية الرقمية، ويعتمد عمى تقارب التقنيات التي تتيح تفاعلبت متعدّدة الحواس مع البيئات الافتراضية 

ز )VRوالأشياء الرقمية والأشخاص مثؿ الواقع الافتراضي ) ( أي شبكة مترابطة مف البيئات AR( والواقع المعزَّ

 ,Mystakidis, 2022الاجتماعية والشبكات الغامرة في الأنظمة الأساسية متعددة المستخدميف والمستمرة" )

(عاـ Snow Crashوقد كاف أوؿ استخداـ لمصطمح ميتافيرس في رواية الخياؿ العممي "تحطـ الثمج  ") .(486

( مع بعضيـ البعض ومع avatarستيفنسوف، وفييا يتفاعؿ البشر كشخصيات خيالية  )( لنيؿ 2990)

البرمجيات، في فضاء افتراضي ثلبثي الأبعاد مشابو لمعالـ الحقيقي، ثـ تطور استخداـ ىذا المصطمح مع الزمف 

( 35 -34، 0200فكانت استخداماتو الأولى في المنصات الافتراضية لمنصة )سكند لَيؼ( )زيداف والسويدي، 

( باسـ "ىوريزوف وورد"، ثـ أعمف"مارؾ زوكربيرغ" مالؾ 0229وقد أطمقت شركة فيسبوؾ عالماً افتراضياً عاـ )

" وأعمف رسمياً التزاـ الشركة بتطوير Meta platformشركة فيس بوؾ عف تغيير اسـ الشركة إلى منصة ميتا "

( وقد تـ تصميـ Sperkes ،0202 ،4لعالـ الافتراضي )منصة ميتا، ممّا ترتب عميو تطوير عديد مف تقنيات ا

ميتافيرس عمى أنو إنترنت ثلبثي الأبعاد أو ويب ثالث، وتـ تصميـ أوؿ نسخة ليا عمى أنيا شبكة مف العوالـ 
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( ( التي تسمح Hyper gridالافتراضية إذْ يمكف للؤفاتار السفر بينيـ بسلبسة. وقد تـ تحقيؽ ىذه الرؤية في

لبء الرقمييف ومخزونيـ عبر منصات مختمفة مف خلبؿ الارتباطات التشعبية، ولا يزاؿ الإصدار بحركة الوك

الثاني لميتافيرس قيد الإنشاء حيث ستكوف منصاتو الاجتماعية الغامرة متوافقة مع ألعاب الفيديو الضخمة متعددة 

مواقع المعزز. ووفقاً ليذه الرؤية، يمكف اللبعبيف عبر الإنترنت وعوالـ الألعاب المفتوحة والمساحات التعاونية ل

 492لممستخدميف الالتقاء والتواصؿ الاجتماعي والتفاعؿ دوف قيود في شكؿ مجسد كصورة ثلبثية الأبعاد )

Basel ،0200 وذلؾ في الوقت الذي تتجو فيو كؿ الأبحاث التكنولوجية نحو تجسيد العالـ الافتراضي ) :

نترنت الأشياء؛ لأف ليصبح أقرب لمواقع، وساعد عمى  ذلؾ وجود تكنولوجيات ميمة مثؿ الذكاء الاصطناعي وا 

( وبذلؾ وفي ظؿ ىذا التحوؿ 50، 0202الذكاء الاصطناعي شيء أساسي تعتمد عميو شركة ميتا )الحارثي، 

الرقمي يتوقع جذب استثمارات تفوؽ المميار دولار سنوياً في بعض الدوؿ في مجاؿ ميتافيرس فقد أصبح ذلؾ 

 (. 0232لاستثمار سريعاً جداً وسيصؿ إلى "تريميوف دولار" حتى عاـ )ا

ورغـ كؿّ ما سبؽ فإفَّ عدـ وجود مفيوـ محدد وواضح ومتفؽ عميو لميتافيرس متفؽ عميو، بالإضافة إلى     

ضعؼ البنية التحتية الرقمية، وطبيعة ثقافة المجتمع نفسو وضعؼ التمويؿ، فضلًب عف الدور الضعيؼ الذي 

( قد يحد مف التوقعات حوؿ مدى 059، 0200تقوـ بو وسائؿ الإعلبـ التقميدية في نشر معاييرىا )فخر الديف، 

سرعة انتشار ميتا فيرس وتقنياتو في الأعواـ المقبمة، والدراسات حوؿ ىذا العالـ لاتزاؿ قميمة، فخلبؿ الفترة مف 

بمجاؿ ميتافيرس، في حيف إفَّ عممية البحث حوؿ ( يُلبحظ ندرة مف الدراسات المتعمقة 0202( وحتى )2992)

( وقد ركزت تمؾ الدراسات عمى مجالات الواقع 0202ميتافيرس وصمت لقمتيا في الشيور الأخيرة مف عاـ )

 (. Dammer ،0202 ،62الافتراضي والواقع المعزز وقطاع التعميـ والتسويؽ الرقمي )
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ؿ الأعواـ الخمس المقبمة سيتـ إدراج معدلات الذكاء إضافةً إلى ما سبؽ ذكره يمكف القوؿ إنو خلب   

الاصطناعي ضمف مؤشرات النمو الاقتصادي العالمي، ونصيب الفرد مف التكنولوجيا، مع معدلات الدخؿ 

القومي، والناتج الإجمالي المحمي وحجـ التضخـ، وغيرىا مف المؤشرات التي تقيس القوة الاقتصادية لمدولة 

وسوؼ تتيح التقنيات التفاعمية لموسائط الجديدة لممعمنيف تقديـ تجربة ميتافيرس  (53، 0200)اليادي، 

كمستيمكيف وردود الفعؿ الفورية وتبادؿ المحتوى العممي، مما سيؤدي إلى تحسيف التأثيرات عمى سموؾ المتمقي 

لافتراضية إلى ( ولكف وعمى أثر تصريحات "بيؿ جيتس" الذي توقع انتقاؿ الاجتماعات ا0، 0200)الصاوي، 

( وفي الوقت الذي اجتاحت فيو ضجة ميتافيرس الأخبار التقنية لعاـ 0204 -0203ميتافيرس خلبؿ عامي )

( صرّحَ أحد عمالقتيا في الصيف أف نسخة النظاـ البيئي الافتراضي الخاص بيا لا تزاؿ مخيبة للآماؿ، 0202)

مؤتمر سنوي لممطوريف في الصيف عبر تقنية ميتافيرس،  إذ صرَّحتْ شركة "بايدو" الصينية بالتزامف مع عقد أوؿ

( الخاص بيا، والذي يمكنو استضافة مئة ألؼ شخص افتراضي، يحتاج XiRangأف تطوير تطبيؽ إكسيرانغ )

ستة أعواـ إضافية قبؿ الإطلبؽ الكامؿ، بالإضافة إلى عدد مف الجوانب التقنية التي لا تزاؿ دوف المستوى 

( وستقود إلى عالـ مختمؼ تماماً. وبالطبع تبقى أسئمة كثيرة خلبؿ العقد القادـ 2، 0202المرغوب )مدخنة، 

 (0: 0200مختمفة عف كيؼ سيتـ موازنة العالـ الافتراضي مع العالـ المادي )والركة، 

ممّا سبؽ يمكف القوؿ إف ىذا العالـ الافتراضي الذي يتفاعؿ فيو البشر مف خلبؿ صور وأشكاؿ رمزية      

تعددة الأبعاد، قد يقفز كعملبؽ في شبكات الإنترنت وشبكات التواصؿ الاجتماعي في ظؿ الإعلبنات المتكررة م

حوؿ خطط الاستثمارات والتي تخطت مميارات الدولارات في ىذا المجاؿ، إلا أف ميتافيرس رغـ جاذبيتو الكبيرة 

ير مف الأشخاص لا يدركوف ماىيتو وأبعاده، وعمى ووقعو الكبير كعالـ تقني جديد، فإنو لا يزاؿ في بداياتو، وكث

ماذا يرتكز. مف ىنا تولدت رؤية البحث في تسميط الضوء عمى تأثيرات ميتافيرس في تعميـ الأطفاؿ وتربيتيـ وما 

 يتمقونو عبر ىذه التكنولوجيا الرنانة.
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 تأثير ميتافيرس عمى تعميـ الأطفاؿ بيف الفوائد والأضرار: -6-0

وبالتالي يجب معالجة الفجوة  ،طفاؿ ىـ الجيؿ الذي سيتأثر أكثر بالتغييرات التي سيُحدثيا ميتافيرسإفَّ الأ    

)اليونيسؼ( إلى  ( كما ىو متوقع، إذْ تؤشر تقارير0232الرقمية الموجودة اليوـ ليزدىر ىؤلاء الأطفاؿ في عاـ )

لدييـ اتصالات بالإنترنت في  الدخؿ ( طفؿ في سف الدراسة مف البمداف منخفضة02( مف كؿ )2أف أقؿ مف )

التعميمية، ولكف عدد  ( مف البمداف المرتفعة الدخؿ، ما يحدّ مف فرصيـ22( مف كؿ )9المنزؿ، مقارنة بحوالي )

يوصمنا إلى أفَّ ميتافيرس المرتبط  ( مميوناً، ىـ خارج المدرسة تماماً، ما060مف الأطفاؿ البالغ عددىـ )

أحد أىـ حموؿ ليذه الإشكالية، إذْ ستتاح ليؤلاء الأطفاؿ فرصة الاتصاؿ مف خلبؿ بالإنترنت المفتوح يعد 

التقنيات  الواقع الافتراضي بالفصوؿ الدراسية، وتمقي التعميـ المخصص عف بعد، ويمكف أف تسيـ مجموعة

المؤسسات  تكوف الحؿ للبضطرابات التي تعاني منيا الرقمية المتصمة بميتافيرس في سد الفجوة الرقمية وأف

فضلًب عف ذلؾ أظيرت جائحة كورونا الأخيرة اختلبفات  (Khan & Salah, 2020, 1420والبرامج التعميمية )

في الأنظمة التعميمية في دوؿ كثيرة، ممّا زاد عامؿ الضغط النفسيّ عمى الأىؿ والمتعمميف عمى حدّ سواء، ولـ 

مميف ذوي الصعوبات التعميمية والاحتياجات الخاصة، إذْ لـ يبؽَ التعميـ متوفّراً لمجميع بشكؿ عادؿ، عدا المتع

تلبحظيـ أية برامج عمى الصعيد الرسميّ لمدوؿ في متابعة التعميـ عف بعد، وما زاد المشكمة بشكؿ أكبر، 

أوضاع الدوؿ التي فييا نزاعات واضطرابات، أو تمؾ التي تشيد اقتصاداً متردياً، أو الإمكانات الضعيفة لدى 

لدوؿ مف حيث البنى التحتية وقمة وجود الأجيزة اللبزمة لمتابعة عممية التعمّـ عف بعد، بالإضافة لصعوبات تمؾ ا

 (4: 0202المجالات التطبيقية والمخبرية )منظمة الأمـ المتحدة لمتربية والتعميـ، 

، وزيادة التعاوف لحماية وقد دعت منظمة الأمـ المتحدة لمطفولة إلى "تسريع الإجراءات، وتركيز الاستثمارات    

لًب بصورة أوثؽ، مع تسخير فرص العصر الرقمي لفائدة كؿ  الأطفاؿ مف الأضرار الناجمة عف عالٍـ أصبح مُوَصِّ

( وفي المقابؿ وبما أف تصميـ منصات ميتافيرس تتميز 7: 0227طفؿ" )منظمة الأمـ المتحدة لمطفولة، 
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بة المستخدـ، فإفَّ ىذه المنصات تزيد مف جاذبية ميتافيرس بالحداثة والمنتجات والخدمات التي ترضي تجر 

ف تعرض الأطفاؿ لاحتماؿ التعمؽ بمنصات ميتافيرس عمى حساب Jeon ،0202 ،85والتفاعؿ معو ) ( وا 

 عالميـ الحقيقي بدأ يدؽ ناقوس الخطر. 

يولوجراـ بکتب الواقع وعمى الرغـ مف التأثير الكبير لعرض الصور والرسومات المجسمة بما يسمى تقنية ال  

( وما أسيمت تطبيقات ميتافيرس بو مف خلبؿ 248، 0200المعزز لمطفؿ مف خلبؿ جذب الأطفاؿ )العقباوي، 

تقديـ عوالـ افتراضية تتغمب عمى التحديات التي يواجييا التعميـ جراء جانحة كورونا وغيرىا، وأف المستخدميف 

 Jovanovicترنت، وتوفير أداة مساعدة لمتعمـ جاىزة لممتعمميف ))يستجيبوف بشكؿ إيجابي في التعميـ عبر الإن

& Milasqvlgevic ،0200 ،9  إلا أف ذلؾ لا يمغي وجود بعض السمبيات جراء الاعتماد عمى ميتافيرس فيما

ر إذا تحوؿ التعميـ نوه بشكؿ كمي. ويمكف إجماؿ أبرز تأثيرات ميتافيرس عمى تعميـ الأطفاؿ بيف الفوائد والأضرا

 كالآتي:

إفَّ مشاركة المعارؼ والبيانات وبناء مجموعة الميارات والقيـ والمعتقدات والعادات مف بينيا ميارات مثؿ  ●

محو الأمية الرقمية، والميارات الحياتية المعاصرة وحؿ المشكلبت والقدرة عمى التكيؼ والوعي 

جديدة لمتعميـ، بؿ وفي مقدمتيا، وفي الاجتماعي والتواصؿ الفعّاؿ والتعاوف، ستكوف مف بيف الأىداؼ ال

ميتافيرس سوؼ يحتاج كؿ مف المتعمميف والمعمميف إلى أف يكونوا ممميف بالبيانات ويمكنيـ جمعيا 

دارتيا وتوظيفيا في التعمـ والتعميـ والحياة اليومية بجميع تفاصيميا، كما يمكف أف يتنبأ الذكاء  وا 

يساعد في تركيز تعميمو لمعالجة ىذا الأمر، ومساعدة الاصطناعي بنقص ميارات الشخص أو ضعفيا و 

المتعمميف عمى بناء أساليب تعاونية أفضؿ لحؿ المشكلبت، ويشير تطور طريقة التعميـ الممحوظة كؿ 

عشرة أعواـ إلى الحاجة المستمرة والمتنامية لمتطوير وكذلؾ إلى تقنيات ىائمة تسرع منيا، بما لا تخسر 

زيداً مف عمرىا. ذلؾ كمو سيكوف أكثر فاعمية وحيوية مف خلبؿ الػأفتار الموجود المجتمعات الإنسانية م
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في ميتافيرس أولًا مف خلبؿ مستويات متقدمة مف التغييرات التقنية الرقمية حيث سيظير كأوؿ جيؿ لديو 

تنتج شخصية ووجود عمى الإنترنت ولو رديؼ في الحياة الواقعية، يفكر ويحمؿ ويناقش ويعطي حمولًا ويس

 (.94 -93: 0200معطيات عدة )زيداف والسويدي، 

يوفر ميتافيرس خيارات أوسع بكثير، إذ سيكوف بمقدور أي مدرسة في أي مكاف مف العالـ استقطاب  ●

التلبميذ مف أي مكاف وبنفس قوة الاعتراؼ بالشيادات، وسوؼ يتصاعد التنافس لمحصوؿ عمى مزيد مف 

يصب في صالح جودة البرامج وبالتالي مخرجات العممية التعميمية،  تقديـ عروض تنافسية أقوى، وىذا قد

مع تقميؿ التكاليؼ والمخاطر المترتبة عمى انتقاؿ مئات الملبييف مف التلبميذ يومياً مف منازليـ إلى 

 (Duan et al, 2021, 2 أماكف دراستيـ )

ومف الميزات الرائعة لميتافيرس أف الأنظمة التعميمية فيو ومف بينيا برامج الذكاء الاصطناعي؛ سوؼ   ●

توفر لكؿ شخص بيئة تعميمية فييا خصوصيات تناسبو ىو تحديداً؛ تحاكي مياراتو وميولو بيدؼ جذبو 

عمى الاحتياجات الفردية أكثر لمدراسة والتعمـ؛ وىو كذلؾ ما سوؼ يمكف المعمميف والمدربيف مف التركيز 

 (Kemp & Livingstone: 2006, 111لكؿ طفؿ )

يتمتع المعمموف والمتعمّموف الأطفاؿ في عوالـ ميتافيرس بفرصة لمعايشة العالـ الخيالي بما فيو مف  ●

 صور وسحر الخياؿ.

يدة وبشكؿ يمكنيـ أيضاً المشاركة في تصميـ ورسـ خيالاتيـ لما يجب أف يكوف عميو التعميـ بطرائؽ فر  ●

 حقيقي باستخداـ الأدوات الإبداعية التي يوفرىا ىذا عالـ ميتافيرس.

ف كانت ىذه الممارسة في عالـ افتراضي يفوؽ التعميـ بالقراءة دوف ممارسة في  ● إفَّ التعميـ بالممارسة وا 

ريقة عمؿ العالـ الواقعي. فمثلًب يمكف تعميـ الأطفاؿ بالمشاىدة المباشرة لطريقة صناعة السجاد أو ط

 النواعير مثلًب أو غيرىا، مما يكوف لو أثر دائـ في الحفظ والفيـ والتحميؿ بدلًا مف القراءة النظرية فقط.
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قد يكوف التعميـ عف طريؽ المعب ىو مستقبؿ التعميـ لكثير مف التلبميذ بمختمؼ الأعمار، وليذا فإف  ●

 التعميـ في عالـ ميتافيرس يشكؿ بيئة منافسة لمتعميـ.

الطبيعة الافتراضية والتعاونية والموجية نحو المياـ في عالـ ميتافيرس ستسمح للؤطفاؿ بالتعمـ دوف إف  ●

تساعد في توفير البيئة المساعدة لمتعمـ  ومف المتوقع لتطبيقات عالـ ميتافيرس أف أف يدركوا ذلؾ،

تاحة تجربة تعميمية غامرة بالفرص الجديدة.  والإدارة لمصفوؼ الدراسية، وا 

التحوؿ في قطاع التعميـ إلى ميتافيرس سيصبح في التعميـ تصوير ثلبثي الأبعاد لكثير مف الأشياء  عند ●

التي لا ترى بالعيف المجردة، مثؿ الكواكب العملبقة والمجرات الكونية والفيروسات وغيرىا، وسيكوف 

التصور ثلبثي الأبعاد  بمقدور المتعمّميف دراسة الكثير مف العموـ والنظريات والمعارؼ مف خلبؿ تقنية

المرنة والمتحركة التي يوفرىا ميتافيرس بديناميكية عالية، ممّا سيساعد عمى اكتشاؼ تقنيات وعموـ 

 Dahan, etجديدة ومعارؼ أوسع وأدؽ مِا يجعؿ في حاؿ استثمارىا بدقة وذكاء حياة المجتمع أفضؿ )

al ،0200 ،0) 

ية ومشاركتيـ النشطة، وذلؾ نظراً لبروز أحد نقاط الضعؼ صعوبة اندماج التلبميذ في العممية التعميم ●

في استخداـ تطبيقات المحادثة الإلكترونية الحية مثؿ تطبيقات "زوـ" و"جوجؿ ميت" و"مايكروسوفت" 

 وغيرىا.

عدـ القدرة عمى زيادة فاعمية التواصؿ مع المعمـ والمتعمـ، وعدـ القدرة عمى التأكد مف متابعتيـ الدرس  ●

قي "فالبنية التحتية التعميمية لخصائص الأجياؿ القادمة لا يزاؿ غير كاؼٍ، وبالتالي سيواجو بشكؿ حقي

 (.Hyun ،0202 :209المتعمموف صعوبة في التواصؿ مع المعمّميف" )

 احتماؿ تعرّض الأطفاؿ لمخاطر الاستغلبؿ والإيذاء وربما الإتجار بيـ.  ●



 

وْليِّ العدد خاص بوقائع  الثاوي بالخعاون مع زابطت الخدزيسييه الخسبوييه في البصسة ححج شعاز مؤحمس الدَّ

-51)الاسخساحيجياث والآفاق المسخقبليت  للإصلاح العلمي والخسبوي في ضوء المسخجداث الساهىت( ، والري أقيم للمدة 

0202ز اآذ 51  

 

28 

 

دية والعقمية والاجتماعية أحياناً التي ربما تنتج عف أخيراً لا يجب نسياف المخاطر الصحية الجس   

الاستخداـ الطويؿ لمتعميـ الافتراضي وفؽ ميتافيرس سواء عبر البرامج التعميمية أو ألعاب الأطفاؿ، والتي قد 

تشمؿ تضرّر صحة المفاصؿ والعيوف وبعض المشكلبت في التركيز والانتباه والتباعد الاجتماعي والعزلة 

 أي تشكؿ أذى لا يستياف بو بصحة الطفؿ الجسدية والنفسية والعقمية. والانطواء 

 القواعد التي يمكف اتباعيا لاستثمار فوائد استخداـ ميتافيرس والحدّ مف أضراره: -6-3

إذاً في ظؿّ ىذه التجارب الغامرة التي تعمؿ عبر التفاعلبت الرقمية، ربما سيجعؿ مف استخداـ تقنيات عالـ      

ميتافيرس مثؿ الواقع الافتراضي والواقع المعزز أكثر تفضيلًب في العممية التعميمية والاجتماعية بشكؿ عاـ في 

 .المستقبؿ القريب

الحذر مما قد تحممو ىذه  -وأىميا الأسرة والمدرسة-ب المؤسسات التربوية وفي أي تقنية جديدة فإف مف واج   

التقنيات مف تأثيرات سمبية عمى الأطفاؿ، فزيادة وقت جموس الأطفاؿ أماـ الشاشات والتعرض أحياناً لمحتوى 

التقنيات مخالؼ لأعراؼ التنشئة والتربية السميمتيف، والتي ربما تمتد أحياناً للئدماف عمى استخداـ ىذه 

والتطبيقات، في ىذه الحالة يمكف أف يمجأ الوالداف لتفعيؿ حظر الدخوؿ لبعض التطبيقات في إعدادات الأجيزة، 

( أعواـ، ولكف قد لا تتاح الإمكانية نفسيا بالنسبة للؤعمار 7 -3خاصةً بالنسبة إلى الأطفاؿ صغار العمر )

ي منصات التعميـ في عالـ ميتافيرس، وبالتالي يمكف الحثّ ىنا الأكبر قميلًب لا سيما بالنسبة لممحتوى الموجود ف

عمى زيادة مستوى الرقابة المستمرة عمى ما يشاىدوه الأطفاؿ وما يتمقَّفوه، فيي قد أضحت في متناوليـ جميعيـ 

وبرغـ أف استخداـ   (Tran, 2021, 1)  (Sutcliffe, 2022, 2) (Ammar, 2021, 3) وفرضت نفسيا عمى حياتيـ

عدد مف الميارات التي قد يكونوا حُرموا منيا  -كما ذُكر أعلبه-الأطفاؿ لتقنيات عالـ ميتافيرس قد يزود الأطفاؿ 

لينجحوا ويتميزوا في عالـ رقمي كبير وواسع، يجب التأكيد عمى أىمية التربية بالقدوة سواء مف قبؿ المربيف في 

في استخداـ تمؾ التقنيات وتطبيقاتيا لأف الأطفاؿ يقمدونيـ المنازؿ أو في المدارس، مما يوجب عمييـ الاعتداؿ 
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ويعدونيـ نماذج يقتدوف بيا، أما زجر الطفؿ ليبتعد عنيا أو يخفؼ منيا، دوف غرس القناعة لديو فمف تثمر 

نتائجو، وعمى الطرؼ المضاد عدـ التياوف أيضاً في ترؾ الحرية المفتوحة لمطفؿ في المكاف والزماف والمدة التي 

يستخدموف فييا تمؾ التقنيات الافتراضية، لتجنّب حدوث الأضرار الجسمية والعقمية والنفسية، وانعكاسيا عمى 

رشادىـ وتوجيييـ بشكؿ مستمر.     حياتيـ الأسرية والتعميمية والاجتماعية، مف خلبؿ توعيتيـ ومراقبتيـ وا 

 الخاتمة: -7

 النتائج: -7-2

عمى أحدث التقنيات متعددة الأبعاد وباستخداـ جميع الحواس، لو  ميتافيرس عالـ تكنولوجي جديد يقوـ ●

أشكاؿ عديدة كالواقع الافتراضي والمعزز والمختمط واليولوغراـ مف خلبؿ أدوات التفاعؿ عف بعد كخوذ 

 الرأس والنظارات والقفازات الذكية.

 يتضمف ميتافيرس شخصيات خيالية )أفاتارات( شبيية جداً بالواقع الحقيقي. ●

رغـ التوقعات الكثيرة حوؿ انتشار تقنيات ميتافيرس في الدوؿ المتقدمة وغيرىا في الأعواـ القميمة القريبة،  ●

 فإنيا لاتزاؿ تحتاج الكثير مف القواعد والضوابط التقنية والبنى التحتية الملبئمة.

برز الفئات المتأثرة قد يغزو ميتافيرس مجالات الحياة جميعيا ومف ضمنيا قطاع التعميـ، ويعد الأطفاؿ أ ●

 مف الأجياؿ.

 لا يزاؿ كثير مف الأشخاص والجيات يجيؿ تقنيات ميتافيرس رغـ ظيورىا والإعلبف عنيا. ●

قد يحمؿ ميتافيرس فوائد عديدة لعالـ الأطفاؿ وتعميميـ بسبب مزاياه القائمة عمى الجذب والرفاىية  ●

 مي.والحدثة والتحفيز عمى الإبداع مما قد يزيد إنتاجيـ العم

قد ينتج عف ميتافيرس أضرار لا تُحمد عقباىا وتتنوع بيف الآثار السمبية عمى صحة الأطفاؿ العقمية  ●

 والجسمية والنفسية والاجتماعية.
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يكوف الاستعداد لظيور ميتافيرس وانتشاره مف خلبؿ تحقيؽ الجاىزية التامة المادية والمعنوية، وفيـ  ●

 اء والمربيف. أبعاد استخدامو مف قبؿ المعمميف والآب

 التَّوصيات: -7-0

 نشر الثقافة التقنية حوؿ مجاؿ ميتافيرس وتطبيقاتو وأدواتو المتعددة في الأوساط التربوية.  ●

 رفع وعي المعمّميف حوؿ أشكاؿ ميتافيرس وتطبيقاتو وتأثيراتيا الإيجابية والسمبية عمى الأطفاؿ. ●

 تو وتأثيراتيا الإيجابية والسمبية عمى الأطفاؿ.رفع وعي الآباء والأىؿ حوؿ أشكاؿ ميتافيرس وتطبيقا ●

 التشجيع عمى التدرّب الرقمي لممعمّميف في مجاؿ ميتافيرس. ●

العمؿ عمى تييئة المستمزمات الأولية اللبزمة لمساعدة المعمميف عمى استخداـ بعض التطبيقات  ●

 الافتراضية وبرامج ميتافيرس.  

 يرس وأبعاده.نشر التوعية عبر وسائؿ الإعلبـ حوؿ ميتاف ●

 المقترحات: -7-3

تشكيؿ لجاف وطنية محمية وربما دولية تتضمف أخصائييف تربوييف ونفسييف لوضع استراتيجيات وطنية  ●

 متفؽ عمييا تتضمف قواعد لحماية الطفولة مف أضرار استخداـ تقنيات ميتافيرس واستثمار فوائده. 

 مى حياة الأطفاؿ.إجراء دراسات ميدانية شاممة حوؿ تأثيرات ميتافيرس ع ●

 إجراء بحوث ودراسات حوؿ متطمبات استخداـ ميتافيرس. ●

 إجراء بحوث ودراسات حوؿ معوقات استخداـ ميتافيرس. ●

 إدخاؿ التطورات والمستجدات حوؿ ميتافيرس وأدواتو في مناىج إعداد المعمميف والتربوييف. ●
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 آليات الحِجَاج عن القبائل العربية في شعر المتنبي

 " السلالم الحجاجية أنموذجا "

 
 د. محمد رجب عبد الحميم المنشـاوى                                          

 دكتوراه فى النقد الأدبى من جامعة عين شمس، مصر                                
  m.elmenshawy411@gmail.comالبريدالالكترونى :                              

 ممخص البحث :

يحاول الباحثُ تطبيق واحدة من أىم آليَّات الحِجَاج في البلاغة المعاصرة وىي آليَّة السَّلالِم الحجاجيَّة، بوصفيا         
إحدى مرتكزات نظرية ) ديكرو ( الحجاجيَّة، واختار الباحثُ متنًا لمدراسة أنموذجات من شِعر المتنبي وىي تمك القصائد 

العَجْلان  –قُشَير  –عُقَيل  –ولة الحمداني، الداخميَّة ضد القبائل العربيَّة المتمرّْدة ) كلاب التي صوَّرَت حروبَ سيف الد
عادتيم  –عامر  –كعب  – كمب (، وغيرىم، التي تمرَّدَت عمى طاعتو، ومن ثمَّ كان لِزَامًا عميو الخروج لإخضاعيم، وا 

ة لتخميد تمك الانتصارات، إلى الطاعة مرَّةً أُخرى، وبعد انتصاره عمييم في كُلّْ م عركة ينظُم شاعرُهُ المتنبي قصائد خاصَّ
ينحاز إلى جانِب تمك القبائل، ويرأف بحاليا، ويمجأ إلى استعطاف سيف  –بدافع من انتمائو العربي –لكنَّ المتنبي 

التي تتضمَّن تدرُّجًا في استخدام الدولة؛ فيسوقُ خلال شِعرِه عددًا من الحُجَجِ والبراىين عمى طريقة السَّلالِم الحجاجيَّة 
ة الأقوى، وذلك لمتأثير في سيف الدولة، وحممو عمى الطاعة، وصولًا إلى إقناعو  ة الأضعَف إلى الحُجَّ الحُجَجِ من الحُجَّ

 بالعفو عن تمك القبائل العربيَّة التي يُضْمِرُ  ليا الشاعرُ محبَّةً وانتماءً .

 

 السيفيَّات . –السَّلالِم الحجاجيَّة  –المتنبّْي  –جَاج نظرية الحِ  الكممات المفاتيح : 
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Abstract: 

         The researcher tries to apply one of the most important mechanisms of argumentation 

theory in contemporary rhetoric, which is the mechanism of argumentation schemes as it 

one of the pillars of Ducrot's argumentation theory. 

       The researcher chose as a subject for the study samples of Al-Mutanabbi’s poetry, 

which are those poems that depicted Saif al-Dawla al-Hamdani’s internal wars against the 

rebellious Arab tribes(kelab – aouqeel – quosher - aglan – kaab- aamer , ..., ) that rebelled 

against him And then it was inevitable that he would go out to discipline them and bring 

them back into obedience again . After every battle in which Saif al-Dawla al-Hamdani 

wins, his poet al-Mutanabbi Versifies special poems to commemorate those victories. 

       But Al-Mutanabbi (motivated by his Arab affiliation) takes the side of these tribes, 

takes pity on their condition, and works to lure Saif al-Dawla’s sympathy Through his 

poetry, he presents a number of arguments and proofs on the method of argumentation 

schemes, which include a gradual gradation in the use of arguments from the weakest 

argument to the stronger one ,This is to influence Saif al-Dawla and make him acquiesce to 

convince him to pardon those Arab tribes, towards whom the poet feels love and 

belonging. 

Keywords: argumentation theory - Al-Mutanabbi - argumentation schemes 
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 مقدّْمة

، بتفويض من 1ىـــــــ ( في الموصل وحمب وأعماليما ))394ىــــــ إلى 317قامت إمارة الحمدانيين ) بين سنة   
الخلافة العبَّاسيَّة، بحماية حدودىا الشماليَّة التي تتاخم الروم ) الدولة الرومانيَّة الشرقيَّة /البيزنطيَّة( . وتقع في نطاق 

لطاعة لسيف الدولة الحمداني حاكم حمب، وكان يحدث بين الحين والآخَر، أن تتمرَّد عميو سيطرتيا قبائل عربيَّة تدين با
عادتيم إلى طاعتو .  تمك القبائل فكان يسارع سيف الدولة مستعينًا بأُمراء بني حمدان إلى تأديبيم وا 

لعلَّ أقدميا ما ألمحَ إليو ) وثمَّة إشارات في كُتب التُراث العربي إلى تمرُّد تمك القبائل عمى سيف الدولة، و    
ىـــــــ ( في يتيمة الدَّىر، قائلًا : " كان بنو حمدان مموكًا وأمراء أوجييم لمصباحة، وألسنتيم لمفصاحة، 429الثعالبي ت 

رضي الله عنو  –(، وكان 2وأيدييم لمسماحة، وعقوليم لمرجاحة، وسيف الدولة مشيورٌ بسيادتيم، وواسطة قلادتيم )
غرَّة الزمان، وعماد الإسلام، ومن بو سداد الثعور، وسداد الأمور، وكانت وقائعو في  –وجعل الجنة مأواه وأرضاه، 

 ( . 3عُصاة العرب تكف بأسيا، وتنزع لباسيا، وتفل أنيابيا، وتذل صعابيا، وتكفي الرعيَّة سوء آدابيا ")

ن عدَّه في باب المناوشات لا كما أشار ) محمد كُرد عمي ( إلى تمرُّد القبائل العربيَّة      عمى سيف الدولة، وا 
ىـــــ( فحاربيم وكان 343الحروب، قائلًا : " قَلَّ المُنتقِضون عمى سيف الدولة لبطشو، وممَّن خالفو بنو كلاب )

اصطنعيم حتى استطالوا عمى العرب، وأوقع ببني عقيل وقشير وبني العجلان وبني كلاب حين عاثوا في عممو وخالفوا 
وخ ( إلى ثورات تمك 4ميو . وىذه الغزوات تعدُّ في باب المناوشات لا الحروب ")ع (، وكذلك أشار الدكتور ) عمر فرُّ

 . 5القبائل، بقولو : " وكان الأعراب في بادية الشام من بني كلاب وبني كعبٍ خاصَّة لا تيدأ ثورتُيُم "))

ىـــــــ ( أحد الأسباب التي ربَّما دفَعَت تمك القبائل إلى التمرُّد عمى سيف الدولة، 421ويذكُر ابن ) مِسكَوَيو ت    
حين قدَّم تحميلًا لشخصيَّة سيف الدولة، بقولو : " كان معجبًا برأيو، يحب أن يستبد برأيو، محبِّا لمفخر والبذخ، مُفرِطًا في 

د الاحتمال لمُناظرِيو، والعُجب بآرائو، سعيدًا مظفَّرًا في حروبو، جائرًا عمى رعيَّتو، اشتدَّ بكاءُ النَّاسِ السَّخاء والكَرَم، شدي
 ( .6عميو ومنو ")

معتمدًا عمى  –كما أمدَّنا ) محمد كُرد عمي ( بالأسباب التي دَفَعَت تمك القبائل إلى التمرُّد عمى سيف الدولة     
حين تحدَّث عن مساوئ الأمير، وجَوْره عمى رعيَّتو، وظُممِوِ ليم،   –الحقبة كابن حوقَل وغيره آراء بعض مؤرّْخِي تمك 

واستبداد قوَّاده، قائلًا : " نعم كان سيف الدولة جائرًا عمى رعيَّتو يخرب قرية ليُجيز شاعِرًا، ولمَّا تربَّع في سُدَّة المُمك 
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جَعَمَيا كحضرة بني العبَّاس كعبة العِمم والأدب، فوافاه الشُّعراء والعُمماء من بحمب استكثر من القصور لو ولآلو وقوَّاده، و 
الأقطار، وكان كريمًا مفضلًا خصوصًا عمى مُدَّاحِوِ . يُنفِقُ نفقات طائمة عمى عُمماء بغداد ومياداة وزرائيا وأرباب 

 . 7في مممكتو الصغيرة مصادرة رعيَّتو "))النفوذ فييا، ولقد استحلَّ سيف الدولة لمقيام بيذه الأبَُّية الضخمة 

ن كان ذلك عمى حساب رعيَّتو، ومن ثمَّ جاء      فقد سعى سيف الدولة إلى أن يصنَعَ لنفسِوِ مجدًا تميدًا حتى وا 
محاربتو التضييقُ عمى القبائل العربيَّة، ومصادرة أمواليم، وفرض الضرائب الباىِظة عمييم، ما دَفَعَيم إلى التَّمرُّد عميو و 

 بين الحينِ والآخَر . 

وأنكر ) محمد كرد عمي ( عمى سيف الدولة مغالاتو في إعطاء الشعراء، نقلًا عن معاصري الأمير كالجغرافي     
الة ابن حوقل، والأزدي، وسبط بن الجوزي، وغيرىم، قائلًا : " كان رحمو الله يجوّْز أخْذ ما في أيدي الناس ليستعين  الرَّحَّ

زو الروم ويُسرِف بجانب كبير يفضل بو عمى الشعراء والأدباء فيخرجو من أكياس الرعيَّة وجيوبيم لينفقو في بو عمى غ
وجوه المبرَّات والعطايا، ولذلك أسَّسَ في ىذه المدينة الجميمة دولةً في الأدب لم يقُم مثميا في الشام منذ نحو عشرين قرنًا 

من الينات، لكنَّو   –من وجو نظر محمد كرد عمي  –لرعيَّة بيذه الصورة تعدُّ . فتعاممو مع ا 8إلى يوم الناس ىذا "))
يرى أنَّ لسيف الدولة ميزتيَْن قلَّ أن يُكتبا لغيره " وىما : نيضة الآداب في ىذه البلاد، ودفع عادية الروم عنيا، ولولاه 

 . (9لعاد إلييا سُمطانُيم بعد أن تقمَّص بالإسلام نيفًا وثلاثة قرون ")

وجاء أنَّ بعض رجال الدّْين في عيد سيف الدولة كانوا أبواقًا لمسُّمطة، يسخّْرىم سيف الدولة لتحقيق مكاسبو     
الماليَّة من الرعيَّة، " فكان قاضيو أبو الحُصَين يقول : ) كُل مَن ىَمَك فمسيف الدولة ما ترَك (، ولذلك كَثُرَت مُصادَرَة 

ار وغير  ىم، فخَرِبَت الأصقاع الشماليَّة في أيَّامِو . وذكَرَ المؤرخون أنَّ أبا الحصين الرقي قاضي حمب كُل غني من التُّجَّ
قُتِلَ في إحدى المعارك، فداسَوُ سيف الدولة بحصانو وقال : " لا رضيَ الله عنكَ فإنَّكَ كُنتَ تفتح لي أبوابَ الظُّمم 

ذَة؛ لأنَّو كان يتيسر لو صرفو عن القضاء، وليس أبو الحُصين ، عمى أنَّ ىذا لا يُنجي سيف الدولة من المؤاخَ 10"))
 .  11من أرباب العصبيَّات حتى يخافو "))

وكان المتنبي في قصائده التي صوَّرت حروب سيف الدولة الداخميَّة ضد القبائل البدويَّة العاصية، موزَّعًا بين     
 أمرين :

ليما : الوفاء بالتزامات شاعر المديح ت  جاه ممدوحو .أوَّ
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وثانييما : الانتماء العربي الذي يتعمَّق شخصيَّتو، ويتغمغل أثناء شِعره؛ حيث " تناول المتنبي العروبة في عددٍ كبيرٍ من 
قصائده ومقطوعاتو؛ فقد كان شديد الإحساس بأنَّو عربي صادق العروبة، شديد الإدراك لما يجب أن يكون لمعروبة من 

نَّو ) الفتى العربي (؛ وكان متحيّْزًا في قوَّةٍ وصرامة إلى العرب، وكانت أسعد أيَّام حياتو فضل . فكان يصف نفسو بأ
السنوات التي قضاىا مع ) فتى عربي ( آخَر وىو سيف الدولة، ولا نكاد نجد بين فحول الشُّعراء في العصر العبَّاسي 

 .13ي من ذلك نوابغيم أمثال أبي تمَّام والبُحتُري "))شاعرًا شَغَمَتو مسألة العروبة كما شَغَمَت المتنبي، لا نستثن

فقد كان المتنبي معتزِّا بكل ما ىو عربي، يظير ذلك في قصائد فخره بالانتماء إلى العرب، وكذلك قصائده       
، وكان 15، ويتشبَّب فييا بالبدويَّات ))14التي يتغنَّى فييا بالخيل العربيَّة )) يتمنى سيادة الجنس ، ويُعمِن إعجابو بيِنَّ

العربي ويُعمن عن تضجُّره من استيلاء العجم عمى الحُكم في بمدان الخلافة، معبّْرًا عن ذلك بقولو : ) فلا تفُمِح عربٌ 
مموكيا عَجَم (، ويرى في سيف الدولة الحمداني مجدَ العرب، وكان يتشفَّع لدى سيف الدولة في القبائل العربيَّة المتمرّْدة؛ 

دة العرب، ودفاعًا عن تمك القبائل التي يُضمِرُ ليا الشاعِرُ محبَّةً وانتماءً؛ مما يجعمو يجمع إلى مدح سيف لضمان وح
 الدولة الحِجَاج عن القبائل العربيَّة، التي يرجو الحفاظ عمييا كما يرجو بقاءىا في طاعة سيف الدولة .         

لمتمرّْدة عمى سيف الدولة، وربما يرجع ذلك التعاطف إلى أنَّ المتنبي كان المتنبي متعاطفًا مع القبائل العربية ا    
بح المنبي، قول  أقام في بداية حياتو بين بعض قبائل البدو وىم بنو كمب عمى وجو الخصوص، فقد ورَدَ في الصُّ

ا "))المُصَنّْف : " كان المتنبي محِبًا لمعمم والأدب، فَصَحِبَ الأعراب في البادية، وجاءنا بعد س ، كما 16نين بدويِّا قُحِّ
أشار ) بلاشير ( في كتابو الذي ألَّفو عن المتنبّْي إلى نزول الشاعِر عمى بني كمب، قائلًا : " كان ثمَّة اعتقاد قديم جدِّا 

مَنْ جَعَلَ  يذىب إلى أنَّ المغة العربيَّة التي يتكمَّميا الأعاجم تنزع دومًا إلى فقدان فصاحتيا، فلا بُد، والحال ىذه، لكل
ل ابتغاء الفصاحة  لى البدو الرُّحَّ من ىذه المغة أداةً لمدرس من العودة إلى ينابيعَ أكثر أصالة ألا وىي الميجات البدويَّة، وا 
والأناقة التي انتَفَتْ عن لُغة الحَضَر ؛) .... (، وقد رَحَلَ الشاعر الشَّاب إلى منطقة السَّماوة بغية الاستقرار فييا، وكان 

؛ حيث عاش المتنبي بين ظيرانييم؛ ليتعمَّم 17يقطنيا عمى وجو الحصر ، قبيمة من جنوب الجزيرة وىم بنو كمب "))
منيم أصول الفصاحة والبلاغة، وكانت تمك القبائل ىي أول مَنْ ناصره في الثورة التي قادىا في بادية السَّماوة، لذا كان 

 ليم عند سيف الدولة كنوعٍ من رد الجَميل .لزامًا عمى المتنبي الدفاع عنيم والشفاعة 

، وقد أشار 18نَظَمَ المتنبي خمس قصائد صوَّر خلاليا معارك سيف الدولة ضد القبائل العربيَّة المتمرّْدة ))     
الدكتور طو حسين إلى المذىب الفني لممتنبي في تمك القصائد الخمس قائلًا : " ومن ىذا كمو نفيم المذىب الفني الذي 
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قَصَدَ إليو المتنبي من ىذه القصائد، فيو من جية يعيب الثائرين عمى الأمير، ويُظيِر ألمو لتمرُّدىم عميو، ومحاولتيم 
بيذا التمرُّد أن يصرفوه عن جياد الروم، وىو من جية أخرى يمدح الأمير بالبأس والحزم المذين يصطنعيما في تأديب 

ير السُّمطان والنظام، ثم يمدحو بالحِمم والعفو المذين يصطنعيما لتأليف القموب ىؤلاء الثائرين وردّْىم إلى الطاعة وتوق
تو عمى عدوّْه المنافسين لو من المسممين، ومادَّتو في حرب عدوّْه المخاصمين لو  والاحتفاظ بيؤلاء العرب الذين ىم قوَّ

 ( . 19من الروم  ")

 الدراسات السَّابقة : 

عُني عددٌ من الباحثين بدراسة أنموذجات متنوّْعة من شِعر المتنبي في ضوء نظريَّة الحِجَاج، وسيعرضُ الباحِثُ    
 لتمك الدراسات، وذلك عمى النحو الآتي :  

أطروحة ) الروابط الحِجَاجيَّة في شِعر أبي الطيّْب المتنبي، مقاربة تداوليَّة (، إعداد الباحثة : خديجة بوخشة، وىي  -1
م، حيث حاولت الباحثةُ في رسالتيا دراسة الحِجَاج التداولي، 2010ماجستير بكمية الأدب والمغات والفنون، الجزائر، 

براز فعاليتو في دراسة الخطاب الشّْعري، وقد قسَّمَتْ الباحِثَةُ رسالتيا بعد التمييد  الذي يركّْز عمى البنية المغويَّة ذاتيا، وا 
الفصل الأول بعنوان ) بنية الحِجَاج وتقنياتو في شِعر المتنبي (، حاولَتْ في ىذا الفصل إثبات  إلى فصمَيْن، جاء

براز دورىا في دعم طاقة  إمكانيَّة الحديث عن الحِجَاج في الشّْعر، كما تحدَّثَتْ عن آليَّات الحِجاج في البلاغة العربيَّة، وا 
آليَّات الحِجَاج في شِعر المتنبي متمثَّمة في الحُجَج شبو المنطقيَّة، والحُجَج القول الحِجاجيَّة، كما عالجَتْ في ىذا الفصل 

 المؤسّْسة لبنية الواقِع .

وكان الفصل الثاني عن ) استراتيجيَّة الإقناع المغويَّة في شِعر المتنبي ( حيث عُنيت الباحثة بدراسة العناصر     
وابط الوصل والفصل، وألفاظ التعميل وغيرىا، وكذلك دراسة الآليَّات المغويَّة الحجاجيَّة في شعر المتنبي مثل : ر 

 الحجاجيَّة المعاصِرة في شِعره مثل : السَّلالم الحجاجيَّة، والروابط الحجاجيَّة، وأخيرًا العوامل الحجاجيَّة .  

ث : البشير عزوزي، أطروحة ) حِجَاجيَّة الاستعارة في الشّْعر  العربي ديوان المتنبي أأنموذجا (، إعداد الباح -2
م، قسَّم الباحثُ دراستو إلى تمييد وثلاثة 2014ماجستير ، كمية الآداب والمغات بجامعة أكمىي محند أولحاج، الجزائر، 

فصول، تحدَّث في التمييد عن ظاىرة الحجاج في الشعر العربي وتطور ىذه النظرية بين تضييق القدماء وتوسُّع 
ل الأول لمحديث عن النظريَّة الحِجَاجيَّة للاستعارة، وعُني في الفصل الثاني بدراسة حجاجيَّة المحدثين، وخصَّص الفص
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الاستعارة في الدراسات القديمة، كما عرض في الفصل الثالث لحجاجيَّة الاستعارة في الدراسات المعاصرة، أمَّا عن 
ني بإبراز القوَّة الحجاجيَّة للاستعارة في شِعر الفصل الرابع فخصَّصو الباحث لمجانب التطبيقي من ىذا البحث، وعُ 

ل إلييا .   المتنبي، وأخيرًا الخاتمة التي عرضَ فييا الباحِثُ لأىم النتائج التي توصَّ

) الحِجَاج في كافوريَّات المتنبي : مقاربة تحميميَّة في أنساق الحجج ( لمدكتور : صالح بن عبد الله التويجري، وىو  -3
م، حيث عُني ىذا البحث 2017، 45جمة جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلاميَّة، السعوديَّة، العدد بحث منشور بم

بإبراز التقنيات الحجاجيَّة المتنوّْعة التي استعان بيا المتنبي في كافوريَّاتو، وىي تمك القصائد التي مدح فييا كافور 
لتي تعتمد البنى المنطقيَّة كـــ ) حجة التناقض وعدم الاتفاق الإخشيدي، والي مصر ، وخصَّصو الباحثُ لدراسة الحجج ا

 –والحجة القائمة عمى العلاقة التبادلية (، والحجج شبو المنطقيَّة التي تعتمد العلاقات الرياضيَّة  كــ ) حجة التعدية  –
نة لو  م عُني بدراسة الحجج الموسَّسة وحجة الاحتمال ( ث –وحجة إدماج الجزء في الكل –وتقسيم الكل إلى أجزائو المكوّْ

حجج التعايش (، وكذلك إيراد الباحث لآليَّات –حجج الغائيَّة  –عمى بنية الواقع، وىي ثلاثة أنواع ) حجج التتابع 
 حجاجيَّة أخرى في كافوريَّات المتنبي،وبيان طاقاتيا الحجاجيَّة والإقناعيَّة . 

) الحِجَاج المغالط في شعر المتنبي، مقاربة حجاجيَّة لآليَّات المغالطة في الكافوريَّات ( لمباحث : البشير عزوزي،  -4
، فبراير 10، العدد 5وىو بحث منشور بحوليات كمية الآداب والمغات، جامعة محمد بوضياف، المسيمة، الجزائر، مجمد

لحجاج، ىو الحجاج المغالط أو المغالطة، وقدَّم الباحثُ تعريفًا ليذا النوع م، حيث تناول البحث نوعًا من أنواع ا2018
من الحجاج، كما أوضَحَ أساليبو، وأىم آليَّاتو، وألقى الضوء في الجانب التطبيقي عمى أنموذجات مختمفة لو من شِعر 

 المتنبي . 

مباحث : عباس حسن الطيَّار ، وىو بحث منشور ) الحِجَاج في شِعر المتنبي دراسة في الفاعميَّة الحجاجيَّة (، ل -5
م، عُني فيو الباحث بتطبيق بعض آليَّات الحجاج في 2018، 5، العدد 36بمجمة جامعة بابل، العموم الإنسانيَّة، المجمد

براز  الطاقات ال –والتشبيو  –البلاغة العربيَّة كــ ) الاستعارة  حجاجيَّة والكناية ( عمى أنموذجات من شعر المتنبي، وا 
قناعو بما يُعرَض عميو من أطروحات .    لتمك الآليَّات،وأثرىا في التأثير في المتمقي،وا 

وقد لاحظنا أنَّو عمى الرَّغم من كثرة تمك الدراسات التي عالجَتْ شِعْر المتنبي معالجة حجاجيَّة فإنَّ أحدًا من       
صائد المتنبي التي صوَّرَتْ حروب سيف الدولة الحمداني ضد الباحثين لم يمتفِت إلى تطبيق آليَّات الحِجاج عمى ق

القبائل العربيَّة المتمرّْدة، وفضلًا عن ذلك لم تجد السَّلالِم الحِجاجيَّة العناية الكافية في تمك الطروحات سواء عمى مستوى 



 

وْليِّ بوقائع ال عدد خاص الثاوي بالخعاون مع زابطت الخدزيسييه الخسبوييه في البصسة ححج شعاز مؤحمس الدَّ

)الاسخساحيجياث والآفاق المسخقبليت  للإصلاح العلمي والخسبوي في ضوء المسخجداث الساهىت( ، والري أقيم 

0202ز اآذ 51-51للمدة   

 

42 

 

م الحجاجيَّة تنظيرًا، وتوسَّعَتْ في التطبيق التنظير ليا أو التطبيق . ولذلك عُنيَت دراستنا الحالية بالتعمُّق في درس السَّلالِ 
ةً عمى شِعْر المتنبي الذي يصوّْر حروب سيف الدولة مع القبائل العربيَّة التي تنزل البادية .   خاصَّ

واختار الباحثُ السَّلالِم الحِجاجيَّة بوصفيا أىم مرتكزات نظرية ديكرو الحجاجية، باعتبارىا قائمة عمى تراتبية      
ج . الأمر الذي يسمح بالكشف عن البنية الحجاجيَّة الكامنة في الخطاب الشّْعري، أو بإبراز القوَّة الإقناعيَّة الكامنة الحج

في النُّصوص الشّْعريَّة معتمدين عمى آليَّة السَّلالِم الحجاجيَّة، وقد وقع اختيارُنا عمى قصائد المتنبي التي صوَّرت حروب 
 د القبائل البدويَّة؛ لأنَّ بيا طاقات حجاجيَّة جديرة بالدراسة. سيف الدولة الداخميَّة ض

 مفيوم الحِجَاج :          

ة ىي ما      ة ىي البُرىان، وقيل الحُجَّ يشير ابن منظور في معجم لسان العرب إلى الحِجَاج، قائلًا : " يُقال : الحجَّ
ة وحِجَاجًا : نازعو  و محاجَّ ة الوجو الذي يكون بو الظفر عند الخصومة، وحاجَّ دُوفِع بو الخصم، وقال الأزىري : الحُجَّ

ة، وىو رَجُلٌ مِحجَاج أي تو،  الحُجَّ ا غَمَبَو حُجَّ و حجِّ و يحُجَّ ة : حُجج وحِجَاج، وحجَّ جَدِل، والتحاج : التخاصُم، وجمع الحُجَّ
ة ")  ( .20وفي الحديث : فحجَّ آدَم موسى أي غَمَبَو بالحُجَّ

ة بالبُرىان حينًا وبالخصومة حينًا آخَر، فيو يفترض وجود تخاصُم بين      متخاطبَيْن نجد أنَّ ابن منظور يقرِن الحُجَّ
ة أيضًا بالجَدَل . ة ودليل حتى يحصل لو الغَمَبَة والفوز . كما قرَنَ الحُجَّ  فيعمد كلّّ منيما إلى حُجَّ

ة، وذلك الظفر يكون      وجاء في معجم مقاييس المغة لابن فارس : " يُقال حاججتُ فلانًا فحججتو أي غَمَبتو بالحُجَّ
، وعند 22، وفي القاموس المحيط : " المحجاج الجَدِل "))21لحِجَاج "))عند الخصومة، والجمع حُجج، والمصدر ا

ة والدليل واحد ")) ة الدعوى، وقيل : الحُجَّ ة ما دلَّ بو عمى صحَّ ، وفي أساس البلاغة لمزمخشري 23الجُرجاني : " الحُجَّ
و، وفلان خ صمو محجوج وكانت بينيما : " حجَجَ : احتجَّ عمى خصمو بحجة شيباء وبحجج شيب، وحاج خصمَو فحجَّ

ة ")) ة وملاجَّ  . 24محاجَّ

عبر ىذه النظرة السريعة لأصل مادة ) حَ،جَ،جَ ( وما تفرَّع عنيا من دلالات يمكن القول : إنَّ مادة ) حَجَجَ (     
المحجوج ) المغموب  تتفرَّع منيا معاني جزئيَّة ثلاثة : المعنى الأوَّل : المُحاج وىو صاحِب الغمبة )الغالِب (، والثاني :

 (، والثالث الحُجَج التي يتبادليا الخصمان . 
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يغ الصرفيَّة الدالَّة عمى       كما نلاحظ مما أورده عمماء المغة، دوران معنى الجذر )حَ جَ جَ ( داخل كثير من الصّْ
إلى أنَّ ) الحِجَاج (  –نياية في ال –المشاركة؛ كالمخاصمة، والمجادلة، والمنازعة، والمدافعة، والمغالبة، التي تشير 

نة؛ عمميَّة تشاركيَّة تخاطبيَّة بين المتكمّْم ) المُرسِل / الكاتِب ( والمتمقي ) السامِع/القارئ ( حول قضيَّة معيَّنة أو فكرة معيَّ 
ة والبرىان .   يحاول كلٌ منيما الغَمَبة عمى خِصمو بتقديم الحجَّ

الحِجاج من أىم النظريَّات التي أنتجتيا الدراسات المغويَّة الحديثة في الحقل  أمَّا عن الحِجاج اصطلاحًا فيعدُّ      
و إلى المتمقّْي بغرض إقناعو والتأثير فيو،  المساني التداولي، باعتباره مجموعة من التقنيات والآليَّات الخطابيَّة التي توجَّ

البلاغة الجديدة ( تعريفات متعدّْدة  –مصنَّف في الحِجاج  وقد قدَّم كلٌ من ) بيرلمان وتيتيكا ( في كتابيما المشترَك )
لمحِجاج لعلَّ من أىمّيا أنَّ : " موضوع الحجاج ىو درس تقنيات الخطاب والتي من شأنيا أن تؤدي بالأذىان إلى 

 ( .25التسميم بما يُعرَض عمييا من أطروحات، أو أن تزيد في درجة ذلك التسميم ")

ان الغاية من الحِجاج بقوليما : " غاية كل حِجاج أن يجعل العقول تذعن لما يُطرَح عمييا من كما وضَّح الباحث     
آراء، أو أن تزيد في درجة ذلك الطاعة . فأنجع الحِجاج ما وفّْقَ في جَعْل حِدَّة الطاعة تقوى درجتيا لدى السَّامعين 

و ىو ما وفّْقَ عمى الأقَل في جَعْل السَّامِعين مُييَّئين بشكل يحثيّم عمى العمل المطموب )إنجازه أو الإمساك عنو (، أ
 . 26لمقيام بذلك العمل في المحظة المناسبة "))

والحجاج ىو " جممة من الأساليب تضطمع في الخطاب بوظيفة ىي حمل المتمقي عمى الاقتناع بما نعرضو     
لتعريفات لمحجاج ذلك التعريف الذي قدَّمو محمد ، ولعلَّ من أبسط ا27عميو أو الزيادة في حجم ىذا الاقتناع "))

قناعو 28طروس، قائلًا : " الحِجاج سمسمة من الحجج تتَّجِو جميعًا نحو نفس النتيجة ")) ، بيدف التأثير في المتمقي، وا 
 . 

 مفيوم السُمَّم الحجاجي : 

قدَّم ) أوزفالد ديكرو ( عبر مؤلَّفو السُمميَّات الحجاجيَّة، ومؤلَّفو المشترَك مع ) أنسكومبر ( الحِجاج في المغة      
مفيومًا لمسُّمَّم الحِجاجي، باعتباره نظامًا لمحجج قائم عمى معيار التفاوت في درجات القوَّة والضعف، فيو "علاقة ترتيبيَّة 

تيا لمحجج، المنتمية إلى ف ة، ومعموم أنَّ الحجج المغويَّة متفاوتة في قوَّ ئة حجاجيَّة واحدة، بحسب القوة الحجاجيَّة لكل حجَّ
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الحجاجيَّة . فيناك الحجة الضعيفة والحجة الأضعف، وىناك الحجة القوية والحجة والحجة الأقوى . أي من الأضعف 
 : 30وقد مثَّل لو ) ديكرو ( بالرسم الآتي )) ،29إلى الأقوى صعودًا، ومن الأقوى إلى الأضعف نزولًا "))

 ) ن ( = النتيجة                                                          ن           

 ) ب ( و ) ج ( و ) د ( : حجج وأدلَّة تخدم النتيجة ) ن ( .       د                 

 ج                                                                             

 ب                                                                                                           

فعندما تقوم بين الحجج المنتمية إلى فئة حجاجيَّة ما، علاقة ترتيبيَّة معيَّنة، فإنَّ ىذه الحجج تنتمي إذاك إلى      
ية . ويتَّسِم السمَّم الحجاجي بالسمتيَْن الآتيَتيَْن ))  : 31نفس السمَّم الحجاجي فالسمَّم الحجاجي ىو فئة حجاجيَّة موجَّ

 من السمَّم، يكون القول الذي يعموه دليلًا أقوى منو بالنسبة لـــ )ن( . كل قول يرِد في درجة ما -أ

إذا كان القول ) ب ( يؤدي إلى النتيجة ) ن (، فيذا يستمزم أنَّ ) ج ( أو ) د ( الذي يعموه درجة يؤدي إلييا،  -ب
 والعكس غير صحيح، فإذا أخذنا الأقوال الآتية : 

 حصل زيد عمى الشيادة الثانوية . -1

 حصل زيد عمى شيادة الإجازة . -2

 حصل زيد عمى شيادة الدكتوراه . -3

فيذه الجُمَل تتضمَّن حججًا تنتمي إلى نفس الفئة الحجاجيَّة، وتنتمي كذلك إلى نفس السمَّم الحجاجي، فكميا       
تؤدي إلى نتيجة مُضمَرة من قبيل ) كفاءة زيد ( أو ) مكانتو العمميَّة ( . ولكنَّ القولَ الأخير ىو الذي سيَرِد في أعمى 

عمى الدكتوراه ىو بالآتي أقوى دليل عمى مقدرة زيد وعمى مكانتو العمميَّة . ويمكن درجات السمَّم الحجاجي، وحصول زيد 
 الترميز ليذا السمَّم كما يأتي:
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 ن = الكفاءة العمميَّة                          

 د         الدكتوراه                   

 ج        الإجازة                  

 ب        الشيادة الثانويَّة                  

      

 3ق – 2ق – 1فلإقناع المتمقي بالنتيجة ) ن ( وىي كفاءة زيد العمميَّة، قدَّم المحاجِجُ ثلاثة أقوال أو حُجَج ىي ) ق
جج الثلاث إلى قسم ( فالأقوال الثلاثة يدعّْمون نتيجة واحدة وىي كفاءة زيد العمميَّة، ولكن عمى الرغم من انتما الح

ة الثانية أقوى من الأولى، والحجة الثالثة أقوى من  حجاجي واحد إلاَّ انيم يختمفون من حيث القوَّة والضعف؛ فالحجَّ
تين معًا الأولى والثانية؛ لأنَّيا أصدق دليل عمى كفاءة زيد العمميَّة؛ لأنَّيا أعمى درجة عمميَّة حصل عمييا .    الحجَّ

ولتوضيح فكرة السَّلالم الحجاجيَّة أكثر وتقريبيا إلى ذىن المتمقي نستحضر معالجة ) شكري المبخوت ( لتمك      
ة بين القول  الآليَّة الحجاجيَّة المعاصرة؛ حيث  تنطمق نظرية السلالم الحجاجيَّة عنده من " إقرار التلازم في عمل المحاجَّ

ة بالنسبة إلى  المتكمّْم، إلاَّ بإضافتيا إلى الحجة ) ق ( ونتيجتو ) ن (، ومعنى ا ة لا تكون حجَّ لتلازم ىنا ىو أنَّ الحجَّ
، فنظريَّة السَّلالم الحجاجيَّة التي تدعم ىذه 32النتيجة مع الإشارة إلى أنَّ النتيجة قد يصرَّح بيا وقد تبقى ضمنيَّة "))

تيا، إذ تشكّْل ة حتى يصِل إلى أقواىا ، ولذلك  النتيجة قد تكون إذن متفاوتة في درجة قوَّ سُمَّمًا ينطمق من أضعف حجَّ
سُمّْيت بالسَّلالم الحجاجيَّة . أمَّا بالنسبة لمنتيجة، فقد تكون ضمنيَّة وقد تكون صريحة، وقد أعطى شكري المبخوت مثالًا 

 : 33حول النتيجة الضمنيَّة في قولو ))

 ماذا تريد أن تفعل اليوم ؟ -أ           

 ألا ترى أنَّ الطقس جميل ؟  -ب          
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ن لم يقع التصريح بيذه        ة لفائدة نتيجة ضمنيَّة ىي الخروج لمنزىة مثلًا وا  فالاستفيام في قول ) ب (  يمثّْل حُجَّ
مبخوت في ، ولكن عمى الرغم من أنَّ ىذه النتيجة ضمنيَّة لم يقع التصريح بيذه النتيجة "، إلاَّ أنَّ شكري ال34النتيجة "))

 ىذا المثال قد أعطى مفتاحًا، يمكن لنا بو أن نتنبأ بيذه النتيجة وىي قولو : ألا ترى أنَّ الطقس جميل ؟  

ولكن في علاقة ) ق ( بــ ) ن ( سمات أساسيَّة مميزة فمجموعة من الأقوال التي يمكن أن تمثّْل حججًا تدعّْم      
تِيا . فإ قارس ( تقع في سمَّم الحرارة  –صقيع  –ذا افترضنا أوصافًا لمماء ىي ) بارد نتيجة واحدة تتفاوت من حيث قوَّ

درجات بالنسبة إلى قارس فإنَّنا  8درجات بالنسبة إلى صقيع ودون 8و  11بالنسبة إلى بارد وبين  12درجة و 15بين 
ن بيا جُمَلًا ىي :  سنكوّْ

 ( الماء بارد 10)

 ( الماء صقيع 11)

 ( الماء قارس 12)

ة لنتيجة ىي ) السباحة في مسبح مغطَّى بدل الذىاب إلى البحر ( فإنَّنا       ولنفترِض أنَّ أحد ىذه الأقوال قُدّْم حُجَّ
( فيو أضعفيا والميم ىنا ىو أنَّ الحجج لا تتساوى ولكنَّيا تترتَّب 10( أمَّا )11( أقوى في سُمَّم الحجج من )12نجد )

ا الترتيب ىو أنَّ الظواىر الحجاجيَّة تتطمَّب دومًا وجود طرف آخَر تقيم معو علاقة في درجات قوَّة وضعفا ومأتى ىذ
 –بارد  –( موجود ضمن مجموعة ) أو سمَّم ( من الوحدات التي تستعمل لوصف الماء ) معتدل 11استمزام فالقول)

 قعو في مراتِب البرودة يجعمو أقوى ....( فإذا كان الماء صقيعًا فيو يستمزم منطقيِّا أنَّو بارد بما أنَّ مو  -صقيع 

إنَّ ىذه الخصائص في الحِجاج ىي الأساس الذي انبنَتْ عميو نظريَّة السَّلالِم الحجاجيَّة بما تقتضيو ىذه       
 .35النظريَّة من تدرُّج بين الأقوال والحجج في علاقتيا بالنتائج واستمزام بعضيا لمبعض "))

( عن أىمية نظريَّة السَّلالم الحجاجيَّة، قائلًا : " تكمن أىميَّة نظريَّة السَّلالم وتحدث ) شكري المبخوت       
الحجاجيَّة أساسًا في إخراج قيمة القول الحجاجي من حيّْز المحتوى الخبري لمقول وىذا يعني أنَّ القيمة الحجاجيَّة لا 

ق المنطقي فيي كما ذكرنا، ليست قيمة مضافة يمكن الحُكم عمييا بالصدق أو الكذب؛ لأنَّيا لا تخضع لشروط الصد
مة فييا يتكيَّن بيا التنظيم الداخمي لمغة . وقد بيَّن تحميل ديكرو لمنفي أنَّو لا يمكن اختزالو في  إلى البنية المغويَّة بل مسجَّ

 . 36النفي المنطقي "))



 

وْليِّ بوقائع ال عدد خاص الثاوي بالخعاون مع زابطت الخدزيسييه الخسبوييه في البصسة ححج شعاز مؤحمس الدَّ

)الاسخساحيجياث والآفاق المسخقبليت  للإصلاح العلمي والخسبوي في ضوء المسخجداث الساهىت( ، والري أقيم 

0202ز اآذ 51-51للمدة   

 

47 

 

ويُكمل المبخوت حديثو عن أىميَّة السلالم الحجاجيَّة، قائلًا : " فإذا كان لمقول وجية حجاجيَّة تحدّْد قيمتو      
ناتو وضعف بعضيا الآخر  ذا كان القول مندرجًا ضمن قسم حجاجي قائم عمى قوَّة بعض مكوّْ باعتباره يدعم نتيجة ما وا 

مَّ  ة ليست بالنسبة إلى نتيجة ما فإنَّ مفيوم السُّ و للأقوال يبيّْن أنَّ المحاجَّ م الحجاجي بتركيزه عمى الطابع المتدرّْج والموجّْ
ة  نَّما ىي رىينة اختيار ىذه الحجَّ مطمقة إذ لا تتحدَّد بالمحتوى الخبري لمقول ومدى مطابقتو لحالة الأشياء في الكون وا 

ة أساسو القوَّة والضعف اعتبارًا لطابع التدرُّج فييا لا الصدق أو تمك بالنسبة إلى نتيجة محدَّدة لذلك فالحُكم عمى المحاجَّ 
 ( .37والكذب ")

 قوانين السمَّم الحجاجي :
 قسَّم ) ديكرو ( قوانين السمَّم الحجاجي ثلاثاً :        

أ ( سيكون حجَّة  -أي قانون النفي : إذا كان قول ما )أ( مستخدمًا من قِبَل متكمّْم ما ليخدم نتيجة معيَّنة، فإنَّ نفيو ) -1
وبعبارة أخرى فإذا كان )أ( ينتمي إلى الفئة الحجاجية المحدَّدة بواسطة )ن( فإنَّ )أ( 38لصالح النتيجة المضادة ) )

 :39ن ( . ويمكن أن نمثّْل ليذا بالمثالين الآتييَيْن)) –ينتمي إلى الفئة الحجاجيَّة المحدَّدة بواسطة )لا

 الامتحان . زيد مجتيد ، لقد نجح في -

 زيد ليس مجتيدًا، إنَّو لم ينجح في الامتحان . -

 فإذا قَبِمنا الحِجَاج الوارد في المثال الأوَّل، وجب أن نقبل كذلك الحِجَاج الوارد في المثال الثاني .       

ذا القانون، أنَّ السُمَّم الحجاجي قانون القمب : يرتبط ىذا القانون أيضًا بالنفي، ويعدُّ تتميمًا لمقانون السَّابق . ومفاد ى -2
للأقوال المنفيَّة ىو عكس سُمَّم الأقوال الإثباتيَّة، وبعبارة أخرى إذا كان )أ( أقوى من )أ( بالقياس إلى النتيجة )ن( ، فإنَّ 

انت ن( . ويمكن التعبير عن ىذه الفكرة بصيغة أخرى فنقول : إذا ك –أ( بالقياس إلى ) لا  -أ( ىو أقوى من )  -)
ة الأولى  ة الثانية أقوى من نقيض الحُجَّ تيَن أقوى من الأخرى في التدليل عمى نتيجة معيَّنة، فإنَّ نقيض الحُجَّ إحدى الحُجَّ

 :40في التدليل عمى النتيجة المضادة . ويمكن أن نرمز ليذا بواسطة السمَّمَين الحجاجيين الآتيين ))
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 ن -ن                               لا               

 أ -أ                                               

 أ -أ                                               

   

ح ىذا بالمثالين الآتيين ))   :41ولنوضّْ

 حصل زيد عمى الماجستير، وحتى الدكتوراه . -

 لم يحصل زيد عمى الدكتوراه، بل لم يحصل عمى الماجستير . -

فحصول زيد عمى الدكتوراه أقوى دليل عمى مكانتو العمميَّة من حصولو عمى الماجستير  في حين أنَّ عدم       
 حصولو عمى الماجستير ىو الحجة الأقوى عمى عدم كفاءتو من عدم حصولو عمى شيادة الدكتوراه . 

( الفكرة التي ترى أنَّ النفي المغوي الوصفي  Loi d abaissementفض : يوضح قانون الخفض ) قانون الخ -3
 (  فعندما نستعمل جُمَلًا من قبيل :  moins queيكون مساويًا لمعبارة : ) 

 الجو ليس باردًا . -      

 لم يحضر كثيرٌ من الأصدقاء إلى الحفل .  -      

فنحن نستبعد التأويلات التي ترى أنَّ البرد قارس وشديد ) المثال الثاني ( أو أنَّ الأصدقاء كميم حضروا إلى     
 :42الحفل المثال الثاني . وسيؤول القول الأوَّل عمى الشكل الآتي ))

 إذا لم يكن الجو باردًا ، فيو دافئ أو حار . -

 وسيؤول القول الثاني كما يمي : 

 ر إلاَّ القميل منيم إلى الحفل . لم يحضِ  -
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وتتجمَّى صعوبة صياغة ىذه الوقائع، في أنَّ الخفض الذي ينتج عن النفي لا يتموقع في السمَّم الحجاجي، ولا       
 يتموقع أيضًا في سممية تدرجية موضوعية يمكن تعريفيا بواسطة معايير فيزيائيَّة . فلا تندرج الأقوال الإثباتيَّة ) من نمط
" الجو بارد " ( والأقوال المنفيَّة ) من نمط " الجو ليس باردًا " ( في نفس الفئة الحجاجيَّة ولا في نفس السمَّم الحجاجي . 
ومع ذلك فقد اقترح أحد المناطقة المعاصرين صياغة تقريبيَّة ليذا القانون نوردىا كما يأتي : " إذا صدق القول في 

 . 43نَّ نقيضو يصدق في المراتب التي تقع تحتيا "))مراتِب معيَّنة من السمَّم، فإ

 الجانب  التطبيقي :

ضرورة لإخماد الفِتَن ولكنَّو يدافع عن  -أي العربي الخارج عمى السُّمطة-يرى المتنبي في قتال العدو الداخمي          
) بني كلاب ( بكل ما أوتِيَ من قوَّة ويحشِد ليم حُجَجًا كثيرة تكشف وعيًا حادِّا لديو بأنَّ الخطورة كل الخطورة تكمن في 

في ذلك قطعًا للأرحام، وتدميرًا لمعاني الأخوَّة والقرابة والانتماء المشتَرَك . وكأنَّو يستشرف  البطش بالعربي المسمم؛ لأنَّ 
تشتُّتًا وضياعًا لموحدة قَرِيْبَيْنِ . وجاء أنَّ بني كلاب " تمرَّدوا بنواحي بالس وسار سيفُ الدولة خمفيم وأبو الطيب معو 

ت والخرارات فأوقَعَ بيم ومَمَكَ الحريم فأبقى عمييم فقام أبو الطيب بعد رجوعو فأدركيم بعد ليمة بين ماءين يعرفان بالغبارا
 : 45، قائلًا ))44م ( "))954من ىذه الغزوة وأنشده إيَّاىا في جمادى الُأخرى سنة ثلاث وأربعين وثلاث مئة )

 والمَوْتُ الشَّرَابُ  وَمَا   تَرَكُوكَ  مَعْصِيَةً وَلَكِن           يُعافُ الوِردُ                

 وكَيْفَ  يَتِمُّ  بَأسُكَ  فِي أُنَاسٍ          تُصِيْبُـــيُمُ  فَيُؤْلِمُكَ  المُصَاب               

فْقَ  بالجَانِي  عِتَابُ                  تَرَفَّقْ  أيُّيَا المَوْلَى  عمَيْيِـــمْ             فَإنَّ  الرّْ

نَّيُ                  مُ  عَبِيْدُكَ  حَيْثُ كَانُوا             إذَا   تَدْعُو   لِحَادِثَةٍ   أجَابُواوَا 

لِ  مَعْشَرٍ  خَطِئُوا  فَتَابُوا      وَعَيْنُ المُخْطِئِيْنَ ىُمُ  وَلَيْسُوا             بأوَّ

 لَيُمُ   عِقَابُ   وَأنْتَ حَيَاتُيُمْ غَضِبَتْ  عَمَيْيِمْ             وَىَجْرُ حَيَاتِيِمْ     

وابُ       وَمَا جَيِمَتْ  أيَادِيَكَ  البَوَادِي             وَلَكِنْ   رُبَّمَا  خَفِيَ  الصَّ

 وَكَمْ    ذَنْبٍ   مُوَلّْدُهُ    دَلالٌ             وَكَمْ   بُعْدٍ  مُوَلّْدُهُ   اقْتِرَابُ               
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 وَجُرْمٍ    جَرَّهُ   سُفَيَاءُ    قَوْمٍ              فَحَلَّ   بغَيرِ    جارِمِوِ  العذَابُ   

 فَإنْ    ىَابُوا   بجُرْمِيِمِ   عَمِيِّا            فَقَدْ   يَرْجُو  عَمِيِّا  مَنْ   يَيَابُ   

نْ يَكُ سَيْفَ دَوْلَةِ غَيْرِ قيسٍ           فَمِنْوُ  جُ     مُودُ   قَيْسٍ  والثّْيَابُ وَا 

 وَتَحْتَ   رَبَابِوِ    نَبَتُوا     وَأثّوا           وفي    أيَّامِوِ    كَثُروا  وطابُوا  

عَابُ     وَتحتَ لِوائِوِ ضَرَبُوا الأعادي             وَذَلَّ ليُمْ منَ العَرَبِ الصّْ

 ثنََاهُ   عَنْ  شُمُوسِيِمِ  ضَبَابُ     وَلَوْ  غَيْرُ  الأمِيرِ  غَزَا  كِلابًا        

 وَلاقَى   دُونَ   ثأَيِيِمِ   طِعَانًا            يُلاقِي  عِنْدَهُ   الذّْئْبَ  الغُرَابُ 

 وَخَيْلًا  تَغْتَذِي  رِيحَ  المَوَامِي            وَيَكْفِييَا  مِنَ  المَاء  السَّرَابُ 

 رَبُّيُم   أسْرَى   إلَيْيِم             فَمَا نَفَعَ الوقُوفُ ولا الذّْىَابُ    وَلَكِنْ 

 بَنُو   قَتْمَى أبِيكَ  بأرْضِ  نَجْدٍ        وَمَنْ   أبْقَى   وَأبْقَتْوُ  الحِرَابُ 

 عَفَا عَنْيُمْ  وَأعْتَقَيُمْ  صِغَارًا           وَفِي  أعنَاقِ  أكْثَرِىِم  سِخَابُ 

 كُمُّكُمُ     أتَى   مأتَى  أبِيوِ           وَكُلُّ    فَعَالِ   كُمّْكُمُ   عُجَابُ وَ 

يسعى المتنبي في حجاجو لمتأثير في سيف الدولة، محاولًا إقناعو بالعفو عن تمك القبائل البدويَّة المتمرّْدة؛           
ة الأقوى التي يمكنُ تمثيل  ة الأضعف إلى الحجَّ حيث أورد المتنبي في أبياتو عددًا من الحجج جاءت متدرّْجة من الحجَّ

 الآتي :بعضٍ منيا عبر السُّمَّم الحجاجي 
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 )ن( إقناع سيف الدولة بالعفو عن القبائل العربيَّة .                          

 عَفَا عَنْيُمْ وَأعْتقََيُمْ  صِغَارًا               10ح               

 بَنُو قَتْمَى أبِيكَ بأرْضِ نَجْدٍ                9ح                

عَابُ               8ح                  وَذَلَّ ليُمْ منَ العَرَبِ الصّْ

 وَتحتَ لِوائـِـــوِ ضَرَبُــوا الأعـادي           7ح                

 وفي  أيَّامِوِ  كَثُروا وطابُوا             6ح                

 نَبَتُوا وَأثـّوا   وَتَحْتَ  رَبَابِوِ             5ح                

 إذَا تَدْعُو لِحَادِثَةٍ أجَابُوا            4ح                

 إنَّيمُ عَبِيدُكَ حيث كانوا .            3ح                

فْقَ بالجَانِي عِتابُ            2ح                  إنَّ الرّْ

 ــا المَوْلَى عَمَيْيِــــم .     ترفَّـــق أيُّيـ           1ح                

           

نمحظُ عبر الأبيات تراتبيَّة الحُجج؛ فقد أتى المتنبي بحججو متدرّْجةً في القوَّة من حيث فاعميَّتيا الحجاجيَّة من          
لى حُكم حجاجي  ة الأضعف إلى الحُجَّة الأقوى؛ فيذه الأبيات تتضمَّنُ حججًا تنتمي إلى الفئة الحجاجيَّة نفسيا، وا  الحُجَّ

نتيجة مُضمَرة من قبيل ) إقناع سيف الدولة بالعفو عن القبائل العربيَّة (، والحُجج الواردة في  واحد، فكمّيا تؤدي إلى
فْقَ  –كما أسمفنا  –الأبيات  متفاوتة في القوَّة، وليست ليا الدرجة نفسيا في السمَّم الحجاجي؛ فالحجة الثانية ) إنَّ الرّْ

ة الأولى )ترفَّـــق أيُّيـــا المَوْلَى عَمَيْيِــــم (؛ فقد بدأ سُمَّمو بالجَانِي عِتابُ ( أقوى دليلًا عمى التأثير في  سيف الدولة من الحجَّ
الحجاجي بطمب الرفق ليذه القبائل من سيف الدولة موظّْفًا أسموب الأمر ) ترفَّق ( وغرضو الالتماس والرجاء، ولكي 

ع المتمرّْدين الخارجين عن الطاعة، نجده يستخدم في الحجة يقنع الشاعرُ الأميرَ بمكانة الرّْفق وأىميتو في التعامل م
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فح عنو يجعمو عبدًا، فالشاعر يريد أن يُقنِع سيف الدولة  الثانية أسموب التوكيد بــ ) إنَّ (؛ ليؤكّْد أنَّ الرّْفق بالجاني والصَّ
المجوء إلى تأديبيم أو قتميم؛ لأنَّ الرّْفق بأنَّ الرّْفق مع ىذه القبائل سيؤدي إلى نتيجةٍ أفضل من التعامل معيم بالقسوة و 

 بيم سيجعميم عبيدًا لك فأنت تأثرىم بعفوك عند المقدرة .

تيَن الثالثة والرابعة ) إنَّيمُ عَبِيدُكَ حيث كانوا           إذَا تَدْعُو لِحَادِثَةٍ أجَابُوا (  -ويُكمِلُ المتنبي حجاجو ففي الحجَّ
الدولة سيّْدىم الآمِر الناىي فييم؛ فيم عبيده حيث كانوا فإذا دعاىم لمموت أجابوه . ويتَّضِح نجده يشبّْييم بالعبيد وسيف 

لنا عبر البيت الرابع أنَّ المتنبي يتعاطف معيم من منطمق الشاعر المدَّاح فإن بدا لنا أنَّو كان حريصًا عمى العرب، فإنَّ 
نَّيُمُ عَبِيدُك ( فيو يكرّْس المدح حِرصَو عمى سيف الدولة كان بصورةٍ أكبر؛ فقد صوَّرى م بأنَّيم عَبِيد في قولو : ) وا 

ن شاء عاقبيم .  لشخصيَّة سيف الدولة، ويعطيو الحريَّة في التعامل مع تمك القبائل فيم عبيدُه إن شاء رحميم، وا 

وا بنعمتو، ونشأوا في إحسانو ثم في الحجج التي تعموىا نجده يعدّْد فضلَ سيف الدولة عمى تمك القبائل فقد تربُّ          
تو وشجاعتو، وانتسابيم إلى خِدْمَتِو؛ حتى انقاد ليم من العرب الذين لا ينقادون لأحد  كالنَّبْت، وقد تمكَّنوا من الأعداء بقوَّ

عاشوا في .  وىذه حجج ناجعة لمتأثير في الممدوح؛ فالشاعر يُرضِي غرورَ الأمير فيبيّْنُ أفضالو عمى تمك القبائل الذين 
تو وانتسابيم إليو .   خيره وتنعَّموا بجوده وكَرَمِو وانتصروا عمى أعدائيم بفضل قوَّ

ويُلاحَظ عبر الأبيات اعتماد المتنبي عمى أحد أىم آليَّات السُّمَّم الحجاجي وىي الروابط الحجاجيَّة، الرابط          
تيَن عمى الأصح ) أو الحجاجي ) لَكِـــنْ ( عمى وجو الخصوص، والروابط الحجا جيَّة " تربط بين قولَيْن، أو بين حُجَّ

، كما أنَّ ) لَكِـــنْ ( المخفَّفة والمثقَّمة أداة 46الأكثر ( وتُسنِد لكل قول دورًا محدَّدًا داخل الاستراتيجيَّة الحجاجيَّة العامَّة "))
تدراك، وىو " تعقيب الكلام بإزالة بعض الخواطر والأوىام حجاجيَّة تربط بين قولَيْن متفاوتيَْن في القوَّة، وىي تفيد الاس

، 47التي ترِد عمى الذىن بسببو، وىو يقتضي أن يكون ما بعد أداة الاستدراك مخالفًا لِما قبميا في الحُكم المعنوي "))
ل فالدليل الذي يَرِد بعد ) لَكِـــ نْ (  يكون أقوى من الدليل الذي يَرِد ويقع القول الثاني بعد ) لَكِـــنْ (  أقوى من القول الأوَّ

قبمو، وتكون لو الغَمَبَة بحيث يتمكَّن من توجيو القول بمجممو، فتكون النتيجة التي يقصِد إلييا ىذا الدليل ويخدميا ىي 
 نتيجة القول برُمَّتو .

نبي عن القبائل العربيَّة، ويمدح وقد تجمَّى الرابط الحجاجي ) لَكِـــنْ ( في الأبيات التي يُحاجِج فييا المت         
فروسيَّتيم وشجاعتيم ويكاد ينسى الشاعر نفسو في غمرة مدحيم، فيعود إلى أرض الواقع حتى لا يورّْط نفسو فيقع تحت 
سطوة سيف الدولة، فبعد أن مدَحَيَم بصفات الفروسيَّة والشجاعة والقوَّة في خوض غمار الحروب، نجده يستدرِك معتمدًا 
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ابط ) لَكِـــنْ ( ليعود إلى إسناد القوَّة والشجاعة إلى سيف الدولة وحده؛ فما بعد الرابط الحجاجي ) لَكِـــنْ (  ينفي عمى الر 
ما أراد الشاعرُ إثباتو ليم قبل ىذا الرابط، فالمتنبي يحاول أن يُخفي تعاطفو  مع تمك القبائل، فيعود إلى مدح سيف 

بو الأمير، وكذلك حتى يضمن إقناع الأمير بالعفو عنيم، فالشاعر لديو قناعة الدولة؛ حتى لا ينكشف أمره فيبطش 
تامة بأنَّو لا يمكِنو أن يتمادى في مدح ىذه القبائل بالأنفة والكبرياء والقوَّة والشجاعة وفي الوقت ذاتو يطمب من سيف 

ة أداة من أدوات السُّمَّم الحجاجي، وآليَّة الدولة أن يعفو عنيم وأن يتغاضى عن تمرُّدىم وعصيانيم . فالروابط الحجاجيَّ 
 من آليَّاتو وظَّفيا الشاعرُ توظيفًا حجاجيِّا .

 فمن الأبيات التي اعتمد فييا المتنبي عمى الرابط الحجاجي ) لَكِـــنْ (، قولو  :        

 والمَوْتُ  الشَّرَابُ   وَمَا   تَرَكُوكَ   مَعْصِيَةً  وَلَكِن          يُعافُ الوِردُ                 

فالشاعر ينفي العصيان عن تمك القبائل العربيَّة، ولكنَّيا تركت سيف الدولة، فوقَعَ الرابط الحجاجي ) لَكِـــنْ ( بعد         
 نفي وَرَبَطَ بين قَولَين ىما :

 تركوكَ وىربوا خوفًا منك لا عصيانًا لك .  -1

 وروده . لأنَّو إذا كان الشراب الموت كُرِه -2

تيَن بالسُّمَّم الحجاجي الآتي :              ويمكننا تمثيل الحُجَّ

 ) ن ( قوَّة سيف الدولة فيو الموت لتمك القبائل .                                               

 يُعافُ الوِردُ والمَوْتُ الشَّرَابُ                              

 وَلَكِــــــــنْ                         

 وَمَــــا تَرَكُــــــوكَ مَعْصِيَــــــةً                 

           

فقد استدرك الشاعرُ بعد قولِوِ الأوَّل ) وَمَــــا تَرَكُــــوكَ مَعْصِيَــــةً ( بالرابط الحجاجي ) لَكِنْ ( فكان القول بعدىا           
و الحِجَاج إلى نتيجة مفادىا ) قوَّة سيف الدولة فيو الموت لتمك القبائل (،  أقوى حجاجًا؛ فالقول بعد ىذا الرابط يوجّْ
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عصيانًا لك، لكن خوفًا منك؛ لأنَّك  -لمَّا طَمَبْتَيُم  -فالمتنبي يعتذر لتمك القبائل، قائلًا لسيف الدولة : لم يتركوك وييربوا 
فح عنيم . الموت فإذا كان الشراب ىو الموت كُرِه وروده؛ وذ  لك ليرقّْق قمب سيف الدولة عمييم، وصولًا إلى إقناعو بالصَّ

 ويقول المتنبي في البيت السَّابع :              

وابُ                         وَمَا جَيِمَتْ  أيَادِيَكَ  البَوَادِي          وَلَكِنْ    رُبَّمَا   خَفِيَ   الصَّ

فالشاعر ينفي عن القبائل البدويَّة ) البوادي ( جيميا بأفضال سيف الدولة، ولكنَّو يدعوه لأن يمتمِس ليم          
 الأعذَار فرُبَّما خَفِي الصوابُ في بعض الأحيان، فوقع الرابط الحجاجي ) لَكِنْ ( بعد نفي وَرَبَط بين قَوْلَيْن ىما : 

 نِعَمِك . لم يجيموا بعصيانِكَ سَوَابِقَ  -1

واب .  -2 وابُ عمى الإنسان، فيأتي غيرَ الصَّ  ولَكِنْ قد يخفى الصَّ

يعود المتنبي في ىذا البيت ليوظّْف الرابط الحجاجي ) لَكِــنْ (؛ لمدفاع عن تمك القبائل التي يحاول جاىدًا أن           
ة التي بعد الرابط الحجاجي ىي أقوى يبحث ليا عن تبريرٍ مقبولٍ يبيّْنُ سبَبَ عصيانيا وتمرُّدىا، ويُلا حَظ أن الحجَّ

ثباتًا لجُودِه . ة قبل الرابط منفيَّة لتكون دليلًا عمى كَرَمِ سيف الدولة، وا  ة التي قبل الرابط، وجاءت الحجَّ  حجاجًا من الحجَّ

مَّم الحِجَاجِي الآتي :      ويمكن تمثيل ىذين القولَين عبر السُّ

 ) ن ( سيف الدولة كريمٌ، سيعفو عن بني كلاب .                                              

ـوابُ                 رُبَّمَا   خَفِـيَ   الصَّ

 وَلَكِـــــــنْ                        

 وَمَا جَيِمَتْ أيَادِيَكَ البَوَادِي                         

          

بعد قولو الأوَّل : ) ومَا جَيِمَت أيادِيكَ البَوَادِي ( بالرابط الحجاجي لَكِنْ فكان القولُ بعدىا فقد استدرك الشاعرُ          
أقوى حجاجًا؛ فالقول بعد ىذا الرابط يقودُ إلى نتيجة مفادىا ) سيف الدولة كريمٌ ومِعطاء (؛ فالمتنبي يمتمس العُذرَ لتمك 

طلاقِ سراحِيِم .القبائل، ويثبت الكرم والعطاء لممدوحو محاولًا    إقناعو بالعفو عنيم، وا 
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ويتابع المتنبي توظيفو لمرابط الحجاجي ) لَكِـــنْ ( كآلية حجاجيَّة ناجعة من آليَّات سُمَّمو الحجاجي الذي يسعى           
عددًا من الحُجَجَ في عبره إلى التأثير في سيف الدولة ومن ثمَّ إقناعو بالعفو عن قبائل البدو المتمرّْدة، وقدَّم المتنبي 

( التي يمدحُ فييا القبائل العربيَّة بالفروسيَّة والشجاعة، فمو غير سيف الدولة اعتدى عمييم )  16،  15، 14الأبيات  ) 
ة الأولى التي وظَّفيا المتنبي لإثبات قوَّة تمك القبائل، والمعنى " كنَّى ال شاعرُ ثنََاهُ عَن شُموسِيِمُ ضَبَابُ ( وىذه ىي الحجَّ

ل عن النَّظَرِ إليي بابَ يستُرُ الشَّمسَ ويحوّْ ؛ لأنَّ الضَّ بابِ ( عن المحاماة دونينَّ ا، بـــ ) الشموسِ ( عن النّْساء، و ) بالضَّ
باحة حريمِيِم، ومعناه أنَّو  ويجوز أن يكون معناه : لو غزاىُم غيرُهُ لكان لوُ مَشْغَلٌ بما يمقَى منيم قبل الوصولِ إلييِم وا 

بابَ مثلًا لمرّْعاع، والشموسَ ك ان يستقبمُوُ من قميمِيِم ما كان يمنعُوُ من الوصولِ إلى الذين ىم أكثرُ منيم، فجَعَل الضَّ
 ( .48مثَلًا لمسَّادة ")

تان الثالثة والرابعة تتَجَمَّيان في قولو :         والحجَّ

 وَخَيْلًا  تَغْتَذِي  ريحَ  المَوَامِي          وَيَكْفِييا   مِنَ  المَاءِ   السَّرَابُ                        

دَت قَطْعَ المفاوزِ عمى غير عَمَفٍ وماء، حتى           ومعنى البيت أنَّو لو غزاىم غير سيف الدولة " لَمَقِيَ خَيْلًا تعوَّ
دَةٌ قِمَّة العَمَفِ والماء "))كان غِذَاؤىا الرّْيحَ و  في إشارة من الشاعر إلى الخيول  49ماؤىا السراب؛ لأنَّيا عِرابٌ مُضَمَّرةٌ مُعَوَّ

 العربيَّة الأصيمة التي ىي رمز البطولة والشجاعة عند كُل عربي . 

ة الثانية التي استعان بيا المتنبي لمحِجَاجِ عن قوَّة بني كِلاب قولو : ) وَلاقَى دُونَ ثأَيِيِمِ طِعانًا (           أمَّا عن الحجَّ
م يأي " لو غزاىم غيرُه للاقى دون وصولو إلى مَبارِكِ إبِمِيِم، ومرابِضِ غَنَمِيِم، طِعانًا يُكثِر القَتْمَى حتى يمتقي الغرابُ عمي

؛ ممَّا يقودنا إلى نتيجة مؤدَّاىا قوَّة 50والذئبُ فيجتمعان عمى لحومِ القَتْمَى فكيف لو بالوصول إلى استباحة حريميم "))
 بني كِلاب، وشِدَّة بأسِيم . 

بيم،  ويُلاحِظ الباحثُ أنَّ ىذه الأبيات ىي الأكثر جرأة في استجلاء تعاطف المتنبي مع تمك القبائل، واعتزازه          
تِيِم؛ حتَّى أنَّو بعَثَ بِرسالة إلى سيف الدولة فحواىا أن تمك القبائل لا يمكن لأحدٍ أن ييزميا أو ينتصِر  واعترافو بقوَّ
عمييا، ولا تسمحُ لأحدٍ أن يُذِلَّيا أو يُيينُيا، لكنَّو حصَّن نفسو قبل أن يشرعَ في مدحِوِ ليم؛ حتَّى يأمن بطش سيف 

ييّْئو لاستقبال ذلك المديح، بدأ بقولو : ) وَلَو غَيرِ الأميرِ غَزَا كِلابًا ( فمو غير سيف الدولة أتاىم لَمَا الدولة، فَمِكَي يُ 
 ظَفِرَ بِيِم .
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وكعادة المتنبي لا ينسى نفسو في مديحو تمك القبائل، فيعود من فورِه إلى سيف الدولة، فبعد أن عدَّد لو مدى           
تيم وشجاعتيم لو  يسمبيم ىذه القوَّة والشجاعة فأين ىم  –بدافع المدح لسيف الدولة  –فكَّر غيرُهُ في إذلاليم، نجده قوَّ

أمام قوَّة سيف الدولة وشجاعتو، فعندما يظير ليم لا تنفعيم قوَّة أو شجاعة، ويلاحظ عبر الأبيات أنَّ الرابط الحجاجي ) 
ة؛ فما قبل الرابط ) أربع حُجَج ( ىي دفاعٌ من الشاعرِ عن القبائل لَكِـــنْ ( قد غيَّر مسار الحِجَاج إلى سيف الدول

ثباتٌ  ثباتٌ لشجاعتيا وقوَّة بأسِيا، وما بعد الرابط الحجاجي ) أربع حُجَج ( أيضًا، لكنَّيا إبطالٌ لِمَا قبميا، وا  العربيَّة، وا 
دفَّة الحجاج وجعَمَيا تميل لصالح مدح سيف لقوَّة سيف الدولة وشجاعتو، فما جاء من حجج بعد الرابط الحجاجي قَمَبَ 

الدولة، ومن العوامل المساعدة ليذا الرابط استعانة الشاعر بأسموب النفي؛ فجَعَل حججَو الأربع منفيَّة؛ لتُعطي نتيجة 
 عكسيَّة، وىذا ىو ) قانون القمب ( أحد قوانين السُّمَّم الحجاجي التي أشرنا إلييا سَمَفًا .

ي يتعاطف مع تمك القبائل، ويرجو النجاة ليا والعفو عنيا، وىو يعمم جيّْدًا أنَّو لن يتسنَّى لو تحقيق ذلك إلاَّ فالمتنب       
بتقزيم قوَّة تمك القبائل أمام قوَّة سيف الدولة . ويُمكننا تمثيل ىذه الحُجَج الثمانية المتعارضة، متضمّْنةً الرابط الحجاجي 

 الحجاجي الآتي :)لَكِـــنْ ( عبر السُّمَّم 

 ) ن ( سيف الدولة أقوى من القبائل العربيَّة  .                                                  

 ولا خَيْـــلٌ حَمَمْـنَ وَلا رِكَـابُ                                                              

 وَلا نَيَارٌ                       ولا  لَيْـــلٌ   أجَــنَّ                  

 فَمَا نَفَعَ الوقُوفُ ولا الذّْىَابُ                                 

 رَبُّيـُـــــم أسْـــــرَى  إلَيْيِـــم                            

 وَلَكِـــــــــنْ                             

 نَ المَاء السَّرَابُ         وَيَكْفِييَا  مِ                  

 وَخَيْلًا تَغْتَذِي رِيحَ المَوَامِي                   

 وَلاقَى  دُونَ  ثأَيِيِمِ  طِعَانًا                                

 ثنََاهُ  عَنْ شُمُوسِيِمِ  ضَبَابُ                  
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إنَّ الرابط الحجاجي )لَكِـــنْ ( ربطَ بين حُججٍ متعارضة عبر إقامة علاقة حجاجيَّة بينيا، فالحُجج الواردة قبمو جميعيا  
تان المتان جاء تا تحمل نتيجة ضمنيَّة ىي ) قوَّة القبائل العربيَّة وفروسيَّتيا (، ونستطيع أن نرمز ليا بـــــ ) ن (، وأمَّا الحُجَّ

الحجاجي فيما يحملان نتيجة ضمنيَّة معارضة لمنتيجة ) ن (، وىي ) سيف الدولة أقوى من القبائل العربيَّة بعد الرابط 
ل إلى النتيجة المضادَّة ) لا  –(، ونرمز ليا بـــــ ) لا  ن (، فبعد أن مدحَ المتنبي ىذه القبائل  –ن (، فالقول برُمَّتو يُؤوَّ

د إلى مدح سيف الدولة فيجعمو أقوى منيم وأشجع؛ فإذا سار إلى تمك القبائل وطَمَبَيم " بالقوَّة والشجاعة والفروسيَّة، يعو 
ن ىَرَبوا أُدرِكُوا ") (، وكذلك 51ما نَفَعَيُم الوقوفُ في ديارِىم لمدفاع والمحاماة، ولا الذىابُ لميَرَب؛ لأنَّيم إن وقفوا قُتِموا وا 

تَيم لا 52يلٌ ولا أخفاىم نيارٌ ولا حَمَمَتيُم خيلٌ ولا رِكابٌ "))إذَا طَمَبَيم سيف الدولة " لم يسترىُم عنو ل ، فجَعَل المتنبي قوَّ
تساوي شيئًا أمام قوَّة سيف الدولة ممَّا يُرضي غرور سيف الدولة الذي يسعى المتنبي لإقناعو بالعفو عن تمك القبائل 

 التي يُضمِرُ ليا محبَّةً وتقديرًا .

ة الأخيرة التي ختَمَ بيا سُمَّمو الحجاجي، أن يستميل سيف الدولة فراح يذكّْره بفعال أبيو  أراد المتنبي في          الحجَّ
وخصالو النبيمة وكيف أنَّو كان يتعامل مع أبناء تمك القبائل بالعفو والكرم والمّْين، والشاعرُ يطمُب من سيف الدولة أن 

ا عَنْيُمْ وَأعْتقََيُمْ صِغَارًا (، فالأب ىو الأنموذج والمثل الأعمى والقدوة التي يقمّْد أباه في التعامل مع تمك القبائل الذي )عَفَ 
يتحتَّم عمى الابن السير عمى نيجيا؛  فذِكر مآثِر الأب حيمة لجأ إلييا الشاعر بعد أن تدرَّج في استخدام حججو من 

ة ىي الأقوى لمتأثير في سيف الد ولة واستمالتو ومن ثمَّ إقناعو بالعفو عن تمك الأضعف إلى الأقوى، وتعدُّ ىذه الحجَّ
ة في الأخير ؛ ليدعم بيا القول  القبائل المتمرّْدة؛ لذا وردت في أعمى درجات السمَّم الحجاجي، فترك المتنبي ىذه الحجَّ

ة القويَّة لحدث خملٌ في الترتيب ممَّا يؤدي إلى عدم إقناع الأمي  ر .برُمَّتو، ولو بدأ الشاعرُ بيذه الحجَّ

وقد أُعجَبَ الدكتور طو حُسَين باستعطاف المتنبي لسيف الدولة في ىذه القصيدة، وبراعتو في الحِجَاج عن          
تمك القبائل، وقد عبَّرَ عن ذلك بقولو : " ثم يصل المتنبي إلى الاستعطاف، فيذكّْر الأمير بمكان ىؤلاء الناس منو في 

طوب، وىو لَبِقٌ حقًا يُمِحُّ في الاستعطاف، حتى يُظيِرىم كلابًا أذلَّة خاضعين لسُمطان النَّسَب، ونفعيم لو حين تشتدُّ الخ
ىذا الأمير العظيم، ثم يعود عمييم بالفخر فيظيرىم أعِزَّة قاىرين لغيره من الأمراء لو قصد إلييم، فيو يرضي حاجة 

الدولة إلى الحِمم كما يُرضي حاجتو إلى  كلاب إلى العفو، كما يرضي حاجتيا إلى الكرامة، وىو يُرضي حاجة سيف
تصوير بأسو وشدَّتو، وىو في أثناء ىذا كمّْو لا يقصّْر في التعريض الرفيق جدِّا بالذين شبُّوا ىذه الثورة وأضمُّوا ىؤلاء 

لبدوية المتمرّْدة، . ومن ثم يُعدُّ طو حسين من أوائل النقَّاد الذين أشاروا إلى تعاطف المتنبي مع القبائل ا 53الثائرين "))
فح عنيم .  كما ألمَحَ إلى حِجاج الشاعر عنيم طمعًا في إقناع سيف الدولة بالصَّ
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 :54ويقول المتنبي في قصيدةٍ أُخرى معتذِرًا لتمك القبائل ومحاجِجًا عنيا ))         

 قِصَارُ        وَقَطْرُكَ فِي نَدًى وَوَغًى بِحَارُ   طِوَالُ قَنًا  تُطَاعِنُيَا                       

 وَفِيكَ إذَا جَنَى  الجانِي أنَاةٌ         تُظَنُّ  كَرَامَةٌ  وَىِي  احْتِقَارُ                        

دْهُ   نِ                           زَارُ وَأخْذٌ لمحَوَاضِرِ  والبَوَادِي          بِضَبْطٍ  لَمْ   تَعَوَّ

 تَشَمَّمُوُ شَمِيمَ الوَحْشِ إنْسًا          وَتنُْكِرُهُ   فَيَعْرُوىا   نِفَارُ                         

غَارُ                          وما انقادَتْ لِغَيْرِكَ فِي زمانٍ        فَتَدْرِي ما المَقادَةُ والصَّ

 وِدُ    ذِفْرَيَيْيَا          وَصَعَّرَ خَدَّىا  ىَذَا العِذَارُ فَقَرَّحَتِ  المَقَا                       

 وَغَيَّرىا  التَّرَاسُلُ  وَالتَّشَاكِي         وَأعْجَبَيا  التَّمَبُّبُ   وَالمُغَارُ                        

 تَضِيقُ  بِيَا الدّْيَارُ     جِيَادٌ تَعْجَزُ الأرسَانُ  عَنْيَا         وَفُرْسَانٌ                        

يبني الشاعرُ قصيدتو عمى حدث رئيس يشَكّْل مركز بنيتيا الحجاجيَّة يتمثَّل في  عصيان القبائل البدويَّة وتمرُّدِىا        
عمى سيف الدولة، وخروجو لإخضاعيم وقتاليم . فقد حدث أنْ " خَرَجَتْ قبيمة عامر بن صعصعة عن طاعة سيف 

وكلاب ( وىم من بطن عامر بن صعصعة، وقد شكَّل  –والعجلان  –شير وقُ  –الدولة، وىذه القبيمة تضُمُّ ) عُقيل 
مجموعُيا قبائل البدو الذين خرج امراؤىا عن طاعة سيف الدولة؛ إذ عَقَدوا تحالفًا بينيم في مجمس حربي عَقَدوه بالقرب 

خلالو عمى مواجية سيف الدولة من واحة ) حُناصِرة ( التي تقع بالقرب من حمب، محاذيًا قنَّسرين لجية البادية، أجمعوا 
 . 55ىـ لإخضاعيم "))344الذي خرج عام 

يشغل فضاء القصيدة ثنائيَّة طرفاىا سيف الدولة، والقبائل البدويَّة، وقد أشار إلى طرفَين متضادَّيْن في البيت          
راع فقط ولكنْ وظَّفو أيضًا من أجل المدح؛ الأوَّل : طوال قنا، وقِصار قنا، لكنَّو لم يوظّْفو خلال البيت لمتعبير عن الصّْ 

فقد تناسب شطرُهُ الأوَّل مع شطره الثاني، فطوال القنا عندما يُطاعنيا تصيرُ قِصارًا، وذلك يعمّْمو الشطرُ الثاني ) وَقَطْرُكَ 
 في نَدًى وَوَغًى بِحَارُ ( .
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مدح سيف الدولة، والثاني : الحِجَاج عن القبائل البدويَّة، الذي ويُلاحَظُ أنَّ المقدّْمة تحقّْقُ غَرَضَين : الأوَّل :          
يُضمِرُ مدحًا ليا ومَيلًا إلييا؛ فإذا كان المتنبي قد جمع لسيف الدولة صفات المدح بالكرم والأناة والتعقُّل والوقار، فقد 

ية، فيُم وحوش الصحر  دَت عميو القبائل العربيَّة من حُبٍّ لمحُرّْ اء . فحين يصوّْر المتنبي حروب سيف الدولة أشاد بما تعوَّ
ضد القبائل البدويَّة المتمرّْدة نجده يدعو إلى الرّْفق بيم، والحِمم في معاممتيم، باعتبارىم الأىل والعشيرة والصَّحاب . فإذا 

 خرجوا عن الطَّاعة وتمرَّدوا فمن جَيلٍ وغرور .

جة من الأضعف إلى الأقوى؛ للاعتذار عن تمك القبائل وتبرير يوظّْف المتنبي عددًا من الحُجَج المتدرّْ          
عصيانيا وتمرُّدىا عمى سيف الدولة، فيو يميّْدُ بذلك لمحِجَاج عنيم، ويمتمس ليم الأعذار في خروجيم عن طاعة 

عصيانيم، عبر السمَّم  الأمير الحمداني، ويمكِن تمثيل الحُجَجَ التى ساقيا المتنبي لمحِجَاج عن القبائل العربيَّة، وتبرير
 الحجاجي الآتي :

 ) ن ( كبرياء القبائل ىو ما دفعيا لمتمرُّد لأنَّيا مثمك .                                    

 وَفُرْسَانٌ تَضِيقُ بِيَا الدّْيَارُ             10ح                         

 تَعْجَزُ الأرسَانُ عَنْيَا           جِيَادٌ           9ح                          

 وَأعْجَبَيـــا التَّمَبُّـــبُ وَالمُغَــارُ           8ح                          

 ونَزَّقيا احتمالُكَ والوَقَارُ           7ح                          

 مييا وأطمَعَ عامِرَ البُقيا ع          6ح                          

 وَغَيَّرىا التَّرَاسُلُ وَالتَّشَاكِي                  5ح                          

 وَصَعَّرَ خَدَّىا ىَذَا العِذَارُ           4ح                          

 فَقَرَّحَــتِ المَقَاوِدُ ذِفْرَيَيْيـَـا                      3ح                          

 ما انقادَت لِغَيْرِكَ في زَمانٍ           2ح                          

ده نزارُ           1ح                            أخذٌ لمحواضِر والبوادي بضبطٍ لم تعوَّ
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ده نزارُ (؛ كمدخل لمدف          اع عن تمك القبائل، بدأ المتنبي بالحجة الأولى ) أخذٌ لمحواضِر والبوادي بضبطٍ لم تعوَّ
وتمييدًا للاعتذار  عنيا؛ فيي غير معتادة عمى النظام الذي فرضو عمييم سيف الدولة، فكأنَّنا بأبي الطيّْب، يضعُ 
دارتيا، وأنَّ العرب القُدامَى لم يكونوا يُعنَون بيذا الضبط  أساسًا من أُسس الحُكم الصحيح . وىي حُسن ضبط الُأمور وا 

إلى الحجة الثانية )ما انقادَت لِغَيْرِكَ في زَمانٍ ( كتدعيم أقوى لمحجة الأولى الأضعف؛ لمحاولة إقناع  والإحكام . ثم لجأ
سيف الدولة بأنَّ تمرُّد تمك القبائل وخروجيا عميو كان أمرًا خارجًا عن إرادتيا وغير مألوفٍ بالنسبة ليا؛ لأنَّيا لم تعتد 

تيَْن السَّابقتيَن؛ لأنَّو أراد الذل أو الانقياد لأحد، ثم استعان بالح جة الثالثة ) فَقَرَّحَــتِ المَقَاوِدُ ذِفْرَيَيْيـَـا ( وىي أقوى من الحجَّ
أن يبعث لسيف الدولة برسالة فحواىا لقد خرجوا عميك وعصوك لأنَّك بالغْتَ في رياضتيم حتى جَعَمتَيُم كالقُرْح في الذل 

ة الراب عة وىي ) وَصَعَّرَ خَدَّىا ىَذَا العِذَارُ ( استكمالًا لمدور الحجاجي لمتشبيو التمثيمي الذي والانقياد . ثم استعان بالحجَّ
ة السابقة؛ حيث شبو حال تمك القبائل العربية وقد وضَعَ سيف الدولة عمييم المقاود التي أثقَمَت  اعتمده في الحجَّ

حَكَمةٍ شديدة وشكيمةٍ ثقيمة أدَّت إلى إحداث القُرَح خمف أُذُنِيا . رُؤوسَيم؛ ليقودىم إلى طاعتو؛ بحال الدَّابَّة التي تقُادُ ب
قناعو بأنَّ ما فعمو بتمك القبائل كان سببًا في تمرُّدىم عميو .  فيذا التشبيو أدَّى دورًا حجاجيِّا في استمالة سيف الدولة وا 

ة الخامسة ) وَغَيَّرىا التَّرَاسُلُ وَالتَّشَاكِي (؛ ويستكمِل المتنبي حِجاجَو عن قبائل العرب فنجده يستعين بالحُجَّ          
ليوضّْح من  خلاليا أنَّ ما فَعَمَو سيف الدولة بيم، وما فرضَو عمييم من قيود أثقمَتيم ىو ما دفعَيُم إلى الاتحاد ضده، 

دفعيا إلى التراسل والتشاكي  فمفظة ) غيَّرىا ( دليلٌ عمى أنَّيا كانت مطيعة لسيف الدولة قبل أن يفرض عمييا قيوده ممَّا
 وتبدَّل حالُيا من الطاعة إلى العصيان . 

ر سببَ عصيانيا، نجده لا ينسى          وحين يحاجج المتنبي عن تمك القبائل المتمرّْدة، فيعدّْد الأعذار ليا، ويبرّْ
تيَن السادسة والسابعة لمد ح  سيف الدولة في إشارة إلى سعة نفسو؛ حتى لا يثير حفيظة سيف الدولة لذا يوظّْفُ الحجَّ

ن كان ىذا المدح لا يخمو من تمميح إلى تخطئة سيف الدولة فإبقائو عمى  صدره، وسماحتو في التعامل مع تمك القبائل وا 
تمك القبائل وعدم إيقاعو بيم ىو ما أطمعيم في العصيان، وحَمَمَيم عمى تمك الأفعال الطائشة . ولكن بدافعٍ من حُبّْو 

تيَن التاسعة والعاشرة في إشارة إلى شجاعتيم وفروسيَّتيم لتمك ا لقبائل نراه يعودُ إلى مدحيا مرَّةً أُخرى مستعينًا بالحُجَّ
 وكثرة غزواتيم  . 

 ويُكمِل المتنبي معتَذِرًا عن تمك القبائل، ومدافعًا عنيا، قائلًا :       
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 بَنو  كَعْبٍ وَمَا  أثَّرْتَ  فييِمْ             يَدٌ  لمْ   يُدْمِيا  إلاَّ  السّْوَارُ                      

 بيا  مِنْ  قَطْعِوِ  ألَمٌ  وَنَقْصٌ          وَفييا  مِنْ  جَلالَتِوِ  افتِخَارُ                     

 في  نِزَارٍ         وَأدْنَى الشّْرْكِ في أصْلٍ جِوارُ  لَيُمْ  حَقٌ  بشِرْكِكَ                     

لُ  قُرَّحِ   الخَيْلِ  المِيَارُ                       لَعَلَّ   بَنِييِمِ    لِبَنِيكَ   جُنْدٌ          فأوَّ

 تُوُ البَوَارُ وأنتَ أبَرُّ  مَنْ  لَوْ عُقَّ أفْنَى          وَأعْفَى   مَنْ  عُقُوبَ                     

 وأقْدَرُ  مَنْ   يُيَيّْجُوُ  انتِصَارٌ         وَأحْمَمُ  مَنْ   يُحَمّْمُوُ  اقتِدَارُ                     

 وَمَا في سَطْوَةِ الأربابِ عَيْبٌ          وَلا  في  ذِلَّة  العُبْدانِ  عَارُ                     

نَّ المتنبي يتشفَّع عند سيف الدولة لمقبائل العربيَّة التي يُضمِرُ ليا محبَّةً وتقديرًا، فنراه يبينُ من ىذه الأبيات أ         
ة الأقوى بحيث تكون  ة الأضعف إلى الحجَّ يوظّْفُ عددًا من الحُجَج المتدرّْجة عمى طريقة السُّمَّم الحِجاجي من الحجَّ

ة الأعمى في درجات السُّمَّم ىي أقوى الحُجج،  وىي التي تقودنا إلى النتيجة التي يبتغي الشاعرُ الوصول إلييا عبر الحجَّ
تراتبيَّة تمك الحُجج ؛ فالمتنبي يسعى في حجاجو لمتأثير في سيف الدولة، محاولًا إقناعو بالعفو عن تمك القبائل البدويَّة 

 المتمرّْدة؛ حيث أورد المتنبي في أبياتو عددًا من الحجج جاءت عمى النحو الآتي :

 :   ىم يدُكَ رغم عصيانيم وتمرُّدِىم .            1ح

ن أدَّبتيم وضربتيم . 2ح  :  ىم يفتخرون بك وا 

 :  أصميم وأصمك واحدٌ فأنتم جميعًا عرب . 3ح

 :  لعلَّ أبناءَىم يكونون جُندًا لأبنائك . 4ح

 :  أنتَ أبرُّ الذين إذا عُصُوا أىمَكوا .  5ح

 أنتَ أعفَى مَن يعاقِب باليلاك .   : 6ح

 :  أنتَ أقدَر مَن يحرّْكو الانتصار .  7ح
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 :   أنتَ أحمم مَن يُحَمّْموُ اقتداره عمى عدوّْه .  8ح

لى حكم حجاجي واحد، استعان بيا المتنبي لاستمالة سيف          كل ىذه الحجج تنتمي إلى الفئة الحجاجيَّة نفسيا وا 
ن كانت ىذه الحُجَج مختمفة من حيث القوَّة والضَّعف فميست الدولة محاولًا إقنا عو بالعفو عن قبائل البدو، ومسامحتيم، وا 

عمى درجةٍ واحدة من الفاعميَّة الحجاجيَّة الإقناعيَّة داخل السُّمَّم الحِجَاجي فإنَّيا تخدم نتيجة  مُضمَرة واحدة من قبيل ) 
 تمرّْدة (، ويمكن تمثيل ىذه الحجج عبر السُّمُّم الحجاجي الآتي :عفو سيف الدولة عن القبائل العربيَّة الم

 ) ن (  عفو سيف الدولة عن القبائل العربيَّة  المتمرّْدة .                                     

 وَلا في ذِلَّة العُبْدانِ عَارُ           8ح                           

 وَمَا في سَطْوَةِ  الأربابِ عَيْبٌ                    7ح                           

 وَأحْمَمُ مَنْ يُحَمّْمُوُ اقتِدَارُ           6ح                           

 وأقْدَرُ  مَنْ يُيَيّْجُوُ انتِصَارٌ                    5ح                     

 وَأعْفَى مَنْ عُقُوبَتُوُ البَوَارُ           4ح                     

 وأنتَ أبَرُّ مَنْ لَوْ عُقَّ أفْنَى                     3ح                     

 لَعَلَّ بَنِييِمِ لِبَنِيكَ جُنْدٌ                    2ح                     

 لَيُم حَقٌ بِشِرْكِكَ في نِزَار          1ح                     

 

ة الأولى ) لَيُم حَقٌ بِشِرْكِكَ في نِزَار ( يمعب عمى فكرة اشتراكيم في العروبة  والنَّسَب مع    فالمتنبي في الحجَّ
يَّاىم عَرَبٌ ينتمون إلى نِزار، فيم أبناءُ عمومتو، وقومو، وحين يرى أنَّ سيف الدولة ل م يقتنِع بعد سيف الدولة؛ فيو وا 

ة الأولى؛ فنجده يح ة الثانية ) لَعَلَّ بَنِييِمِ لِبَنِيكَ جُنْدٌ ( التي تكون أقوى حجاجًا من الحجَّ اول بكلامو،  نراه يوظّْف الحجَّ
عبرىا إقناع سيف الدولة بالعفو عن تمك القبائل مستخدمًا أُسموب الإغراء، قائلًا لو : لو عفوت عنيم وسامحتيم سيكونُ 

اؤىم جُنودًا لأبنائك في المستقبَل، فكأنَّو ينصح الأمير بترك العداوة مع ىذه القبائل خوفًا من أن تمتدَّ  وتورَّث إلى أبن
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أبنائو ونسمو . لأنَّو إن عفا عنيم  ستنتيي العداوة فيكونون عونًا لأبنائو وسندًا ليم في حروبيم الداخميَّة والخارجيَّة، وكأنَّ 
م في بيتِو قول الله عزَّ وجل : " ادْفَع بالَّتي ىِيَ أحْسَن فَإذَا الَّذِي بَيْنَكَ وَبَيْنَوُ عَدَاوَةٌ كَأنَّوُ وَلِيّّ حَمِيالمتنبي يستحضِرُ 

("56.  ) 

وعندما يُلاحِظ الشاعِرُ أنَّ سيف الدولة بدأ قمبُوُ يرِق ويَمِين، ينطَمِقُ في مديحو لو معتمدًا عمى التدرُّج في    
و لمحجج، وموظّْفًا  الكثير من الحُجَج التي تتناول شخصيَّة سيف الدولة، فيتحدَّث عن بِرّْه، وعطفو، وحِمْمِوِ، استخدام

ة الرابعة يجعميا أقوى من الثالثة فنجده يمدح ثقة الأمير  ة الثالثة يمدحُ بِرَّه وعفوَه، ثم الحجَّ وعفوه عند المقدِرة، ففي الحجَّ
و بو فوق كل انتصار، كما يمدحُ سماحتو وعفوه، كل ىذه الحجج التي تُعنى بتمجيد شخصيَّة بنفسو وكبرياءه الذي يعم

سيف الدولة تجعمو يمين ويتأثَّر بكلام الشاعر؛ لما لممدح والثناء من أثَرٍ بالغٍ في النفوس، ويختتَِمُ المتنبي سُمَّمَو 
تيَْن منْفِيَّتيَن بـــ ) ما  كيد عمى قوَّة سيف الدولة وسطوتو، وكذلك لمتأكيد عمى أنَّ تذلُّل تمك لا (؛  لمتأ -الحِجاجي بحُجَّ

 القبائل وخضوعيا لسيف الدولة ليس عيبًا؛ لأنَّيم عبيده فلا عيب في تذلُّلِ عبدٍ أمام سيّْدِه . 

القبائل من بطش نُلاحِظ أنَّ المتنبي استخدم في ىذه الأبيات أرقى أساليب الاستعطاف والتوسُّل؛ لإنقاذ تمك          
سيف الدولة، ولمحصول عمى فرمان العفو عنيم ومسامحتيم، مستعينًا بالتوسُّل تارة وبالحكمة تارةً أخرى؛ فمن الحِكَم 

شبَّو  التي تضمَّنَتيا الأبيات، قولو : ) وَأدْنَى الشّْرْكِ في أصْلٍ جِوارُ ( ، وأيضًا قولو : ) يدٌ لم يُدمِيا إلاَّ السّْوارُ ( حيث
القبائل العربيَّة باليد، وشبَّو سيف الدولة بالسّْوار الذي لشدَّتو وقسوتو يوثّْر في تمك اليد فيُدمييا، ويصيبيا بالجروح . 

لُ قُرَّحِ الخَيْلِ المِيَارُ  (، واشتمال البيت الأخير عمى حِكمَتيَْن الأولى )وَمَا في سَطْوَةِ  الأربابِ عَيْ  بٌ (، وقولو : ) فأوَّ
نية قولو : ) وَلا في ذِلَّة العُبْدانِ عَارُ (، ممَّا يشيرُ إلى استعانة الشاعر بالحكمة في سُمَّمو الحِجَاجي، " والظاىر أنَّ والثا

إنَّك تجده  –شِعر الرَّجُل لم يَبقَ إلاَّ لأنَّ مدائحو وأىاجيو ليست في الحقيقة إلاَّ جُزءًا يسيرًا بالنسبة إلى مجموع شِعره 
م يُخاطِبك . فيو يُمقي كممة التزلُّف إلى أميره، أو يرشق خصمو بالتيمة المؤلمة ثم يمتفت إليك فيعطيك قسطك عمى الدوا

ح مكانة 57من العِبرة أو الحكمة، من أجل ذلك لا تشعر بالوحشة ميما اشتغل عنك بمديح أو ىِجاء ")) ، مما يوضّْ
 الحكمة ودورىا الحجاجي في شِعر المتنبّْي . 

نستطيع أنْ نتبيَّن من السمَّم الحجاجي السَّابق موقف المتنبي من تمك القبائل العربيَّة التي اعتادت التمرُّد عمى           
سيف الدولة، وعصيانو، فقد كان المتنبي متعاطفًا مع تمك القبائل، ومدافعًا عنيا في كلّْ قصائده الحربيَّة التي عُنيت 

ة، ففي الأبيات السابقة نجده يقوم بسرد مجموعة لا بأس بيا من الحُجَج المتدرّْجة بتسجيل معارك سيف الدولة الداخميَّ 
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من الأضعف إلى الأقوى عمى طريقة السلالم الحجاجيَّة؛ ليرقّْق قمب سيف الدولة عمييم، وكانت محاولات المتنبي بأن 
عفو رئاسي لتمك القبائل من سيف الدولة  يمعب دور الوسيط بين ممدوحو وبين تمك القبائل تكمَّل بالنجاح؛ فيحصل عمى

 شخصيِّا، إكرامًا لمشاعر . 

إلاَّ أنَّ الباحث يرى أنَّ المتنبي أخطأ في نياية قصيدتو؛ فبعد أن مدح تمك القبائل في مقدّْمة القصيدة بسرد          
وع والذُّل والإنقياد؛ لأنَّيم لم ينقادوا تاريخيا الماضي، بأنَّيم أصحاب أنفة وعزَّة وكرامة، وأنَّيم لا يعرفون معنى الخض

لأحد من قبل فكيف ليم أن ينقادوا لسيف الدولة ؟ كما مدحيم في مقدّْمة القصيدة أيضًا بأنَّيم أُسود، وأنَّيم خيول عربيَّة 
في البيت الأخير  أصيمة، وأنَّيم وحوش؛ إلاَّ أنَّنا نلاحظ أنَّو بسبب المدح أو المبالغة في المدح لسيف الدولة قد رَضِي

من قصيدتو أن يجعل من تمك القبائل العربيَّة عبيدًا لسيف الدولة، ويرى أنَّ عبوديَّتيم لذلك القائد ليست عارًا بالنسبة ليم 
 . وىذه سوء خاتمة لقصيدة المتنبي جَعَمَتو يتناقض مع مدحو ليم في مقدّْمة القصيدة .  

 نتائج البحث :

مع القبائل العربية المتمرّْدة عمى سيف الدولة؛ فكثيرًا ما كان يتشفَّع ليم عند سيف الدولة،  كان المتنبي متعاطفًا -1
وراء دفاع المتنبي عن تمك القبائل المتمرّْدة، وحِجَاجِو الدائم عنيا يكمُن في أنَّ  –في الغالب  –وربما كان السبب 

كمب عمى وجو الخصوص؛ فقد عاش بين ظيرانييم؛ ليتعمَّم  المتنبي أقام في بداية حياتو بين بعض قبائل البدو وىم بنو
أصول الفصاحة والبلاغة، كما اتصل بالقرامطة عمى أرضيم، وكانت تمك القبائل ىي أول مَنْ ناصره في الثورة التي 

 ن رد الجَميل .قادىا في بادية السَّماوة، لذا كان لزامًا عمى المتنبي الدفاع عنيم والشفاعة ليم عند سيف الدولة كنوعٍ م

عادتيا إلى طاعتو، عندئذٍ تتجمَّى في قصائد  -2 حين يحارب سيف الدولة الحمداني القبائل العربيَّة بيدف تأديبيا وا 
المتنبي صورة البطل الذي نسمّْيو بطلًا عربيِّا؛ فيو في مواجية بطل ضد عربي أيضًا ينتمي لإحدى القبائل العربيَّة 

القُربى وأواصر القبميَّة ويجمع بين الطرفين الرَّحِم ويكون سيف الدولة البطل العربي الذي يؤدّْب  وعندئذٍ تظير روابط 
ويحنو؛ يسمب ويمنح، ويكون البطل الضد امرأً عربيِّا تجمعو بو ثقافة العرب القائمة عمى الشيامة والنخوة والنجدة 

نَّما تَرِد الألفاظ الدالَّة عمى القوميَّة كالمودَّة والقرابة والرَّحِم والشجاعة ولا ترِد في ىذا السياق الألفاظ الدالَّة عمى ا لعقيدة وا 
كرام النّْساء، وغير ذلك من القِيَم العربيَّة التي كان يقدّْميا العربيُّ عمى حياتو .  والبِرّْ والعطف ورعاية الحُرُمات، وا 
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المتنبي يتعاطف مع تمك القبائل البدويَّة من منطمق الشاعر  يتَّضِح عبر تحميل الأنموذجات الشعريَّة السَّابقة أنَّ  -3
المدَّاح فإن بدا لنا أنَّو كان حريصًا عمى العرب، فإنَّ حِرصَو عمى سيف الدولة كان بصورةٍ أكبر؛ فقد صوَّرىم بأنَّيم 

نَّيُمُ عَبِيدُك ( فيو يكرّْس المدح لشخصيَّة سيف الدولة، ويعطيو الحريَّة في التعامل مع تمك القبائل  عَبِيد في قولو : ) وا 
ن شاء عاقبيم .  فيم عبيدُه إن شاء رحميم، وا 

اتخذ المتنبي من الحِجَاج وسيمةً من وسائل التعبير والإقناع فغايةُ الحِجَاج حمل المتمقي عمى الطاعة، والتأثير فيو  -4
 ومن ثمَّ إقناعو بما يعرض عميو من آراء وأقوال . 

في حجاجو عن القبائل العربيَّة التدرُّجَ في استعمال الحجج عمى طريقة السلالم الحجاجيَّة ؛ فكان  اعتمد المتنبي -5
يورد الحجة ثم يدعميا بأُخرى تقوييا، وتكون أعمى تأثيرًا منيا في المتمقي، ومن ثم توضع في أعمى درجات السُّمَّم 

 إقناعو بما يُعرَض عميو . الحجاجي لأنَّيا تكون سببًا في استمالة المتمقي ومن ثمَّ 

في حِجاج المتنبي عن القبائل  –الرابط الحجاجي ) لَكِنْ ( عمى وجو الخصوص  –أسيَمَت الروابط الحجاجيَّة  -6
مَّ   االعربيَّة المتمرّْدة، ولُوحِظَت فاعميَّتيا الحجاجيَّة بصورة ممفتة إمَّا في اتّْساق الحُجَج، وترابطيا لتحقيق نتيجة واحدة، وا 

في تعارُض الحُجج لكي تحقّْق كلٌ منيا نتيجة عكسيَّة يُرادُ الوصولُ إلييا . فقد أسيم الرابط الحجاجي ) لكنْ ( في 
قناعًا .  ترتيب حجج السُّمَّم وىو ما جعل حججو أكثر قوة وا 

ا تكون النتيجة ضمنيَّة، عبر عرضنا لمسَّلالِم الحِجاجيَّة توصل الباحث إلى أنَّ المتنبي في تقديمو لمحجج كثيرًا م -7
 يمارس المتمقي نوعًا من التأويل؛ لاستنتاجيا عبر الحجج . 
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 المشاركة المجتمعية ودورها في الحفاظ عمى المغة العربية في ظل التحول الرقمي
 إعداد

 د/ السيد خيسي عبد السؤف داود

 مصس -كليت الخسبيت بالدقهليت، جامعت الأشهس

 sayedkhairy290@gmail.comالبسيد الالكخسووي/ 

 ممخص الدراسة:

نظراً لما يتعرض له العصر الحالي من تغير متسارع، وتحديات جسام في كافة المجالات لا سيما الثقافية 
منها والاجتماعية، فإن تمك التحديات؛ وعمى رأسها العولمة الثقافية، تعد أمرأ خطيراً يواجه المغة العربية والهوية 

لحفاظ عمى الهوية الذاتية خاصة في ظل التحول الرقمي الذاتية، مما يستمزم ضرورة الاهتمام بالمغة العربية وا
المعاصر، ومن ثم يصبح لممؤسسات التربوية دوراً مهماً يتحتم عميها القيام به لمواجهة تمك التحديات الداخمية 

 منها والخارجية، والتي تتزايد في زمن العولمة وانتشار وسائل الاتصال واتساعها عمى نطاق كبير.  

لحالي إلى تقديم التعرف عمى أهمية المشاركة المجتمعية  والكشف عن دورها في الحفاظ هدف البحث ا
عمى المغة العربية في ظل التحول الرقمي، واستخدم المنهج الوصفي التحميمي لتحقيق ذلك الهدف، فتناول البحث 

ية المغة العربية، ومكانتها مفهوم المشاركة المجتمعية وأهميتها، وأهدافها، وأسسها، ومؤسساتها، وكذا عرض أهم
بين المغات، وعلاقتها بالهوية الإسلامية، وتأثيرها في المغات الأخرى، وأهم مجالات النهوض بها، ثم عرض أهم 
التحديات المعاصرة التي تواجه المغة العربية، واستكمالًا لمبحث تم عرض الأدوار المأمولة لجميع الأجهزة 

الحكومية والتعميمية، وتنظيمات المجتمع المدني والجمعيات الخيرية والقطاع  المجتمعية؛ ممثمة في المؤسسات
الخاص ورجال الأعمال وغير ذلك، في تحقيق المشاركة المجتمعية والعمل عمى الحفاظ عمى المغة العربية في 

المشاركة ظل  الرقمي، وختاماً توصمت الدراسة إلى عدد من المقترحات والتوصيات لممساهمة في تفعيل دور 
 المجتمعية  في الحفاظ عمى المغة العربية في ظل تحديات العصر الرقمي.

 .اُِـخ اُؼوث٤خ، اُزؾٍٞ اُوه٢ٔ أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ،أٌُِبد أُلزبؽ٤خ: 

Abstract: 

Due to the current era is undergoing of rapid change, and enormous challenges in 

all fields, especially cultural and social ones, these challenges; On top of it is cultural 

globalization, which is considered a dangerous issue facing the Arabic language and 

self-identity, which necessitates the need to pay attention to the Arabic language and 

preserve self-identity, especially in light of the contemporary digital transformation, 

and then educational institutions have an important role; As the head of these 

organizations, it is imperative to do to meet those internal and external challenges, 
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which are increasing in the era of globalization and the spread and expansion of the 

means of communication on a large scale. 

The aim of the current research is to present a future vision to enhance the role of 

community participation in preserving the Arabic language and self-identity in light 

of the challenges of the digital age. and its position among languages, its relationship 

to the Islamic identity, its influence on other languages, and the most important areas 

for its advancement, then presented the most important contemporary challenges 

facing the Arabic language, and to complete the research, the expected roles of all 

societal bodies were presented; Represented by government and educational 

institutions, civil society organizations, charitable societies, the private sector, 

businessmen and others, in achieving community participation and working to 

preserve the Arabic language and self-identity in light of the challenges of the digital 

age, and in conclusion, the study reached a number of proposals and 

recommendations to contribute to strengthening the role of community participation. 

Preserving the Arabic language and self-identity in light of the challenges of the 

digital age. 

Key words: Community participation, the Arabic language,  the digital change. 

 أٝلاً: الإٛبه اُؼبّ ُِلهاٍخ

 ٓولٓـخ:

ٍٗ ػو٣ن ٝعنٝهٍ  رؼل اُِـخ اُؼوث٤خ ٖٓ أْٛ اُِـبد اُؼب٤ُٔخ ك٢ اُؼبُْ أُؼبٕو، ٗظوًا ُٔب رزٔزغ ثٚ ٖٓ ٓب

صبثزخ ٝؽبٙوٍ لا ٣وَ ػٖ ٓب٤ٜٙب، ك٢ٜ ٓلزبػ ّق٤ٖخ الأٓخ، ٝعٞٛو ٣ٞٛزٜب، ٝاُؾبهً الأ٤ٖٓ ػ٠ِ صوبكزٜب 

ُزٌٕٞ ُـخ اُووإٓ اٌُو٣ْ، هبٍ  –ٖٓ اُِـبد كٕٝ ؿ٤وٛب  –الأ٤ِٕخ ٝأُؼبٕوح، كول افزبهٛب الله ٍجؾبٗٚ ٝرؼب٠ُ 

" )٣ٍٞق: َٕ ْْ رؼَْوُِِٞ ٌُ ُْ٘بَُٙ هوُْآٗبً ػَوَث٤ِبًّ َُّؼََِّ " 2رؼب٠ُ: "ئَِّٗب أَٗيَ َٕ ْْ ٣زََّوُٞ ُ طٍ َُّؼََِّٜ َٞ (. هبٍ رؼب٠ُ: "هوُآٗبً ػَوَث٤ِبًّ ؿ٤َْوَ م١ِ ػِ

٤ِٕٓٞ َٗٔخ ًِـخ  422ُؼبُْ، ؽ٤ش ٣٘طن ثٜب أًضو ٖٓ(. ًٔب رؼل اُؼوث٤خ ٖٓ أًضو اُِـبد اٗزْبهًا ك٢ ا28)اُيٓو: 

أّ، ًٔب ٣٘طن ثٜب هواثخ اُؼلك ٗلَٚ ٖٓ ا٤َُِٖٔٔ ؿ٤و اُؼوة ًِـخ صب٤ٗخ، ٛنا ثبلإٙبكخ ئ٠ُ ًٜٞٗب ئؽلٟ اُِـبد 

(. ٖٝٓ أْٛ اُِـبد اُز٢ ًبٗذ ٍٝزظَ ٓٞعٞكح ثَجت 18، 2013اَُذ اُو٤ٍٔخ ك٢ ٤ٛئخ الأْٓ أُزؾلح )أٓبهح، 

أَُزٔو ػ٠ِ اُؾٚبهح ٝاُضوبكخ، ٝرٞعٜٜب اُلائْ ٗؾٞ أَُزوجَ ٝصواء اُؾ٤بح، ُنُي ٣غت اُؾلبظ ػ٠ِ اٗلزبؽٜب 

 اُِـخ اُؼوث٤خ، ك٢ٜ ُـخ اُووإٓ، ٣ٝغت إٔ ٗؼزي ثٜب ٌٝٓبٗزٜب ك٢ اُِـبد الأفوٟ.

هع٤خ، ٝثبُوؿْ ٖٓ مُي، كإ اُِـخ اُؼوث٤خ ك٢ اُؼٖو اُواٖٛ رٞاعٚ اُؼل٣ل ٖٓ اُزؾل٣بد اُلاف٤ِخ ٝاُقب

(، ٖٝٓ 38، 2015ٝاُز٢ رزيا٣ل ك٢ ىٖٓ اُؼُٞٔخ ٝاٗزْبه ٍٝبئَ الارٖبٍ ٝارَبػٜب ػ٠ِ ٗطبم ًج٤و )عؼو٣و، 

أْٛ رِي اُزؾل٣بد اُؼُٞٔخ اُضوبك٤خ، اُز٢ كوٙذ ٗلَٜب ػ٠ِ اَُبؽخ اُلٌو٣خ ٝاُضوبكخ اُؼوث٤خ، ُٔب رٔضِٚ ٖٓ ر٤بهٍ 

ؼَ اُزطٞه اَُو٣غ ك٢ ٍٝبئَ أُٞإلاد ٝالارٖبلاد ه١ٞ رلػٔٚ هٟٞ ػل٣لح ٝرزغٚ ئ٠ُ ا٤َُبكح اُزبٓخ ثل

ٝالاػزٔبك أُزجبكٍ ث٤ٖ اُْؼٞة ك٢ أٓٞه اُؾ٤بح، ٝرزغ٠ِ أثؼبك اُؼُٞٔخ صوبك٤بً ثبٗزْبه اُضوبكخ الأٝهث٤خ اُـوث٤خ، 

ٍٝؼ٤ٜب ٤ُِٜٔ٘خ ػ٠ِ ٍبئو اُؾٚبهاد ٝاُضوبكبد، ُنا كإ أُغزٔؼبد اُؼوث٤خ ٓؼوٙخ ُزـ٤واد ٝرؾل٣بد صوبك٤خ 

جوٟ، فبٕخ ك٢ ظَ ػلّ رٞكو اُولهح اُِـ٣ٞخ ئلا ُِو٤َِ ٖٓ أكواك أُغزٔغ اُؼوث٢، ٝرٞكوٛب ُِـوة )اُٖلز٢، ً

2014 ،3 .) 
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٣ٝؼل ٛـ٤بٕ اُِـبد الأع٘ج٤خ رؾل٣بً آفوًا ٣ٞاعٚ اُِـخ اُؼوث٤خ، فبٕخً ك٢ ٤ٓبك٣ٖ أٍٞام الأػٔبٍ، كإٔجؾذ 

غ٤َ٘بد، ٙوٝهح ئروبٕ اُقو٣ظ اُغبٓؼ٢ ُِـخ رْزوٛ ثؼ٘ ّوًبد اُوطبع اُقبٓ ٝاُْوًبد ٓزؼلكح اُ

ثب٤ٌُِبد اُز٢ رلهً ثوآغٜب ٝٓووهارٜب ثبُِـخ  -ك٢ أؿِت الأؽ٤بٕ  -الأع٘ج٤خ؛ ٓٔب هل ٣ٚطوٙ ئ٠ُ الاُزؾبم 

(، ًٔب 222، 2009الأع٘ج٤خ، ٝمُي ٛٔؼًب ك٢ الاُزؾبم ثلوٕخ ػَٔ ٣ٌٖٔ إٔ رزبػ ُٚ ثؼل اُزقوط )اُـٔو١، 

ُٔؾلاد اُزغبه٣خ، ٝأُإٍَبد اُقبٕخ ٝاُؼبٓخ، ٝاُْوًبد ثٌزبثخ لاكزبرٜب ٝروبه٣وٛب، إٔجؾذ رغبٛو ًض٤و ٖٓ ا

 ٤ٕٝبؿخ ػوٞكٛب ٝرؼ٤ِٔبرٜب، ٝرٞى٣غ ئػلاٗبرٜب ٝػوٜٙب ثبُِـخ الأع٘ج٤خ هؿْ ًٕٞ رِي اُْوًبد ػوث٤خ!.

ٞه ٝاُزولّ ٝٗظواً ُِزؾٍٞ اُوه٢ٔ ٝاٍزقلاّ اُزٌُ٘ٞٞع٤ب اَُبئل ك٢ اُؼٖو اُؾب٢ُ ٖٓ أعَ َٓب٣وح اُزط

اُؼ٢ِٔ ٝاُزؼبَٓ ٓغ الأىٓبد أُؼبٕوح، كإ الأٓو هل اىكاك فطٞهح ثٔب ٗزظ ػٖ رِي اُضٞهح أُؼِٞٓبر٤خ 

ٝاُزٌُ٘ٞٞع٤خ، فبٕخً ٓب ٣جش ػجو الإٗزوٗذ ٝاُجش اُلٚبئ٢ ثبُِـخ اُؼوث٤خ، ئم ئٕ أؿِت ثوآغٜب ٖٓٔٔخ ثبُِـخ 

ب ثأٗٚ 138٣، 2001الإٗغ٤ِي٣خ )ػجلاَُلاّ،  ًٔ % ٖٓ اُجوٓغ٤بد 90ُـخ، ٌُٖ  6000ٞعل ك٢ اُؼبُْ أًضو ٖٓ (، ػِ

ب ُِـبد الأفوٟ ؽز٠ اُِـبد اُؾ٤خ ٜٓ٘ب، ًٔب أكبكد كهاٍخ ُجوٗبٓظ الأْٓ  ًْ رجش ثبُِـخ الإٗغ٤ِي٣خ، ٓٔب ٣ؼل ر٤ٜٔ

ّ إٔ ٖٗق اُِـبد أُؾ٤ِخ ك٢ اُؼبُْ ك٢ ٛو٣وٜب ُِيٝاٍ، ٝؽنهد اُلهاٍخ 8/2/2001أُزؾلح ُِج٤ئخ ْٗود ك٢ 

 (.28، 1997% ٖٓ اُِـبد أُؾ٤ِخ ٍٞف رقزل٢ ك٢ اُووٕ اُؾبك١ ٝاُؼْو٣ٖ )اُ٘بٕو، 90ٖ إٔٓ

ثبلإٙبكخ ئ٠ُ ًزبثخ اُؼوث٤خ ثبُؾوٝف اُلار٤٘٤خ، كول اٗزْود ك٢ اَُ٘ٞاد الأف٤وح ُـخ َٓزؾلصخ أٝعلٛب 

ث٤ي١( ٣قزِٜ ك٤ٜب ثؼ٘ اُْجبة ػ٠ِ ٓٞاهغ اُزٞإَ الاعزٔبػ٢، ر٠َٔ ٛنٙ اُِـخ )اُلواٌٗٞ آهث٤ي( أٝ )اُؼو

اُِلع اُؼوث٢ ثبلأع٘ج٢ ػ٠ِ أَُزٟٞ أُ٘طٞم، ٣َٝزجلٍ اُؾوف اُؼوث٢ ثبُؾوف اُلار٢٘٤ ػ٠ِ أَُزٟٞ 

ب رَزقلّ الأههبّ ُِزؼج٤و ػٖ اُؾوٝف اُز٢ لا ٓوبثَ ُٜب ك٢ اُلار٤٘٤خ، ٝرقزيٍ ثؼ٘  ًٚ أٌُزٞة، ٝك٤ٜب أ٣

 اُؼجبهاد أَُزقلٓخ ثٌضوح ك٢ افزٖبهاد رلٍ ػ٤ِٜب.

ُغل٣و ثبُنًو إٔ أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ؛ ٝاُز٢ رؼل ٓطِجبً ؽٚبه٣بً ك٢ ٛنا اُؼٖو ٖٓ أعَ الاهروبء ثغ٤ٔغ ٝا

ٓغبلارٚ اُضوبك٤خ ٝالاعزٔبػ٤خ ٝالاهزٖبك٣خ ٝا٤َُب٤ٍخ ٝؿ٤و مُي، هل ُوذ اٛزٔبٓبً ِٓؾٞظبً ك٢ اُؼوٞك اُضلاصخ 

ٝالإه٤ٔ٤ِخ ثٖلخ فبٕخ. ٣ٌٖٝٔ ػيٝ مُي ئ٠ُ ًٕٞ  أُب٤ٙخ ك٢ اُلٍٝ أُزولٓخ لا ٤ٍٔب ٖٓ هجَ أُ٘ظٔبد اُل٤ُٝخ

أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ ه٤ٚخ اعزٔبػ٤خ ٝؽبعخ ٙوٝه٣خ ك٢ ٛنا اُؼٖو؛ اُن١ ٣زؼوٗ ٌُِض٤و ٖٓ اُزؾل٣بد اُضوبك٤خ 

ٝأٌُْلاد الاعزٔبػ٤خ ٝاَُؼ٢ ٗؾٞ ٌٛٔ ا٣ُٜٞخ اُؼوث٤خ ٝؿ٤و مُي، ٝثبُزب٢ُ ٣زٚؼ كٝه أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ  

ر٤ٔ٘خ أُغزٔغ ٝث٘بء أَُزوجَ، ثَ ُٜب كٝه أًجو ٖٓ مُي ٝٛٞ أُؾبكظخ ػ٠ِ ه٤ْ أُغزٔؼبد  ًؼبَٓ هئ٤ٌ ك٢

ٝػبكارٜب ُٝـزٜب ٣ٞٛٝزٜب اُنار٤خ ٝاُؾٚبه٣خ، كلا ٣ٌٖٔ ُِٔغزٔغ إٔ ٣وّٞ ثلٝهٙ ػ٠ِ أًَٔ ٝعٚ كٕٝ اُز٘جٚ ئ٠ُ 

أُغزٔؼ٤خ ٝكٝهٛب الأٍب٢ٍ إٔ رَبْٛ  أ٤ٔٛخ اُزلبػَ ث٤٘ٚ ٝث٤ٖ اُِـخ اُؼوث٤خ، ُٝنُي إٔجؼ ٖٓ أ٣ُٞٝبد أُْبهًخ

 ك٢ اُؾلبظ ػ٠ِ اُِـخ اُؼوث٤خ ٣ٞٛٝزٜب اُؾٚبه٣خ.

ٖٝٓ ٛ٘ب عبءد ٓجوهاد ٝؽز٤ٔخ اَُؼ٢ اُغبك ُِٜ٘ٞٗ ثبُِـخ اُؼوث٤خ ٝاُؾلبظ ػ٠ِ ٣ٞٛزٜب اُؾٚبه٣خ، 

٤ٔبد أُغزٔغ ٝثبُزب٢ُ كإ رْغ٤غ ع٤ٔغ الأعٜيح أُغزٔؼ٤خ؛ ٓٔضِخ ك٢ أُإٍَبد اُؾ٤ٌٓٞخ ٝاُزؼ٤ٔ٤ِخ ٝر٘ظ

أُل٢ٗ ٝاُغٔؼ٤بد اُق٤و٣خ ٝاُوطبع اُقبٓ ٝهعبٍ الأػٔبٍ ٝؿ٤و مُي، َُِٔبٛٔخ  ك٢ اُزٌٖٔ ٖٓ ٜٓبهاد اُِـخ 

ثبػزجبهٛب أْٛ ٤ٍِٝخ ُ٘وَ الأكٌبه ٝا٥هاء ٝأُْبػو ئ٠ُ ا٥فو٣ٖ ٝرجبكُٜب ٓؼْٜ، ًٔب ٣َْٜ آزلاى أكواك أُغزٔغ 

ٜٓب ك٢ اُزٞإَ ئ٠ُ إٔ ٣ٌٕٞ اُؾل٣ش ْٓٞهبً ٝٓض٤وا، ٝإٔ رٌٕٞ ُٔلوكاد اُِـخ اُؼوث٤خ اُٖؾ٤ؾخ ٝاٍزقلا

اُزؼج٤واد اُِلظ٤خ ٤ٔٓيح ٝٓلْٛخ، ٝإٔ ٣ٌٕٞ ٛ٘بى ٗٔٞمعبً ٝاٙؾب ك٢ اُولهح ػ٠ِ اُزؾلس ٓغ ا٥فو٣ٖ؛ ُنا عبء 

ك٢ ظَ اُجؾش اُؾب٢ُ ُز٤َِٜ اُٚٞء ػ٠ِ كٝه أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ ك٢ اُؾلبظ ػ٠ِ اُِـخ اُؼوث٤خ ٝا٣ُٜٞخ اُنار٤خ 

 رؾل٣بد اُؼٖو اُوه٢ٔ.

 ٌِْٓخ اُلهاٍخ:

ئٕ ر٤ِٜٔ اُِـخ اُؼوث٤خ فبٕخ ك٢ أُغبلاد اُؼ٤ِٔخ ًبُطت ٝاُٜ٘لٍخ ٝؿ٤وٛٔب، ٣ؼل ٤ٙبػبً ٝاٙؾبً 

٣ُِٜٞخ اُؼوث٤خ، ٝاَٗلافبً ُلأع٤بٍ ػٖ أُغزٔغ اُؼوث٢ ُز٘ز٢ٔ ئ٠ُ ٓغزٔغ آفو. ٝلا ٣ؼ٢٘ ٛنا ػلّ الاٗلزبػ أٝ 

َ ٣٘جـ٢ إٔ لا ٣ٌٕٞ الاٛزٔبّ ثبُِـبد الأفوٟ ػ٠ِ ؽَبة ُـز٘ب اُؼوث٤خ. ُٝول رؼوٙذ رؼِْ اُِـبد الأفوٟ، ث
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اُِـخ اُؼوث٤خ ٝٓب رياٍ رزؼوٗ لأّوً ٛغّٞ ٍٞاء ٖٓ أػلائٜب أٝ ٖٓ أث٘بئٜب، ُٝٞ إٔ ُـخ رؼوٙذ ُٔب 

ْٜ رؼوٙذ ُٚ اُِـخ اُؼوث٤خ ٖٓ ٛغّٞ لاٗلصود ٖٓ ىٖٓ ٣َٞٛ، ؽ٤ش ئٕ اُـوة ٣٘ظو ئ٠ُ اُؼوة ػ٠ِ أٗ

َِٕٓٔٞ ٝلا ىٝاٍ ُلإٍلاّ ئلا ثاىاُخ اُِـخ اُؼوث٤خ، ٝهل اٍزقلٓذ ثبُلؼَ أ٣بك١ ٝػوٍٞ ؿوث٤خ ٝػوث٤خ ُٔؾبهثخ 

 الإٍلاّ ٝٓؾبهثخ اُِـخ اُؼوث٤خ.

ٝاُٞاهغ إٔ اُِـخ اُؼوث٤خ رٞاعٚ اُؼل٣ل ٖٓ اُزؾل٣بد اُلاف٤ِخ ٝاُقبهع٤خ ًبُؼُٞٔخ اُضوبك٤خ، ٝالاػزٔبك ػ٠ِ 

فَ أُإٍَبد ك٢ اُؼبُْ اُؼوث٢، ٝاُلػٞح ئ٠ُ ٛغو اُلٖؾ٠ ثلػٟٞ ٕؼٞثزٜب، ٝاٍزجلاُٜب اُِـبد الأع٘ج٤خ كا

ثبُؼب٤ٓخ أُؾ٤ٌخ ٤ّٝٞػٜب ك٢ ٍٝبئَ الإػلاّ ٤ٛٝٔ٘زٜب ػ٠ِ اُؾ٤بح الاعزٔبػ٤خ ٝاُضوبك٤خ، ٝؿ٤بة أُٖطِؼ 

ئ٠ُ ظٜٞه ثؼ٘ اُِـبد  اُؼ٢ِٔ، ٝٓياؽٔخ اُِـبد الأفوٟ ك٢ اُزؼبٓلاد اُو٤ٍٔخ ٤ٍب٤ٍبً ٝاهزٖبك٣بً. ثبلإٙبكخ

ّ(، ٝمًو )اُؾَٖ، 2013ّ(، ٝكهاٍخ )هٙب 2007أَُزؾلصخ، ًٔب أّبهد ئ٠ُ مُي كهاٍخ )هبٍْ، ٝاُلوا٢ٗ 

( إٔ ٛ٘بى ارغبٛبً ٖٓ ثؼ٘ اُلٍٝ اُؼب٤ُٔخ ثاُـبء اُِـخ اُؼوث٤خ ٖٓ ث٤ٖ اُِـبد اُؼب٤ُٔخ اُو٤ٍٔخ ك٢ ٓ٘ظٔخ 2016

( ُـخ أ٤ِٕخ ٓؼبٕوح هل 234اٗلصبه ػلك ٖٓ اُِـبد، كٜ٘بى أًضو ٖٓ )الأْٓ أُزؾلح، ًٔب ر٤ْو الإؽٖبءاد ئ٠ُ 

%( 32%( ٖٓ اُِـبد أُؾ٤ِخ ٍزقزل٢ ك٢ اُووٕ اُؾبك١ ٝاُؼْو٣ٖ، ٝاُقط٤و ك٢ الأٓو إٔ )90افزلذ، ٝإٔ )

%( ك٢ 15%( ك٢ ٓ٘طوخ أُؾ٤ٜ اُٜبك١، ٝ)19%( ٜٓ٘ب ك٢ أكو٣و٤ب، ٝ)30ٖٓ ٛنٙ اُِـبد ك٢ هبهح آ٤ٍب، ٝإٔ )

ّ(. ًٔب ث٤٘ذ كهاٍخ ًَ ٖٓ )ٝئ٣ٔبٕ 2008%( كوٜ ك٢ أٝهٝثب ًٔب أّبهد كهاٍخ )ٜٗو 3هح الأٓو٤ٌ٣خ، ٝ)اُوب

( إٔ اُِـخ اُؼوث٤خ رزؼوٗ ٌُض٤و ٖٓ ؽٔلاد اُز٣ْٞٚ ٝاُز٤ٌْي ك٢ هلهرٜب 2017ّ(، ٝ)ئثوا٤ْٛ، 2008ّٞٓبٕ، 

ٝاُزٌُ٘ٞٞع٤ب، ٝٛ٘بى ثؼ٘ اُغبٓؼبد  ػ٠ِ اٍز٤ؼبة ٗزبط اُلٌو اُـوث٢ اُؾل٣ش ٝالاًزْبكبد أُزلاؽوخ ك٢ اُؼِْ

روّٞ ثلٝه لا ثأً ثٚ ك٢ اُؾلبظ ػ٠ِ اُِـخ اُؼوث٤خ ًغبٓؼخ الأىٛو، ٝٛنا ٓب كػب اُزوث٤٣ٖٞ ئ٠ُ ػول أُي٣ل ٖٓ 

 ٓإرٔواد روث٣ٞخ أ٤ِٛخ ٝػبٓخ ُٔ٘بهْخ رِي اُزؾل٣بد.

٤خ ٢ٛ اُِـخ الأّ ٌُبكخ ٛنا ثبلإٙبكخ ئ٠ُ إٔ اُؼل٣ل ٖٓ أُإرٔواد هل إٔٝذ ثٚوٝهح عؼَ اُِـخ اُؼوث

اُؼِّٞ ك٢ ع٤ٔغ ا٤ٌُِبد اُ٘ظو٣خ ٝاُؼ٤ِٔخ، ٝٙوٝهح اُز٘جٚ ُلأفطبه اُز٢ هل رٜلك اُِـخ اُؼوث٤خ ثبلاٗلصبه ك٢ ظَ 

صوبكخ اُؼُٞٔخ ٤ّٝٞع اُزو٤٘بد اُؾل٣ضخ، ٝاُز٢ رؾبٍٝ ئهٖبء اُِـخ اُؼوث٤خ ػٖ ٓغبلارٜب، ٝإٔٝذ أ٣ٚبً ثأ٤ٔٛخ 

ٖ اُغبٓؼبد أُٖو٣خ ٝاُؼوث٤خ ٖٓ أعَ اُٜ٘ٞٗ ثبُِـخ اُؼوث٤خ ٝآكاثٜب، ٝإٔ رؼَٔ اُزؼبٕٝ اُؼ٢ِٔ ٝاُلٌو١ ث٤

ًبكخ اُغٜبد اُو٤ٍٔخ ٝؿ٤و اُو٤ٍٔخ ُٔؾبهثخ أ١ ٓؾبُٝخ ُلاٗوٚبٗ ػ٠ِ اُِـخ اُؼوث٤خ )ٓإرٔو ٤ًِخ اُِـخ 

 (. 2010اُؼوث٤خ ثبُيهبى٣ن عبٓؼخ الأىٛو،

خ ثبُـخ ك٢ هػب٣خ أكواك أُغزٔغ ٝأُؾبكظخ ػ٠ِ ٓؼزولارْٜ ٝٗظواً ُٔب رزٔزغ ثٚ أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ ٖٓ أ٤ٔٛ

٣ٞٛٝزْٜ ُٝـزْٜ ٝؽٚبهرْٜ، ثٌٜٞٗب ه٤ًيح أٍب٤ٍخ ك٢ كػْ عٜٞك رؾ٤َٖ اُزؼ٤ِْ ٝى٣بكح كبػ٤ِخ أُإٍَبد 

و٣بً اُزؼ٤ٔ٤ِخ ٝر٤ٌٜٔ٘ب ٖٓ رؾو٤ن ٝظ٤لزٜب اُزوث٣ٞخ، كاٜٗب رؼل ٓطِجبً هئ٤َبً ك٢ رط٣ٞو ٤َٓوح اُزؼ٤ِْ، ٝٓطِجبً عٔب٤ٛ

ُِؾل ٖٓ أٌُْلاد اُضوبك٤خ ٝاُزؼ٤ٔ٤ِخ ٝالاعزٔبػ٤خ ٝؿ٤و مُي ك٢ ٛنا اُؼٖو، ك٢ٜ الأهله ػ٠ِ ٓٞاعٜخ رِي 

أٌُْلاد ٝاُزؾل٣بد، ٝمُي ثٔب ٣٘بٛ ثٜب ٖٓ أكٝاه ْٓ٘ٞكح روّٞ ثٜب ُِؾلبظ ػ٠ِ اُِـخ اُؼوث٤خ ك٢ ٓٞاعٜخ 

ؽ٤ش ٣ِو٢ اُٚٞء ػ٠ِ كٝه أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ ك٢ اُزؾل٣بد اُز٢ رٞاعٜٜب، ٝٛنا ٓب ٣َؼ٠ ئ٤ُٚ اُجؾش اُؾب٢ُ، 

اُؾلبظ ػ٠ِ اُِـخ اُؼوث٤خ ٝاُٜ٘ٞٗ ثٜب ك٢ ظَ رؾل٣بد اُؼٖو اُوه٢ٔ، ٖٝٓ صْ ٣ٌٖٔ رؾل٣ل ٌِْٓخ اُجؾش ك٢ 

 اَُإاٍ اُوئ٤ٌ ا٥ر٢:

 ؟ ٓب كٝه أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ ك٢ اُؾلبظ ػ٠ِ اُِـخ اُؼوث٤خ ٝاُٜ٘ٞٗ ثٜب ك٢ ظَ رؾل٣بد اُؼٖو اُوه٢ٔ -

 ٝاُن١ ٣زلوع ٓ٘ٚ الأٍئِخ ا٥ر٤خ: 

 ٓب الإٛبه اُلٌو١ ُِْٔبهًخ أُغزٔؼ٤خ ك٢ الأكة اُزوث١ٞ أُؼبٕو؟  .1

 ٓب أ٤ٔٛخ اُِـخ اُؼوث٤خ، ٝٓب أْٛ اُزؾل٣بد اُز٢ رٞاعٜٜب ك٢ اُؼٖو اُؾب٢ُ؟  .2

 ٓب كٝه أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ ك٢ اُؾلبظ ػ٠ِ اُِـخ اُؼوث٤خ ؟ .3

ٝاُز٤ٕٞبد اُز٢ رَْٜ ك٢ رؼي٣ي كٝه أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ ك٢ اُؾلبظ ػ٠ِ اُِـخ اُؼوث٤خ . ٓب أُوزوؽبد 4

 ٝاُٜ٘ٞٗ ثٜب ك٢ ظَ رؾل٣بد اُؼٖو اُوه٢ٔ؟
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 أٛلاف اُجؾش: 

 ٣َؼ٠ اُجؾش ئ٠ُ رؾو٤ن الأٛلاف ا٥ر٤خ:

 رؾ٤َِ ٓب٤ٛخ أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ، أ٤ٔٛزٜب، أٛلاكٜب، أٍَٜب، ٝأٛواكٜب )ٓإٍَبرٜب(. -

 ٠ِ أ٤ٔٛخ اُِـخ اُؼوث٤خ، ٝاٌُْق ػٖ أْٛ اُزؾل٣بد اُز٢ رٞاعٜٜب ك٢ اُؼٖو اُؾب٢ُ.اُزؼوف ػ -

 اٌُْق ػٖ كٝه أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ ك٢ اُؾلبظ ػ٠ِ اُِـخ اُؼوث٤خ ك٢ ظَ رؾل٣بد اُؼٖو اُوه٢ٔ. -

ٝٙغ ثؼ٘ أُوزوؽبد ٝاُز٤ٕٞبد اُز٢ رَْٜ ك٢ رؼي٣ي كٝه أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ ك٢ اُؾلبظ ػ٠ِ اُِـخ  -

 ؼوث٤خ ٝاُٜ٘ٞٗ ثٜب ك٢ ظَ رؾل٣بد اُؼٖو اُوه٢ٔ.اُ

 أ٤ٔٛخ اُجؾش:

٣َزٔل ٛنا اُجؾش أ٤ٔٛزٚ ٖٓ أ٤ٔٛخ اُِـخ اُؼوث٤خ ٗلَٜب ٝٝظ٤لزٜب ك٢ اُؾ٤بح اُلٌو٣خ ٝالاعزٔبػ٤خ، ئم ئٜٗب ُـخ 

طٌٔ اُووإٓ اٌُو٣ْ ٝؽبِٓخ هٍبُخ الإٍلاّ أَُب٣ٝخ، ٝأُؾبكظخ ػ٠ِ اُِـخ ٖٓ اُؼجش ٝٓؾبٝلاد الإٙؼبف ٝاُ

٢ٛ ٓؾبكظخ ػ٠ِ اُل٣ٖ اُؾ٤٘ق ٝاُو٤ٓٞخ اُؼو٣وخ. ًٔب ٣زٞهغ إٔ ٣ٌٕٞ ٛنا اُجؾش ٓل٤لاً، ٝمُي ك٢ ٙٞء اُ٘ؤ 

ٝثٔب ٣ِو٠ ػ٤ِٚ اُٚٞء فبٕخ ك٢ اُٜ٘ٞٗ ٝالاهروبء ثبُِـخ اُؼوث٤خ،  -اُٞاٙؼ ك٢ ٓغبُٚ ـ ك٢ ؽلٝك ػِْ اُجبؽض٤ٖ

بكخً ئ٠ُ مُي كإ ٗزبئظ ٛنا اُجؾش ٣زٞهغ إٔ رٌٕٞ ٝاُؾلبظ ػ٠ِ ٣ٞٛزٜب اُؾٚبه٣خ ك٢ ظَ اُزؾٍٞ اُوه٢ٔ. ئٙ

ٓل٤لح ُِغٜبد أَُئُٞخ كافَ أُغزٔغ اُؼوث٢ لارقبم ٓب ٣وٝٗٚ ٓ٘بٍجبً ك٢ ٍج٤َ أُؾبكظخ ػ٠ِ اُِـخ اُؼوث٤خ 

ٝاُزٖل١ ُِزؾل٣بد اُز٢ رٞاعٜٜب ك٢ ٝٙغ فطخ اٍزوار٤غ٤خ اعزٔبػ٤خ ػ٠ِ أُلٟ اُجؼ٤ل رزٔضَ ثز٤ٍٞغ أُلاهى 

ٞػ٢ ٝرو٤ٍـ عنٝه اُؼَٔ اُزطٞػ٢ ٝأُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ ك٢ أُؾبكظخ ػ٠ِ اُِـخ اُؼوث٤خ ٣ٞٛٝزٜب ٝرؼ٤ٔن اُ

 اُؾٚبه٣خ.

 ٜٓ٘ظ اُجؾش:

اٍزقلّ اُجؾش أُٜ٘ظ إُٞل٢ اُزؾ٢ِ٤ِ ٖٓ أعَ الإعبثخ ػ٠ِ رَبؤلاد اُلهاٍخ، ؽ٤ش ٣ز٘بٍت ٛنا أُٜ٘ظ 

أٝ اُظبٛوح ًٔب رٞعل ك٢ اُٞاهغ ٝرَْٜ ثٕٞلٜب ٕٝلبً ٓغ أٛلاف اُلهاٍخ ٝٛٞ "أٍِٞة ٣ؼزٔل ػ٠ِ كهاٍخ اُٞاهغ 

(، ٝمُي ُِزؼوف ػ٠ِ أ٤ٔٛخ اُِـخ اُؼوث٤خ 191، 2010كه٤وب ٣ٝؼجو ػٜ٘ب رؼج٤واً ٤ًل٤بً أٝ ٤ًٔبً ) ػج٤لاد ٝآفوٕٝ، 

ٝكٝه أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ ك٢ اُؾلبظ ػ٤ِٜب ٝاٌُْق ػٖ كٝه أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ ك٢ اُؾلبظ ػ٠ِ اُِـخ اُؼوث٤خ 

 ٝاُٜ٘ٞٗ ثٜب ك٢ ظَ رؾل٣بد اُؼٖو اُوه٢ٔ.

 ٖٓطِؾبد اُجؾش:

 :Community Participationأُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ   -

ف أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ ئعوائ٤بً ثأٜٗب ع٤ٔغ الأْٗطخ ٝأُٔبهٍبد أُغزٔؼ٤خ اُز٢ روّٞ ثٜب أكواك  رؼُوَّ

أُغزٔغ ٝعٔبػبرٚ ٝٓإٍَبرٚ ٝٓ٘ظٔبرٚ ك٢ رؼجئخ أُٞاهك اُجْو٣خ ؿ٤و أَُزـِخ ٝرؼي٣ي ٓظبٛو الاٗزٔبء ا٢ُ٘ٛٞ 

ٛو اَُِج٤خ ٝالارٌب٤ُخ ٝأُؼٞهبد ا٤ًَُِٞخ ٝأُؾبكظخ ػ٠ِ ا٣ُٜٞخ اُنار٤خ ٝاُِـخ الأ٤ِٕخ، ٝاُجؼل ػٖ ٓظب

 ٝالاعزٔبػ٤خ. 

 :Preserving the Arabic languageاُؾلبظ ػ٠ِ اُِـخ اُؼوث٤خ  -

٣ٝوٖل ثبُؾلبظ ػ٠ِ اُِـخ اُؼوث٤خ ئعوائ٤ب ٓٞاعٜخ ًبكخ اُظٞاٛو اُضوبك٤خ اُز٢ ٣لوٜٙب اُٞاهغ ػ٠ِ أُغزٔغ 

 ُؼوث٤خ، ٓٔب ٣لوٗ ػ٠ِ اُغٜبد أُقزٖخ أكٝاهًا ُٔٞاعٜزٜب.اُؼوث٢، ٣ٝٔضَ ٝعٞكٛب فطوًا ٣ٜلك ٤ًبٕ اُِـخ ا

 :Digital ageاُؼٖو اُوه٢ٔ  -

اُؼٖو اُوه٢ٔ ٛٞ مُي اُؼٖو اُن١ ٣ؼزٔل ػ٠ِ الاٍزقلاّ اُٞاٍغ ُزو٤٘بد أُؼِٞٓبد ٝالارٖبلاد ك٢ ث٤ئخ 

 اُزؼِْ اُوه٤ٔخ ٝاُز٢ ر٘ؼٌٌ ثٌَْ ٓجبّو ٝؿ٤و ٓجبّو ػ٠ِ ًبكخ أكواك أُغزٔغ.

 د اَُبثوخ:اُلهاٍب
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" رأص٤و اٍزقلاّ ٓٞاهغ اُزٞإَ الاعزٔبػ٢ ػ٠ِ اُِـخ اُؼوث٤خ ُلٟ  ( ثؼ٘ٞا2021ٕكهاٍخ )٤ُٝلح ؽلاك١،  -

ٛلكذ اُلهاٍخ ئ٠ُ اٌُْق ػٖ ٝاهغ أُٔبهٍبد اُِـ٣ٞخ  ": 2اُْجبة اُغبٓؼ٢: كهاٍخ ٤ٓلا٤ٗخ ثغبٓؼخ ٍط٤ق

ػ٠ِ اُِـخ اُؼوث٤خ، ثبػزجبهٛب أؽل أُوٞٓبد  ُِْجبة اُغبٓؼ٢ ػجو ٓٞاهغ اُزٞإَ الاعزٔبػ٢ ٝرأص٤وارٜب

الأٍب٤ٍخ ٣ُٜٞخ أُغزٔغ اُؼوث٢ ٝاُغيائو١، ٝهل اػزٔلد اُلهاٍخ ػ٠ِ أُٜ٘ظ أَُؾ٢ ػ٠ِ ػ٤٘خ ٖٓ اُطِجخ 

ٓلوكح، رْ افز٤بهٛب ثطو٣وخ اُؼ٤٘خ اُوٖل٣خ َُٔزقل٢ٓ ٓٞاهغ اُزٞإَ  100ثِؾ هٞآٜب  2ثغبٓؼخ ٍط٤ق

ح الاٍزج٤بٕ رْ اُزَٕٞ ئ٠ُ ٓغٔٞػخ ٖٓ اُ٘زبئظ، أٜٛٔب إٔ اُلاهعخ ثؾوٝف ػوث٤خ الاعزٔبػ٢، ٝثبٍزقلاّ أكا

ٝاُلاهعخ الإٌُزو٤ٗٝخ ٢ٛ أًضو اُِـبد اٍزقلآب ػجو ٓٞاهغ اُزٞإَ الاعزٔبػ٢، اُز٢ رلَٚ اٍزقلاّ 

 الأ٣وٞٗبد ٝاُوٓٞى أُزٞكوح ػ٠ِ ٓٞاهغ اُزٞإَ الاعزٔبػ٢.

" ئٌّبلاد اُِـخ اُؼوث٤خ ك٢ ظَ أُغزٔؼبد الاكزوا٤ٙخ: هؤ٣خ رؾ٤ِ٤ِخ ( ثؼ٘ٞإ 2020كهاٍخ )٤ُٝلح ؽلاك١، -

ٛلكذ اُلهاٍخ ئ٠ُ اُزؼوف ػ٠ِ ٝاهغ اُِـخ اُؼوث٤خ ٌْٝٓلارٜب ك٢ ظَ أُغزٔؼبد الاكزوا٤ٙخ ػجو ٗول٣خ": 

فلٓبد  اُْجٌبد الاعزٔبػ٤خ، اُز٢ ػوكذ ٗٔٞاً ٍو٣ؼبً ٝاٗزْبهاً ٝاٍؼبً ك٢ أُغزٔؼبد اُؼوث٤خ، ُٔب أربؽزٚ ٖٓ

ٝرو٤٘بد ٛبٓخ لا رقٚغ ُؼب٢ِٓ اُيٓبٕ ٝأٌُبٕ، ٓٔب أصو ٍِجب ػ٠ِ اٍزقلاّ اُِـخ اُؼوث٤خ اُلٖؾ٠، كظٜود 

ُـخ ئٌُزو٤ٗٝخ رؼزٔل ػ٠ِ اُوٓٞى ٝالأههبّ، ٝأفوٟ ف٤ِٜ ث٤ٖ اُؼوث٤خ ٝاُلار٤٘٤خ، ٓب أكول اُِـخ اُؼوث٤خ 

لٛب ٣ٞٛٝزٜب. ُنُي ر٢ٕٞ اُجبؽضخ ثٚوٝهح ف٤ٕٖٞزٜب، ّٝٞٙ أُلبظٜب ٖٝٓطِؾبرٜب، ٝأٍبء ُج٤٘زٜب ٝهٞاػ

رله٣ت ٝرأ٤َٛ أُزؼ٤ِٖٔ ٝأُؼ٤ِٖٔ ٖٓ أعَ الاٍزلبكح ٖٓ اُزطج٤وبد ٝاُزو٤٘بد اُغل٣لح ك٢ اُؾلبظ ػ٠ِ اُِـخ 

 اُؼوث٤خ، ٝرو٤ٍـ اُٞػ٢ أُغزٔؼ٢ ثولهارٜب ٝفٖبئٖٜب، ُٔٞاعٜخ رؾل٣برٜب.

يائو٣خ ك٢ ٓٔبهٍخ اُِـخ اُؼوث٤خ ٝك٢ اُزؼبَٓ ٓؼٜب ( ثؼ٘ٞإ " أفطبء اُٖؾبكخ اُغ2019كهاٍخ )ؽِٞاع٢،  -

ٛلكذ اُلهاٍخ ئ٠ُ اٌُْق ػٖ كٝه اُٖؾبكخ ك٢ اُؾلبظ ػ٠ِ اُِـخ اُؼوث٤خ ٝرط٣ٞوٛب  اُزْق٤ٔ ٝاُؼلاط":

ٝئصوائٜب ٌُٜٝ٘ب لأٍجبة ٝظوٝف ٓؼ٤٘خ رَْٜ ك٢ ٝهز٘ب اُؾب٢ُ ك٢ الإفلاٍ ثٜب ٝر٣ْٜٜٞب ثٔب روغ ك٤ٚ ٖٓ 

خ مارٜب أٝ ك٢ اُزؼبَٓ ٓؼٜب ثبلإٗوبٓ ٖٓ ؽوٜب ٝٓغ ئصجبرٚ ُٜنٙ اُؾو٤وخ كإ أُوبٍ ٛٞ أفطبء ك٢ ٓٔبهٍخ اُِـ

ٓوبهثخ ُزْق٤ٔ ٛنٙ الأفطبء ٝرؾل٣ل أٍجبثٜب ٝآ٤ُبد ػلاعٜب ثبٍزؾٚبه اُ٘ٔبمط ٝالإؽٖبءاد اُْبٛلح 

 ٝأُإ٣لح.

ٛلكذ اُلهاٍخ ئ٠ُ  خ":( ثؼ٘ٞإ " الأٖٓ اُِـ١ٞ ٝكٝهٙ ك٢ اُؾلبظ ػ٠ِ ٣ٞٛخ الأ2018ٓكهاٍخ )ا٤َُل،  -

اُزؼوف ػ٠ِ الأٖٓ اُِـ١ٞ ٝكٝهٙ ك٢ اُؾلبظ ػ٠ِ ٣ٞٛخ الأٓخ. ٝاٗوَْ اُجؾش ئ٠ُ ٗوطز٤ٖ، ر٘بُٝذ الأ٠ُٝ 

ئعواءاد رٞك٤و الأٖٓ اُِـ١ٞ اُؼوث٢، كضٔخ ئعواءاد ارقنرٜب ثؼ٘ اُؾٌٞٓبد اُؼوث٤خ ُزٞك٤و الأٖٓ اُِـ١ٞ، 

٢ِ٣ ئٛلاُخ ػ٠ِ عبٗت ٖٓ ٛنٙ الإعواءاد ػ٠ِ اُٖؼ٤ل٣ٖ ٝئعواءاد أفوٟ ارقنرٜب عٔؼ٤بد أ٤ِٛخ، ٝك٤ٔب 

اُو٢ٍٔ ٝالأ٢ِٛ، ٜٝٓ٘ب أٝلاً ئعواءاد ؽ٤ٌٓٞخ، ٝئعواءاد أ٤ِٛخ. ٝاٍزؼوٙذ اُضب٤ٗخ ٓزطِجبد رٞك٤و الأٖٓ 

اُِـ١ٞ اُؼوث٢ ؽ٤ش ئٕ رٞك٤و الأٖٓ اُِـ١ٞ ػ٠ِ ٗطبم اَُبؽخ اُؼوث٤خ لا ٣ٌٕٞ ثب٤ُ٘بد اُؾَ٘خ، ٝلا 

ُز٤ٕٞبد، ٝئٗٔب ثبُؾٔب٣خ اُوب٤ٗٞٗخ ُٞٙغ ؽل ُِزؾل٣بد اُز٢ رزؼوٗ ُٜب اُِـخ ٖٓ أػلائٜب ثبُز٤٘ٔبد ًٝضوح ا

ٝأُزلِز٤ٖ ٖٓ أث٘بئٜب اُن٣ٖ ٣زلبفوٕٝ ثَِبٕ ؿ٤وْٛ، ٣ٝزٌ٘وٕٝ ُِـزْٜ، ٖٝٓ ٛنٙ أُزطِجبد، رطج٤ن هٞا٤ٖٗ 

 ؽٔب٣خ اُِـخ اُؼوث٤خ، ٝاُزٞػ٤خ اُِـ٣ٞخ.

ه عبٓؼخ الأىٛو ك٢ اُؾلبظ ػ٠ِ اُِـخ اُؼوث٤خ ك٢ ٙٞء اُزؾل٣بد ( ثؼ٘ٞإ " ك2017ٝكهاٍخ )ئثوا٤ْٛ،  -

ٛلكذ اُلهاٍخ ئ٠ُ اُزؼوف ػ٠ِ اُلٝه اُزبه٣ق٢ ُلأىٛو اُْو٣ق ٝعبٓؼزٚ ك٢ اُؾلبظ ػ٠ِ اُِـخ  أُؼبٕوح":

اُؼوث٤خ، ٝاٌُْق ػٖ أْٛ اُزؾل٣بد أُؼبٕوح اُز٢ رٞاعٚ اُِـخ اُؼوث٤خ. ٝاٍزقلٓذ أُٜ٘ظ إُٞل٢، ٝئػلاك 

ح الاٍزجبٗخ ٓٞعٜخ ئ٠ُ أػٚبء ٤ٛئخ اُزله٣ٌ ثغبٓؼخ الأىٛو ثٜلف اُزؼوف ػ٠ِ ٝاهغ كٝه عبٓؼخ الأىٛو أكا

ا ٖٓ أػٚبء ٤ٛئخ اُزله٣ٌ 382ك٢ اُؾلبظ ػ٠ِ اُِـخ اُؼوث٤خ، ٝهل ٛجوذ اُلهاٍخ ػ٠ِ ػ٤٘خ هٞآٜب ) ًٞ ( ػٚ

اُؾلبظ ػ٠ِ اُِـخ اُؼوث٤خ ثلهعخ  اُؼب٤ِٖٓ ثغبٓؼخ الأىٛو، ٝأٍلود اُلهاٍخ إٔ عبٓؼخ الأىٛو روّٞ ثلٝه ك٢

ٓزٍٞطخ، ٝرِٕٞذ اُلهاٍخ ئ٠ُ ٝٙغ رٖٞه ٓوزوػ رٖٚٔ ٓغٔٞػخ ٖٓ الإعواءاد اُز٢ ٣ٌٖٔ ٖٓ فلاُٜب 

 رؼي٣ي كٝه عبٓؼخ الأىٛو ك٢ اُؾلبظ ػ٠ِ اُِـخ اُؼوث٤خ.
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كذ اُلهاٍخ ٛل ( ثؼ٘ٞإ " اُِـخ اُؼوث٤خ ٝرؾل٣بد اُؼٖو اُؾبٙو ك٢ ظَ اُؼُٞٔخ ":2016كهاٍخ )اُؾَٖ،  -

ئ٠ُ اُزؼوف ػ٠ِ اُِـخ اُؼوث٤خ ٝرؾل٣بد اُؼٖو اُؾبٙو ك٢ ظَ اُؼُٞٔخ. كٜ٘بى رؾل٣بد فط٤وح رٞاعٚ اُِـخ 

اُؼوث٤خ ا٤ُّٞ ؽز٠ أٜٗب ًبكد إٔ رٜ٘به أٓبٜٓب ٜٝٓ٘ب اُزؾل٣بد اُلاف٤ِخ ٝرزٔضَ ك٢ الأىٓخ اُؾٚبه٣خ اُز٢ 

ِـخ اُلٖؾ٠ ٝاٍزجلاٍ اُؼب٤ٓبد أُؾ٤ٌخ ثٜب أٝ رؼ٤ْٜب الأٓخ اُؼوث٤خ، ؽ٤ش ٝعلٗب ٖٓ ٣لػٞ ئ٠ُ ٛغو اُ

ٓيعٜب ثبُؼب٤ٓبد ثلػٟٞ اُز٤ََٜ ٝاُز٤َ٤و أٝ الاػزٔبك ػ٠ِ اُِـبد الأع٘ج٤خ ثل٣لًا. ًٔب إٔ ٛ٘بى رؾل٣بد 

فبهع٤خ ٝرزٔضَ ك٢ ٓياؽٔخ اُِـبد الأفوٟ ُٜب ٝاُـيٝ اُلٌو١ اُٞاكل ٖٓ الأْٓ الأفوٟ ٝأُزٔضَ ك٢ اُؼُٞٔخ 

ع صوبكبد الأْٓ ٝاُْؼٞة ٝاُوٚبء ػ٠ِ ٛنا اُز٘ٞع اَُِب٢ٗ ك٢ اُؼبُْ. ٝاُؼُٞٔخ ٓٔب لا ّي ك٤ٚ اُز٢ رو٣ل اثزلا

ٖٓ أفطو اُزؾل٣بد اُز٢ رٞاعٚ اُؼبُْ اُؼوث٢ ٝالإٍلا٢ٓ ك٢ اُؼٖو اُواٖٛ ثبػزجبهٛب رإصو ك٢ صوبكخ اُْؼٞة 

 ٣ٞٛٝزٜب ثٞاٍطخ ٓقزِق اُطوم. 

ٕ أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ ًٔغبٍ ُِجؾش هل ُو٠ ثؼ٘ الاٛزٔبّ ٖٓ اُؼوٗ اَُبثن ُِلهاٍبد اَُبثوخ ٣زج٤ٖ أ

ٖٓ هجَ اُجبؽض٤ٖ فلاٍ اَُ٘ٞاد أُب٤ٙخ ٝئٕ ًبٕ ٛنا الاٛزٔبّ ٤ٌُ ٓزيا٣لاً، ٣ٌٖٝٔ ػيٝ مُي ئ٠ُ إٔ اُؼٖو 

 اُؾب٢ُ ٣ْٜل ثؼ٘ اُزؾل٣بد ك٢ ًَ أُغبلاد، لا ٤ٍٔب اُضوبك٤خ ٜٓ٘ب ٝػ٠ِ هأٍٜب اُِـخ اُؼوث٤خ ٝا٣ُٜٞخ اُنار٤خ،

ٝاُن١ ٖٓ اُٚوٝه١ الاٛزٔبّ ثبُٜ٘ٞٗ ثٜب ٝاُؾلبظ ػ٤ِٜب ٝاُزٖل١ ُزِي اُزؾل٣بد اُز٢ رٞاعٜٜب ك٢ ٛنا 

اُؼٖو اُن١ ٣زَْ ثبُؼٖو اُوه٢ٔ، ٝثبُزب٢ُ ٣٘جـ٢ ػ٠ِ ًَ أكواك أُغزٔغ إٔ رزٌبرق ٝروّٞ ثبُْٔبهًخ 

    أُغزٔؼ٤خ ػ٠ِ أًَٔ ٝعٚ ك٢ اُؾلبظ ػ٠ِ اُِـخ اُؼوث٤خ ٝا٣ُٜٞخ اُنار٤خ. 

ٝاُٞاهغ إٔ اُلهاٍبد اَُبثوخ اُز٢ رٔذ ك٢ ٓغبٍ اُِـخ اُؼوث٤خ هل ارلوذ ػ٠ِ إٔ ٛ٘بى اُؼل٣ل ٖٓ اُزؾل٣بد 

اُز٢ رٞاعٚ اُِـخ اُؼوث٤خ، ٝإٔ ٓإٍَبد اُزؼ٤ِْ اُؼب٢ُ ٣٘جـ٢ إٔ رَؼ٠ ُِو٤بّ ثأكٝاه ٜٓٔخ ك٢ اُٜ٘ٞٗ ثبُِـخ 

ّ(، ٝ )ئثوا٤ْٛ، 2018ّ(، ٝ)ا٤َُل 2021ح ؽلاك١اُؼوث٤خ، ٖٝٓ رِي اُلهاٍبد اَُبثوخ كهاٍخ ًَ ٖٓ )٤ُٝل

ّ(، كول ر٘بُٝذ رِي اُلهاٍبد اُزؾل٣بد اُز٢ رٞاعٚ اُِـخ اُؼوث٤خ ٜٝٓ٘ب اُؼُٞٔخ ّٝجٌخ 2016(، ٝ)اُؾ2017َٖ

( كول 2019ّ( ٝ) ؽِٞاع٢، 2020الاٗزوٗذ ٝاُزٞإَ الاعزٔبػ٢ ٝؿ٤و مُي. أٓب كهاٍخ ًَ ٖٓ )٤ُٝلح ؽلاك١ 

خ اُؼوث٤خ ٝٓٔبهٍزٜب ك٢ الإػلاّ ٝثؼ٘ ا٤ٌُِبد ٝاٌّبلارٜب. ٝاُ٘بظو ك٢ رِي اُلهاٍبد هًيد ػ٠ِ ٝاهغ اُِـ

٣غل أٜٗب ُْ رز٘بٍٝ أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ رغبٙ اُٜ٘ٞٗ ثبُِـخ اُؼوث٤خ ٝاُؾلبظ ػ٠ِ ا٣ُٜٞخ اُنار٤خ، ٝثنُي ُْ ٣زطوم 

ؾلبظ ػ٠ِ اُِـخ اُؼوث٤خ ٝا٣ُٜٞخ اُنار٤خ أؽل اُجبؽض٤ٖ ـ ك٢ ؽلٝك ػِْ اُجبؽش ـ ئ٠ُ كٝه أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ ك٢ اُ

ك٢ ظَ رؾل٣بد اُؼٖو اُوه٢ٔ، ٝرِي ٢ٛ اُ٘ٞاح اُز٢ ر٘طِن ٜٓ٘ب اُلهاٍخ اُؾب٤ُخ. ُنا ٣أَٓ اُجبؽش إٔ رٌٕٞ رِي 

اُلهاٍخ فطٞح ك٢ الارغبٙ اُٖؾ٤ؼ ك٢ ٛنا أُغبٍ، ٝإٔ رِج٢ ٛنٙ اُلهاٍخ اُؾبعخ أُبٍخ ُزؼي٣ي كٝه أُْبهًخ 

 اُؾلبظ ػ٠ِ اُِـخ اُؼوث٤خ ٝا٣ُٜٞخ اُنار٤خ ك٢ ظَ رؾل٣بد اُؼٖو اُوه٢ٔ.أُغزٔؼ٤خ ك٢ 

 الإٛبه اُ٘ظو١ ُِجؾش

 أُؾٞه الأٍٝ: أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ ) ٓلٜٜٞٓب، أ٤ٔٛزٜب، أٛلاكٜب، أٍَٜب، أٛواكٜب(:

، ٝاُن١ ٣إًل الاٗلزبػ School Without Wallsٓٔب لا ّي ك٤ٚ، إٔ ٓلّٜٞ "أُلهٍخ ثلا علهإ" 

أُزجبكٍ ث٤ٖ أُلهٍخ ٝأُغزٔغ، هل ٜٓل اُطو٣ن ُٔلّٜٞ اُْواًخ. ًٔب إٔ ٓلّٜٞ "اُزوث٤خ أُغزٔؼ٤خ 

Community Education  ا٥فو، هل أٍْٜ ئٍٜبٓبً كؼ٤ِبً ك٢ ئثواى ٓلّٜٞ أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ، ؽ٤ش ٣ؼجو ٞٛ

ك ٖٓ فلاُٚ ثبلإٙبكخ ئ٠ُ أُلاهً ٝا٤ُٜئبد ٝأُ٘ظٔبد ك٢ الأٍبً ػٖ اٍزٔواه٣خ اُزوث٤خ، ٣ٝؼَٔ الأكوا

أُغزٔؼ٤خ أُقزِلخ ُزول٣ْ اُقلٓبد اُزؼ٤ٔ٤ِخ ٌَُ أكواك أُغزٔغ، ٖٝٓ ٛ٘ب ٣زُٞل الإؽَبً اُٞاهؼ٢ ثٞعٞك أُغزٔغ 

 ٓزٌبرلبً ٓغ أُإٍَبد اُزؼ٤ٔ٤ِخ ٖٓ فلاٍ أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ.

 ٓلّٜٞ أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ: -

بهًخ ك٢ ٓؼغْ اُؼِّٞ الاعزٔبػ٤خ ثأٜٗب "رلبػَ اُلوك ػو٤ِبً ٝاٗلؼب٤ُبً ك٢ ٓٞهق اُغٔبػخ ثطو٣وخ رؼُوّف أُْ

(. 305: 1993رْغؼٚ ػ٠ِ أَُبٛٔخ ك٢ رؾو٤ن أٛلاف اُغٔبػخ ٝأُْبهًخ ك٢ رؾَٔ أَُئ٤ُٞخ )ثل١ٝ، 
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٢ِ أُؾ٤ٜ ثبُٔلهٍخ ٓضَ ٣ٝؼوكٜب اُووُ أ٣ٚبً ثأٜٗب ٓغٔٞػخ أُٔبهٍبد ٝاُقلٓبد اُز٢ ٣ولٜٓب أُغزٔغ أُؾ

الأٍوح ٝاُغبٓؼبد ٝاُوطبع اُقبٓ ٖٓ أٓٞاٍ ٗول٣خ أٝ ػ٤٘٤خ، أٝ أُْبهًخ ثبُغٜٞك اُجل٤ٗخ أٝ الأكٌبه أٝ 

 Gamble and(. ًٔب ٣ؼوكٜب عبٓجَ ٣َٝٝ 8: 2011الاٍزْبهاد ٖٓ أعَ رط٣ٞو أكاء أُلاهً )اُووُ، 

Weil ّٞثٜب الأكواك ٝاُغٔبػبد ُزـ٤٤و اُظوٝف اُٖؼجخ ٝاُزأص٤و  ثأٜٗب ٓغٔٞػخ ٖٓ الأْٗطخ اُزطٞػ٤خ اُز٢ ٣و

 (.Gamble & Weil  ،1995 ،4ك٢ ا٤َُبٍبد ٝاُجوآظ اُز٢ رإصو ك٢ ٛج٤ؼخ ٓؼ٤ْزْٜ أٝ ٓؼ٤ْخ ا٥فو٣ٖ)

ػٖ هؿجخ ٝاٍزؼلاك أُغزٔغ أُؾ٢ِ ك٢  Community Participationٝرؼجو أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ 

ُوا٤ٓخ ئ٠ُ رؾ٤َٖ اُزؼ٤ِْ ٝى٣بكح كؼب٤ُخ ٓلاهً اُزؼ٤ِْ أُغزٔؼ٢ ك٢ رؾو٤ن أُْبهًخ ثلؼب٤ُخ ك٢ اُغٜٞك ا

(. ٝهل ػوكٜب ٣ٍٞق ثأٜٗب ًبكخ الإٍٜبٓبد ٝأُجبكهاد ٝأُغٜٞكاد 66: 2009الأٛلاف اُزؼ٤ٔ٤ِخ )ث٢ٓٞ٤، 

٤خ ٝأُل٤ٗخ ُلػْ اُزطٞػ٤خ؛ ٓبك٣خ أٝ ػ٤٘٤خ، اُز٢ ٣ولٜٓب أكواك أُغزٔغ ثٌبكخ كئبرْٜ ٝٓ٘ظٔبرْٜ ٝٓإٍَبرْٜ الأِٛ

(. ًٔب ػوكٜب اُْوػ٢ ثأٜٗب ئػلاك كوٓ 8، 2015اُزؼ٤ِْ ٝرط٣ٞوٙ ٝاُؾلبظ ػ٠ِ ا٣ُٜٞخ اُنار٤خ ُِٔغزٔغ)٣ٍٞق، 

ؽو٤و٤خ لأكواك أُغزٔغ ٓٔضلاً ك٢ أ٤ُٝبء الأٓٞه، ٝالأٍوح، ٝٓغبٌُ ا٥ثبء، ٝٓ٘ظٔبد أُغزٔغ أُل٢ٗ ٖٓ أعَ 

 (.6: 2012ْوػ٢،رؾ٤َٖ عٞكح اُزؼ٤ِْ ٝاُؼ٤ِ أُغزٔؼ٢ )اُ

ٝرٕٞق أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ ك٢ اُزؼ٤ِْ ثأٜٗب أُْبهًخ اُلؼ٤ِخ ٖٓ أُؼ٤ِٖٔ، ٝأكواك أُغزٔغ أُؾ٢ِ، ك٢ 

ر٤ْٖٔ الأْٗطخ اُزوث٣ٞخ، ٝرؾل٣ل ٓؾزٟٞ أُ٘بٛظ، ٝرط٣ٞو اُطوم ٝاٍُٞبئَ اُزؼ٤ٔ٤ِخ أُلائٔخ ُولهاد ٝأٗٔبٛ 

رو٣ٜٞٔب ٖٓ ؽ٤ش كزؼ أثٞاثٜب أٓبّ ا٥ثبء ٝأُغزٔغ أُؾ٢ِ، ٝٓلٟ رؼ٤ِْ اُطِجخ، ًٝنُي ٓواهجخ ٗٞػ٤خ أُلهٍخ ٝ

ًلب٣خ اُز٤َٜلاد ٝاُقلٓبد اُزؼ٤ٔ٤ِخ أُولٓخ، ٝٓلاؽظخ ٍِٞى اُطلاة ٝأُؼ٤ِٖٔ ٝرو٣ٜٞٔب، ًٝنُي رول٣و 

 (. 15: 2005ؽبعبد أُؼ٤ِٖٔ اُزله٤َ٣خ ٝرأ٤ِْٜٛ ٝرله٣جْٜ )اُؾبهص٢،

ُْٔبهًخ أُغزٔؼ٤خ رؼل رطج٤وبً ٝٓٔبهٍخ كؼ٤ِخ َُِٔئ٤ُٞخ الاعزٔبػ٤خ ثبٍزوواء أُلب٤ْٛ اَُبثوخ ٣زٚؼ إٔ ا

اُز٢ ٣ؾٌ ثٜب الأكواك ٝاُغٔبػبد ٗؾٞ أُغزٔغ اُن١ ٣٘زٕٔٞ ئ٤ُٚ ٝٓإٍَبرٚ اُز٢ رؼَٔ ػ٠ِ هكلٙ ثبؽز٤بعبرٚ ٖٓ 

ار٤خ ٝاُِـخ اُوٟٞ أُإِٛخ أًبك٤ٔ٣بً ٝرله٣ج٤ب، ثٔب ٣ؼيى ٓظبٛو الاٗزٔبء ا٢ُ٘ٛٞ ٝأُؾبكظخ ػ٠ِ ا٣ُٜٞخ اُن

 الأ٤ِٕخ، ٝاُجؼل ػٖ ٓظبٛو اَُِج٤خ ٝالارٌب٤ُخ ٝأُؼٞهبد ا٤ًَُِٞخ ٝالاعزٔبػ٤خ.

ب ئعوائ٤بً ُِْٔبهًخ أُغزٔؼ٤خ ك٢ اُلهاٍخ اُؾب٤ُخ ثأٜٗب ع٤ٔغ  ًٓ ك٢ ٙٞء اُؼوٗ اَُبثن ٣ٌٖٔ رؾل٣ل ٓلٜٞ

الأْٗطخ ٝأُٔبهٍبد أُغزٔؼ٤خ اُز٢ روّٞ ثٜب أكواك أُغزٔغ ٝعٔبػبرٚ ٝٓإٍَبرٚ ٝٓ٘ظٔبرٚ ك٢ رؼجئخ أُٞاهك 

خ ػ٠ِ ا٣ُٜٞخ اُنار٤خ ٝاُِـخ الأ٤ِٕخ، ٝاُجؼل ػٖ اُجْو٣خ ؿ٤و أَُزـِخ ٝرؼي٣ي ٓظبٛو الاٗزٔبء ا٢ُ٘ٛٞ ٝأُؾبكظ

 ٓظبٛو اَُِج٤خ ٝالارٌب٤ُخ ٝأُؼٞهبد ا٤ًَُِٞخ ٝالاعزٔبػ٤خ. 

  أ٤ٔٛخ أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ: -

رؼل أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ ئؽلٟ الأكٝاد اُز٢ ٣ٌٖٔ ٖٓ فلاُٜب اُٜ٘ٞٗ ثبُٔغزٔغ ٝالاهروبء ثٚ، ٝاُؼَٔ 

اعزٔبػ٤بً ٝاهزٖبك٣بً ٝصوبك٤ب ٝمُي ٖٓ فلاٍ ئٍٜبّ أث٘بء أُغٔغ رطٞػبً ك٢ ػ٠ِ رؾ٤َٖ َٓزٟٞ ؽ٤بح أُٞا٤ٖ٘ٛ 

عٜٞك اُز٤ٔ٘خ ٍٞاء ثبُوأ١ أٝ ثبُؼَٔ أٝ ثبُز٣َٞٔ، ٝؽش ا٥فو٣ٖ ػ٠ِ أُْبهًخ، ٝػلّ ٝٙغ اُؼواه٤َ أٓبّ 

ؾو٤ن أٛلاكٚ اُغٜٞك أُجنُٝخ ٖٓ عبٗت ه٤بكاد أُغزٔغ ٝؿ٤و مُي ٖٓ الأٓٞه اُز٢ رإك١ ئ٠ُ ر٤ٔ٘خ أُغزٔغ ٝر

 (: 24، 2018ٝأُؾبكظخ ػ٠ِ ٣ٞٛزٚ، ُنُي روعغ أ٤ٔٛخ أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ ئ٠ُ ٓب ٢ِ٣) ؽَٖ، 

 أَُبٛٔخ الإ٣غبث٤خ ك٢ ئٗغبػ اُجوآظ اُزؼ٤ٔ٤ِخ ٝالاعزٔبػ٤خ.  -

 رؾو٤ن اُزؼبٕٝ ٝاُزٌبَٓ ث٤ٖ اُٞؽلاد أُقزِلخ.  -

 رٞك٤و ئؽَبً هٟٞ ثبلاٗزٔبء.  -

 ُزؼ٤ِْ. أَُبػلح ك٢ رؾو٤ن أٛلاف ا -

 أُؾبكظخ ػ٠ِ ا٣ُٜٞخ اُؾٚبه٣خ ٝاُنار٤خ ُِٔغزٔغ.  -

 ر٤ٔ٘خ هٝػ اُؼطبء ُلٟ الأكواك ٝؽت اُؼَٔ اُزطٞػ٢.  -

 أَُبٛٔخ ك٢ ر٣َٞٔ اُزؼ٤ِْ ػٖ ٛو٣ن رلث٤و أُٞاهك اُلاىٓخ ُلإٗلبم ػ٤ِٚ.  -

 خ(. أَُبٛٔخ ك٢ ث٘بء أُلاهً ٝاُزٖل١ ٌُْٔلاد أُجب٢ٗ ثٖلخ ػبٓخ ) ٤ٕبٗخ، رو٤ْٓ، رٌِٔ -
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اُزٖل١ ٌُْٔلاد اُزؼ٤ِْ ٝأٜٛٔب ٌِْٓٚ اُلهًٝ اُق٤ٕٖٞخ اُز٢ لا ٣ٌٖٔ ٓٞاعٜزٜب ئلا ثزلاؽْ عٜٞك  -

 ٝىاهح اُزوث٤خ ٝاُزؼ٤ِْ ٓغ ْٓبهًخ أُغزٔغ ثٌبكٚ كئبرٚ ٝأكواكٙ ٝٓإٍَبرٚ. 

ك٢ رؾ٤َٖ الأكاء أُله٢ٍ ٖٓ فلاٍ ٓغٌِ الأٓ٘بء اُن١ ٣َبْٛ ك٢ اُزقط٤ٜ لأٛلاف أُلهٍخ  أَُبٛٔخ -

 ٝأُزبثؼخ ٝاُز٘ل٤ن صْ أُؾبٍج٤خ.

رو٣ٞخ أُإٍَخ اُزؼ٤ٔ٤ِخ ٝرأ٤ًل كٝهٛب اُزؼ٢ٔ٤ِ، ؽ٤ش ٣٘جـ٢ ئػطبء اُلوٓ ُِغٜٞك أُغزٔؼ٤خ ػ٠ِ َٓزٟٞ  -

بد الأ٤ِٛخ ٝاُؼ٤ِٔخ، ٢ً ٣ي٣ل رو٣ٞخ أُإٍَخ اُزؼ٤ٔ٤ِخ، ٓغبٌُ ا٥ثبء ٝالأٓ٘بء ثبُٔلاهً َٝٓزٟٞ اُغٔؼ٤

 ٝٓإاىهرٜب ك٢ رول٣ْ اُغٜٞك اُزوث٣ٞخ ٝرؾو٤ن الأٛلاف اُزؼ٤ٔ٤ِخ ثٌلبءح ٝكبػ٤ِخ.

ئؽَبً أُغزٔغ ثبَُٔئ٤ُٞخ ٝئُٔبٓٚ ث٘ٞػ٤خ الأْٗطخ أُله٤ٍخ أُقزِلخ، ٝٛنا ٣َبػل ػ٠ِ رط٣ٞو أُٜ٘ظ  -

 زله٣ٌ ثٔب ٣ْغغ أُؼ٤ِٖٔ ٝاُطلاة ػ٠ِ أُْبهًخ اُلؼبُخ. أُله٢ٍ ٝرؾ٤َٖ ٖٓبكه ٝأٍب٤ُت اُ

 رو٤َِ اُؼتء الإكاه١ أُِو٠ ػ٠ِ ػبرن ٓل٣و١ ٝٓؼ٢ِٔ أُلاهً.  -

أَُبٗلح اُؾو٤و٤خ ُِؾٌٞٓخ ٖٓ فلاٍ أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ، كبُؾٌٞٓخ لا رَزط٤غ إٔ روّٞ ثغ٤ٔغ الأػٔبٍ  -

 اُؾٌٞٓخ، ٝٛٞ ٙوٝه١ ٝأٍب٢ٍ ُزؾو٤ن اُقطخ.  ٝاُقلٓبد، ٝكٝه أُْبهًخ كٝه رلػ٢ٔ٤ ٝر٢ِ٤ٌٔ ُلٝه

 اُؾوٓ ػ٠ِ أُبٍ اُؼبّ، ٝاُٞاهغ أٜٗب ٌِْٓخ رؼب٠ٗ ٜٓ٘ب ٖٓو ثَ ٝاُلٍٝ اُ٘ب٤ٓخ أ٣ٚب.  -

ٝاُٞاهغ إٔ أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ رؼل ٓلفلاً ٜٓٔبً ك٢ رط٣ٞو أُإٍَبد اُزؼ٤ٔ٤ِخ ٖٓ أعَ أُؾبكظخ ػ٠ِ 

ك٢ رٞك٤و اُٞهذ ٝاُغٜل ٝأُٞاك ػ٠ِ أُلٟ اُط٣َٞ، ٝرإك١ ئ٠ُ رلؼ٤َ ٣ٞٛخ أُغزٔغ ٝرؾو٤ن أٛلاكٚ، ؽ٤ش رَْٜ 

اُؼلاهبد ث٤ٖ أُغزٔغ أُله٢ٍ ٝأُغزٔغ اُقبهع٢، ٝرزؾٍٞ أُلاهً ُقلٓخ أُغزٔغ ٝأُغزٔغ ُقلٓخ 

ء أُلاهً، ٝثبُزب٢ُ رؼزجو أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ أًضو ارَبػبً ٖٓ ٓلّٜٞ أُْبهًخ ثٞعٚ ػبّ، ؽ٤ش ٣زوبٍْ اُْوًب

ٖٓ أٛواف أُغزٔغ ٝر٘ظ٤ٔبرٚ الأكٝاه ٝأَُإ٤ُٝبد ٝأُٖبُؼ أُزجبكُخ ٕٝٞلاً ئ٠ُ رؾو٤ن الأٛلاف أُوعٞح، 

ًٔب إٔ أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ رؼَٔ ػ٠ِ رٞص٤ن اُوٝاثٜ ٝرٚبكو اُغٜٞك ٝاُز٤َ٘ن ث٤ٖ اُز٘ظ٤ٔبد الاعزٔبػ٤خ 

اُقجواد ٝالأكٌبه، ٝروبٍْ أُؼبهف ٝرؼي٣ي اُضوخ، ٝا٤ُٜ٘ٔخ ك٢ ٓغزٔغ الأٓخ ك٢ عٞ ٖٓ اُزلبْٛ ٝاُزؼبٕٝ ٝرجبكٍ 

 ٝهل رَٖ ئ٠ُ اٗلٓبط أْٗطخ ٓب ٝرٌبِٜٓب ٖٓ أعَ ئ٣غبك ػلاهبد رؼب٤ٗٝخ كؼبُخ رؾون اُْواًخ اٌُبِٓخ.

 أٛلاف أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ:  -

ثٔإٍَبرٚ ُول إٔجؼ اُ٘ظو ئ٠ُ اُزلبػَ الإ٣غبث٢ ث٤ٖ أُإٍَخ اُزؼ٤ٔ٤ِخ ٖٓ ٗبؽ٤خ ٝث٤ٖ أُغزٔغ أُؾ٢ِ 

ٝأكواكٙ ٖٓ ٗبؽ٤خ فوٟ ثأٗٚ ٛٞ اَُج٤َ ُز٣ٌٖٞ اُْق٤ٖخ أُزٌبِٓخ ُِطبُت ٖٓ ع٤ٔغ عٞاٗجٜب اُؼو٤ِخ ٝأُٜبه٣خ 

ٝاُٞعلا٤ٗخ، ٝرؼلكد أهاء اُجبؽض٤ٖ ؽ٤بٍ ٓب ٣ٌٖٔ إٔ رؾووٚ أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ ك٢ اُزؼ٤ِْ ٖٓ أٛلاف، ٠ٛٝ ًٔب 

 (: 315، ٢ِ٣2018 )ٛب٣ل١ ٤ٍل، 

أُب٤ُخ ٝأُبك٣خ اُلاىٓخ ُزغ٣ٞل اُزؼ٤ِْ، ًوك كؼَ ٛج٤ؼ٢ ُِؾبعخ ئ٠ُ ٓلاهً عل٣لح ُزقل٤٘  رٞك٤و أُٞاهك -

ًضبكخ اُلٍٖٞ ٝئكفبٍ اُزٌُ٘ٞٞع٤ب أُؼبٕوح، ٝر٣ٌٖٞ اٌُلب٣بد ٝأُٜبهاد اُؼو٤ِخ ٝاُؼ٤ِٔخ ُِٔؼ٤ِٖٔ 

 ٝاُطلاة. 

ٖ، ٝث٘بء أُ٘بٛظ أُزطٞهح ٝأُلائٔخ رٞك٤و اُز٣َٞٔ اٌُبك٢ ُٔلفلاد اُ٘ظبّ اُزؼ٢ٔ٤ِ ًزله٣ت ٝرأ٤َٛ ُِٔؼ٤ِٔ -

 ٝهٝػ اُؼٖو، ٝرط٣ٞو ئكاهح اُزؼ٤ِْ ٝرْو٣ؼبرٚ، ٝرغ٣ٞل ٗٞػ٤خ اُز٤ِٔن ٝرغ٣ٞلٛب ثـ٤خ ئٕلاؽٚ ٝرط٣ٞوٙ. 

رٞك٤و اُلػْ أُب٢ُ ٝأُبك١ ُِٔلهٍخ ثٔب ٣ٌلَ رلؼ٤َ ًبكخ أْٗطزٜب، ٖٝٓ صْ اُؾل ٖٓ ثؼ٘ أٌُْلاد اُز٢  -

 هٛب ٍِجبً ػ٠ِ أكائْٜ الأًبك٢ٔ٣. ٣ؼب٢ٗ ٜٓ٘ب اُطلاة ٝرإصو ثلٝ

 رؾو٤ن اُلػْ أُزجبكٍ ثٔب ٣ٖٚٔ ى٣بكح أُغٔٞع ا٢ٌُِ ُِٔٞاهك، ٍٞاء أًبٗذ ثْو٣خ أّ ٓبك٣خ.  -

كبلأكواك ػ٘لٓب ٣ؼِٕٔٞ ٓؼب ك٢ ٜٓٔخ ٝاؽلح، ري٣ل كوٕخ اُْؼٞه  Ownershipرؼي٣ي اُْؼٞه ثب٤ٌُِٔخ  -

 ٔؼ ُِْوًبء ثزو٤ًي ٜٓبْٜٓ، رؾو٤وب ُلأكَٚ.ثب٤ٌُِٔخ أًضو ٖٓ ػَٔ اُلوك ثٔلوكٙ، كبُزؼبٕٝ ٣َ
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ك٢ ٙٞء ٓب ٍجن ٣زٚؼ إٔ أٛلاف أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ رزٔضَ ك٢ كػْ َٝٓبٗلح اُزؼ٤ِْ ًٔ٘ظٞٓخ ٓزٌبِٓخ، 

ٝمُي ٌُٕٞ ٛنا اُلػْ ٝرِي أَُبٗلح ٖٓ أَُإ٤ُٝبد أُغزٔؼ٤خ رغبٙ اُزؼ٤ِْ، ٝإٔ رِي الأٛلاف رزٔوًي ؽٍٞ 

ٔٞاهك أُب٤ُخ، ٝر٤ٔ٘خ أُْبهًخ ث٤ٖ أُلهٍخ ٝأُغزٔغ أُؾ٢ِ، ٝرؾ٤َٖ عٞكح أُ٘زظ اُزـِت ػ٠ِ ػوجبد ٗؤ اُ

اُزؼ٢ٔ٤ِ ثٔب ٣ٖٚٔ ٓقوعبد ٓز٤ٔيح ُِٔإٍَبد اُزؼ٤ٔ٤ِخ هبكهح ػ٠ِ اُزؼب٣ِ ك٢ ىٖٓ اُؼُٞٔخ ٝاُزطٞهاد 

وب٤ُل، ٝأُْبهًخ ك٢ أُزلاؽوخ ٝأَُزٔوح ٝٓٞاعٜخ رِي اُزؾل٣بد ٝأُؾبكظخ ػ٠ِ اُضٞاثذ ٝاُو٤ْ ٝاُؼبكاد ٝاُز

 ؽل مارٜب رَبػل اُطلاة أٗلَْٜ ػ٠ِ اُز٤ٌق الاعزٔبػ٢ ٓغ أُلهٍخ ٝأُغزٔغ ٝر٤ٔ٘خ هلهارْٜ ٝٓٞاٛجْٜ اُنار٤خ.

  أٌٍ أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ: -

ٖٓ اُغل٣و ثبُنًو إٔ ٛ٘بى أٍَبً ُِْٔبهًخ أُغزٔؼ٤خ ٣غت إٔ رإفن ك٢ الاػزجبه ؽز٠ رٌٕٞ ْٓبهًخ 

 (:42، 2005بُزؼ٤ِْ ٗبعؾخ ٝكبػِخ، ٖٝٓ رِي الأٌٍ ٓب ٢ِ٣ )اُؼغ٢ٔ، أُغزٔغ ُِٜ٘ٞٗ ث

الإ٣ٔبٕ ثإٔ الإٕلاػ اُزؼ٢ٔ٤ِ ثؾبعخ ئ٠ُ اُلػْ أُزطٞه ٝاهرجبٛ أُؼ٤٤ٖ٘ ك٢ ٛنٙ اُؼ٤ِٔخ اُل٣٘ب٤ٌ٤ٓخ، ٓٔب  -

 ٣زطِت اُلْٜ اُواٍـ لأ٤ٔٛخ اُزؼبٕٝ ٝأُْبهًخ الإ٣غبث٤خ ُِزـِت ػ٠ِ ٓؼٞهبد الإٕلاػ ٝاُزط٣ٞو.

 الإ٣ٔبٕ ثإٔ أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ ٙوٝهح ؽز٤ٔخ ٣غت رلؼ٤ِٜب ٝرٞاعلٛب ك٢ أُلهٍخ. -

 ئربؽخ اُلوٕخ ُْٔبهًخ كؼ٤ِخ ك٢ رقط٤ٜ ٝر٘ظ٤ْ اُجوآظ ٝالأْٗطخ كافَ أُلهٍخ. -

 كػْ اُضوخ ٝاُزٞإَ ث٤ٖ أُغزٔغ ٝأُلهٍخ ثٖٞهح ٓ٘زظٔخ َٝٓزٔوح ُزؾو٤ن الأٛلاف اُزوث٣ٞخ ٝاُزؼ٤ٔ٤ِخ. -

ؾو٤ن أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ ثٌلبءح؛ ٍٞاء ػ٠ِ أَُزٟٞ أُإ٢ٍَ أٝ اُلوك١، ٣غت ٓواػبح ٖٝٓ أعَ ر -

 (:96، 2004الأٌٍ اُزب٤ُخ )اُْق٤ج٢، 

رؼل٣َ اُوٞا٤ٖٗ ٝاُوواهاد اُز٢ رؼٞم رلؼ٤َ أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ، ثٔب ٣زلن ٓغ ٓ٘ؼ كوٕخ أُْبهًخ  -

 ُٔإٍَبد أُغزٔغ ٝأكواكٙ ُقلٓخ اُزؼ٤ِْ ٝرغ٣ٞلٙ. 

٢ ٝىاهح اُزوث٤خ ٝاُزؼ٤ِْ ٤َُبٍخ اُلآوًي٣خ ك٢ ئكاهح اُزؼ٤ِْ، ؽ٤ش رزٌٖٔ ًَ ئكاهح رؼ٤ٔ٤ِخ ٝٓله٤ٍخ ٖٓ رج٘ -

رؾو٤ن اُزلبػَ الإ٣غبث٢ ٓغ أُغزٔغ ٝاُج٤ئخ أُؾ٤ِخ أُؾ٤طخ، فبٕخ ٝإٔ ٌَُ ٓغزٔغ ٝث٤ئخ ٓؾ٤ِخ 

 ف٤ٕٖٞبرٚ ٝئٌٓبٗبرٜب. 

اُزؼبٕٝ ث٤ٜ٘ٔب ك٢ ئػلاك ٓقوعبد رؼ٤ٔ٤ِخ هبكهح ػ٠ِ  اُٞػ٢ اُزبّ ُلٟ ًَ ٖٓ أُغزٔغ ٝأُلهٍخ ثأ٤ٔٛخ -

 ٓٞاًجخ ٓزطِجبد اُؾ٤بح.

ٓٔب ٍجن ٣زٚؼ إٔ رِي الأٌٍ رإًل ػ٠ِ رلؼ٤َ أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ ثٖٞهح ا٣غبث٤خ ك٢ اُزؼ٤ِْ، ٝإٔ مُي 

ِطخ ٝأُٞاهك ٓغ ٤ٌُ ثبلأٓو اََُٜ ٝئٗٔب ٣زطِت مُي آ٤ُبد رزَْ ثبٍُْٔٞ ٝأُوٝٗخ اٌُبك٤خ ُوجٍٞ ٓجلأ روبٍْ اَُ

ٓإٍَبد ٤ٛٝئبد أُغزٔغ أُل٢ٗ، ٓٔب ٣وز٢ٚ ٝعٞك ئػبكح ٤ٕبؿخ اُؼلاهبد ث٤ٖ ع٤ٔغ أُؼ٤٤ٖ٘ ثبُزؼ٤ِْ ًٝبكخ 

 أُغزٔغ أُل٢ٗ.

 أٛواف أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ: -

ُول أّبهد اُؼل٣ل ٖٓ اُلهاٍبد اُز٢ ر٘بُٝذ أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ ك٢ اُزؼ٤ِْ ئ٠ُ إٔ أٛواف أُْبهًخ 

زٔؼ٤خ ك٢ اُزؼ٤ِْ رزٔضَ ك٢ ٝىهاٙ اُزوث٤خ ٝاُزؼ٤ِْ ٤ًٍٜٞ ه٢ٍٔ ُِلُٝخ ُز٘ل٤ن ا٤َُب٤ٍخ اُزؼ٤ٔ٤ِخ، ٝٓإٍَبد أُغ

أُغزٔغ أُل٢ٗ ٝأ٤ُٝبء الأٓٞه، ٝا٤ُٜئبد اُل٤ُٝخ، ٝاُغبٓؼبد ٝٓواًي اُجؾش اُؼ٢ِٔ ٝأُإٍَبد الإػلا٤ٓخ،  

 ٝك٤ٔب ٢ِ٣ أْٛ أٛواف أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ ك٢ اُزؼ٤ِْ. ٝأُغبٌُ اُْؼج٤خ أُ٘زقجخ ثٔب رٔزٌِٚ ٖٓ ؽوٞم اُوهبثخ.

رِؼت الأٍوح كٝهاً ٜٓٔبً ك٢ أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ، ؽ٤ش ٣َزٔل ا٥ثبء ٝأ٤ُٝبء الأٓٞه أ٤ٔٛخ كٝهْٛ  الأٍـــوح: -

٤ٌ ٌٝٓبٗزْٜ ٖٓ َٓئ٤ُٞبرْٜ أُجبّوح ػٖ رؼٜل أث٘بئْٜ ثأٍب٤ُت اُ٘ٔٞ ٝاُوػب٣خ ٝاُؾ٤بح ٝاُزوك٤ٚ، ٝكٝهْٛ اُوئ

ك٢ اُز٤ٔ٘خ الاعزٔبػ٤خ، ٝأُْبهًخ ك٢ فطخ اُؼَٔ أُله٤ٍخ ٝرول٣ْ أُوزوؽبد اُج٘بءح ٓٔب ٣َبػل ػ٠ِ كٓظ 

اُؼلاهخ ث٤ٖ اُج٤ذ ٝأُلهٍخ، ٣ٝغؼَ اُغٜٞك أُْزوًخ رزغٚ كائٔبً ٗؾٞ رؾ٤َٖ ػ٤ِٔخ رؼ٤ِْ اُطِجخ )أثٞى٣٘خ، 

2002 ،57.) 



 

وْليِّ عدد خاص بىقائع ال الثاوي بالخعاون مع زابطت الخدزيسييه الخسبىييه في البصسة ححج شعاز مؤحمس الدَّ

-51، والري أقيم للمدة  )الاسخساحيجياث والآفاق المسخقبليت  للإصلاح العلمي والخسبىي في ضىء المسخجداث الساهىت(

0202ز اآذ 51  
 

80 

 

خ اُزؼ٤ٔ٤ِخ رزٔضَ ك٢ رلؼ٤َ ٓغبٌُ ا٥ثبء، ٝأُؼ٤ِٖٔ ُٝؼَ أثوى ٓغبلاد أُْبهًخ الأٍو٣خ ك٢ اُؼ٤ِٔ

ٝٓغبٌُ الأٓ٘بء ٝالاٍزلبكح ٖٓ هؤ٣زٜب ٗؾٞ ٝاهغ اُزؼ٤ِْ َٝٓزوجِخ، ٖٓ فلاٍ ػول الاعزٔبػبد اُلٝه٣خ ٝر٘ظ٤ْ 

اُ٘لٝاد ٝأُإرٔواد كافَ أُلهٍخ ٝفبهعٜب، ٓغ ئربؽخ كوٕخ أُْبهًخ ك٢ ارقبم اُوواهاد اُز٢ رزقنٛب 

(، ٝاُٞاهغ إٔ رِي أُغبٌُ رز٤ؼ اُلوٕخ لإكاهح أُلهٍخ إٔ رزؼوف ػٖ هوة 97، 2001ٖجبؽ، أُلهٍخ)اُ

 ػ٠ِ الإٌٓب٤ٗبد اُجْو٣خ ٝأُبك٣خ أُزٞكوح ك٢ أُغزٔغ أُؾ٢ِ.

: رزٖٚٔ ٓغٔٞػخ ٓز٘ٞػخ ٖٓ أُإٍَبد أُؾ٤ِخ ٝأثوىٛب ٍٝبئٜ الإػلاّ ٓإٍَبد أُغزٔغ أُؾ٢ِ -

اُ٘وبث٤خ ٝاُؼٔب٤ُخ ٝا٤ُٜ٘ٔخ ٝالأؽياة ا٤َُب٤ٍخ ٝعٔبػبد هعبٍ الأػٔبٍ ٝاُـوف ث٘ٞػ٤برٜب ٝأُإٍَبد 

اُزغبه٣خ، ٝرٌزَت رِي أُإٍَبد أُؾ٤ِخ هٞرٜب ٖٓ هلهرٜب ػ٠ِ فِن أُ٘بؿ أُلائْ ُزؾو٤ن أُْبهًخ اُلؼبُخ 

 (.105، ٢2005، ٝأُ٘زظٔخ ٝأَُزٔوح ٝأُإصوح ػ٠ِ كؼب٤ُخ اُؼ٤ِٔخ اُزؼ٤ٔ٤ِخ ػ٠ِ اُٖؼ٤ل أُؾ٢ِ)اُؼغٔ

ٝرجلٝ أْٛ أُغبلاد ْٓبهًخ ٓإٍَبد أُغزٔغ أُؾ٢ِ ك٢ اُؼ٤ِٔخ اُزؼ٤ٔ٤ِخ ٓٔضِخ ك٢ ري٣ٝل أُلاهً 

ثبلأعٜيح ٝأُؼلاد اُزؼ٤ٔ٤ِخ اُؾل٣ضخ، ٝرول٣ْ اُزجوػبد أُب٤ُخ ٝاُؼ٤٘٤خ ُِٔلاهً ُلاٍزلبكح ٜٓ٘ب ك٢ ر٘ل٤ن الأْٗطخ 

لارلبهبد ث٤ٖ أُلهٍخ ٝثؼ٘ اُْوًبد ٝأُٖبٗغ ٝاُز٢ ٣زْ ثٔوزٚبٛب ٝالاؽزلبلاد اُز٢ رو٤ٜٔب أُلهٍخ، ٝػول ا

ه٤بّ اُطِجخ ثي٣بهح ٛنٙ أُٖبٗغ ٝاُْوًبد ٝاُزؼوف ػ٢ِ ٓ٘زغبرٜب ٝآ٤ُبد اُؼَٔ ثٜب، ٓغ رول٣ْ رِي اُْوًبد 

ً ٝأُٖبٗغ ُلوٓ ػَٔ "ثؼ٘ اُٞهذ" ُجؼ٘ اُطِجخ ؿ٤و اُوبكه٣ٖ ٓبك٣بَ، ٝرلؼ٤َ آ٤ُبد اُزؼبٕٝ ث٤ٖ أُلاه

 (.70، 2000ٝٓإٍَبد أُغزٔغ أُل٢ٗ)ٜٓب ع٢ِ٣ٞ، 

ٝاُٞاهغ إٔ كٝه أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ لا ٣وزٖو ػ٠ِ عٔغ الأٓٞاٍ ٖٓ ا٥ثبء ٝأ٤ُٝبء الأٓٞه ٝاُْوًبد 

ٝأُٖبٗغ ٝأُإٍَبد ٝهعبٍ الأػٔبٍ، ثَ ٛ٘بى ػلح أكٝاه أفوٟ رزٔضَ ك٢ أَُبػلح ػ٠ِ ٓٔبهٍخ الأْٗطخ 

أُغزٔغ ػ٠ِ أُْبهًخ اُلؼبُخ ٝفبٕخ ك٢ اُؾلبظ ػ٠ِ ا٣ُٜٞخ اُنار٤خ ُِٔغزٔغ، ٝرول٣ْ  ٝئٗغبؽٜب، ٝرْغ٤غ هلهاد

اُلػْ أُبك١ ٝأُؼ١ٞ٘ ُْٜ، ُٝؼَ الأصبه الا٣غبث٤خ ُٔإٍَبد أُغزٔغ أُل٢ٗ ك٢ رؾو٤ن ْٓبهًخ ًبكخ الأٛواف 

 ُزلا٤ٓن أًبك٤ٔ٣بَ ٝروث٣ٞبَ ٝاعزٔبػ٤بَ.أُؼ٤٘خ ثبُؼ٤ِٔخ اُزؼ٤ٔ٤ِخ ُزط٣ٞو اُؼَٔ ثبُٔلاهً ٝأُزبثؼخ أَُزٔوح ُ٘ٔٞ ا

: ًَ عٔبػخ ماد ر٘ظ٤ْ َٓزٔو ُٔلح ٓؾلكح أٝ ؿ٤و ٓؾلكح،  رزأُق ٓغ اكواك ٛج٤ؼ٤٤ٖ أٝ اُغٔؼ٤بد الأ٤ِٛخ -

اػزجبه٤٣ٖ أٝ ٜٓ٘ٔب ٓؼبَ، ٝمُي ُـوٗ ؿ٤و اُؾٍٖٞ ػ٢ِ هثؼ ٓبك١ ُٔإ٤ٍَٜب، ٝئٗٔب ٌُٜٞٗب ٗبثؼخ ٖٓ 

عبد اُ٘بً، ٝاُزَٕٞ ئ٠ُ ؽٍِٞ ػ٤ِٔخ ٌُْٔلارْٜ، ٝمُي ػٖ ٛو٣ن اُغٜٞك اُوؿجخ اُو٣ٞخ ك٢ ٍل ثؼ٘ اؽز٤ب

 (.4، 2005اُزطٞػ٤خ ٝاُز٤َ٘ن ٓغ اُغٜٞك اُؾ٤ٌٓٞخ)ٝىاهح اُزوث٤خ ٝاُزؼ٤ِْ، 

ٝرٞعل ػلح ٤َٔٓبد أفوٟ ُِغٔؼ٤بد الأ٤ِٛخ رزؾلك ك٢ ٙٞء الإٛبه الاعزٔبػ٢ ٝاُضوبك٢ ٝا٤َُب٢ٍ 

كج٤٘ٔب ر٢َٔ ك٢ أُ٘طوخ اُؼوث٤خ ٝثؼ٘ اُلٍٝ اُ٘ب٤ٓخ ثبُغٔؼ٤بد الأ٤ِٛخ ٝالاهزٖبك١ اُن١ رٔبهً ك٤ٚ كٝهٛب، 

أٝ أُ٘ظٔبد الأ٤ِٛخ أٝ اُغٔؼ٤بد ٝأُ٘ظٔبد اُزطٞػ٤خ اُقبٕخ ٓب رؼوف ك٢ اُٞلا٣بد أُزؾلح الأٓو٤ٌ٣خ ثبٍْ 

كٍٝ أٝهٝثب  أُ٘ظٔبد ؿ٤و اُؾ٤ٌٓٞخ أٝ أُ٘ظٔبد اُز٢ لا رٜلف ُِوثؼ ث٤٘ٔب ر٢َٔ كٍٝ أٝهٝثب اُـوث٤خ ٝثؼ٘

 (.5، 2006اُْوه٤خ ثبُٔ٘ظٔبد الاعزٔبػ٤خ أٝ ٓ٘ظٔبد اُٖبُؼ اُؼبّ )ٝىاهح اُزوث٤خ ٝاُزؼ٤ِْ، 

ٝك٢ ظَ ٛنا أُ٘بؿ أُٞار٢ ُْٔبهًخ كبػِخ ث٤ٖ اُغٔؼ٤بد الأ٤ِٛخ ٝثو٤خ اُز٘ظ٤ٔبد الاعزٔبػ٤خ ٝا٤ُٜ٘ٔخ 

أعَ هكغ ًلبءح أُلاهً ٝرؼي٣ي ا٣ُٜٞخ  رؼبُذ ا٤ُٖؾبد ٓ٘بك٣خ ثبٍزٜ٘بٗ أُجبكهح ُلػْ هٚب٣ب اُزؼ٤ِْ ٖٓ

ٝاُِـخ الأّ ، ٝرؾ٤َٖ اُج٤ئبد أُله٤ٍخ ٝهكغ ًلبءح ا٤ُٜئبد اُزله٤َ٣خ، كإٔجؾذ اُغٔؼ٤بد الأ٤ِٛخ ٓٞٙغ 

 Ministry of educationاٛزٔبّ اُوأ١ اُؼبّ، ٝٗبكد ٍٝبئَ الإػلاّ ثٔ٘ؼ أُي٣ل ٖٓ اُؾو٣بد ُزِي اُغٔؼ٤بد)

of Alberta ،2004 ،1) 

ب ٍجن ٣زٚؼ إٔ أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ ُٜب كٝه كؼبٍ ك٢ ئؽلاس اُز٤ٔ٘خ كافَ أُغزٔغ ٝأُؾبكظخ ػ٠ِ ٓٔ

٣ٞٛزٚ ٝػبكارٚ ٝروب٤ُلٙ ، ؽ٤ش ٣ؾزبط أُغزٔغ ئ٠ُ رؼجئخ أُٞاهك اُجْو٣خ ٝأُبك٣خ ٖٓ أعَ ر٤ٔ٘زٚ ٝرط٣ٞوٙ ك٢ 

ؼٖو ٣٘جـ٢ إٔ ر٘لهط ك٢ ئٛبه عٔبػخ، ٓغبلارٚ أُقزِلخ، ٢ٌُٝ رٌٕٞ أُلهٍخ ماد كؼب٤ُخ ؽو٤و٤خ ك٢ ٛنا اُ

ؽ٤ش رز٘ٞع ٓغبلاد أُْبهًخ: ث٤ٖ أُْبهًخ ك٢ رقط٤ٜ اُجوآظ ٝرؾ٤َٖ اُزؼ٤ِْ ٝرو٣ْٞ اُ٘زبئظ ٝاُلػْ أُزجبكٍ، 
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ٝأُْبهًخ ك٢ ٕ٘غ اُوواهاد ٝٓزبثؼخ اُز٘ل٤ن ٝؿ٤و مُي. ٝإٔ أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ رَْٔ ًَ أكواك أُغزٔغ 

اُز٘ظ٤ٔ٤خ أُقزِلخ، كأ٤ُٝبء الأٓٞه ثٖلزْٜ أكواك ْٓبه٤ًٖ ك٢ أُغزٔغ ٝٓإٍَبد ٝٓ٘ظٔبرٚ اُزطٞػ٤خ أٝ 

أُغزٔغ أُل٢ٗ ثٖلزٜب ر٘ظ٤ْ اعزٔبػ٢ ٣ْٚ كئبد ٓزؼلكح ٖٓ ًبكخ َٓز٣ٞبد أث٘بء أُغزٔغ ٝٛٞائلٚ رَزٜلف 

٤بعبد اُ٘بً، ًَ الاهروبء ثوٚب٣ب أُغزٔغ ٝاُٜ٘ٞٗ ثٜب، ٝاُغٔؼ٤بد الأ٤ِٛخ ٝكٌوح اُؼَٔ اُزطٞػ٢ ك٢ ٍل اؽز

 مُي ٣٘جـ٢ ػ٤ِْٜ اُو٤بّ ثلٝهْٛ ك٢ اُؾلبظ ػ٠ِ اُِـخ اُؼوث٤خ ٖٓ أعَ اُٜ٘ٞٗ ٝالاهروبء ثٜب .

 أُؾٞه اُضب٢ٗ: اُِـخ اُؼوث٤خ )الأ٤ٔٛخ، اُٞاهغ ك٢ اُؼٖو اُؾب٢ُ، أْٛ اُزؾل٣بد اُز٢ رٞاعٜٜب(:

ٝلا ٣ٌٖٔ ٤َُِِٖٔٔ إٔ ٣َزؼ٤لٝا ٣ٞٛزْٜ ئٕ اُِـخ ٢ٛ أكاح اُزلبْٛ ٝاُزٞإَ ث٤ٖ اُجْو، ٢ٛٝ ٝػبء اُلٌو، 

الإٍلا٤ٓخ ٝاٗزٔبءْٛ اُووآ٢ٗ ئلا ثبٍزؼبكح ٓوٞٓبد ٣ٞٛزْٜ اُؾٚبه٣خ، ٖٝٓ ث٤ٖ ٛنٙ أُوٞٓبد اُِـخ اُؼوث٤خ، ؽ٤ش 

ئٕ اُِـخ هل ريكٛو ٝرزجٞأ ٌٓبٗخ هك٤ؼخ ثبىكٛبه أٓزٜب، ٝهٞح ثأٍٜب ٝهكؼزٜب، كبُِـخ روٟٞ ثوٞح أث٘بئٜب ٝرٚؼق 

٠ ٓو اُؼٖٞه ُٞلا إٔ اُووإٓ اٌُو٣ْ ؽلع اُِـخ اُؼوث٤خ ك٢ اُٖلٝه ٝػ٠ِ الأَُ٘خ ُؼٖق ثٜب ٓب ثٚؼلْٜ، ٝػِ

ػٖق ثـ٤وٛب ٖٓ اُِـبد الأفوٟ، اُز٢ رواعؼذ ٌٓبٗزٜب ثزواعغ ٌٓبٗخ أِٜٛب، ٝٛنا ٓب آزبىد ثٚ اُِـخ اُؼوث٤خ 

ـ ٝاُزلبْٛ ٝاُزٞإَ ٝالإػلاّ، ًٜٝٞٗب ػٖ ٍبئو اُِـبد، ئٙبكخً ئ٠ُ ًٜٞٗب ُـخ اُؼِْ ٝأُؼوكخ ٝاُؾٚبهح ٝاُزبه٣

رٌَْ ماًوح الأٓخ ٝٓلآؼ صوبكزٜب اُزواص٤خ ٝأُؼبٕوح ٝأَُزوج٤ِخ، ك٢ٜ ُـخ اُز٘ي٣َ ُِ٘ٔ الإ٢ُٜ الأف٤و 

ُِجْو٣خ، اُن١ ٣ؼل ٖٓ اُ٘بؽ٤خ اُٞصبئو٤خ أهلّ ٝص٤وخ ربه٣ق٤خ ٝهكد ثبُزٞارو، ٝٓب ٣ياٍ اُزٞارو َٓزٔوًا ؽ٤ش ٣٘وَ 

 ٝرلاٝح ٝؽلظبً ئ٠ُ ٛنا ا٤ُّٞ.اُووإٓ ًزبثخ 

 أ٤ٔٛخ اُِـخ اُؼوث٤خ:-

لا ّي إٔ اُِـخ ٢ٛ هٝػ الأٓخ، ٤ٍِٝٝزٜب ك٢ ٗوَ الأكٌبه ٝأُْبػو ٝاُؼِّٞ ٝأُؼبهف ٝاُؼبكاد ٝاُزوب٤ُل 

ػجو الأع٤بٍ أُزؼبهجخ، ٖٝٓ أْٛ أٌٍ ا٣ُٜٞخ ٌٝٓٞٗبد اُْق٤ٖخ اُو٤ٓٞخ، ٌُٖ صٔخ ٓغٔٞػخ ٖٓ اُؼٞآَ أًَجذ 

(، 96، 2008ؼوث٤خ أ٤ٔٛخ فبٕخ ػٖ ؿ٤وٛب ٖٓ اُِـبد الأفوٟ، ٣ٌٖٔ ر٤ٙٞؾٜب ك٤ٔب ٢ِ٣)الأٖٗبه١، اُِـخ اُ

 (:  109، 2008)ُـي١ٞ٣، 

اُِـخ اُؼوث٤خ اُلٖؾ٠ ٢ٛ ُـخ اُووإٓ اٌُو٣ْ اُز٢ ٣زؼجل ثٜب إَُِٔٔٞ ٓ٘ن أًضو ٖٓ أهثؼخ ػْو هوٗبً ٖٓ  -

ٍٖ )ا ج٤ِ ُٓ ٍٕ ػَوَث٢ٍِّ  ب ََ (، ٝهل كٕٝ ثٜب أُٖله اُضب٢ٗ ٖٓ ٖٓبكه اُزْو٣غ 195ُْؼواء: اُيٓبٕ، هبٍ رؼب٠ُ: ثِِِ

الإٍلا٢ٓ ٝٛٞ اُؾل٣ش اُْو٣ق، ثبُزب٢ُ كٌَ َِْٓ ثؾبعخ ٓبٍخ ُزؼِْ ٛنٙ اُِـخ ٝكٜٜٔب، ُٔؼوكخ ٓب عبء ك٢ 

 اُووإٓ اٌُو٣ْ ٝاَُ٘خ اُ٘ج٣ٞخ اُْو٣لخ ٖٓ أؽٌبّ ٝرٌب٤ُق ٝاُو٤بّ ثٜب ًٔب أهاك الله رؼب٠ُ.

ب اُِـخ اُؼوث٤خ أ - ًٔ كاح ُلْٜ الإػغبى اُج٤ب٢ٗ ُِووإٓ اٌُو٣ْ ٝئكهاى أٍواهٙ، ؽ٤ش ٣غٔغ اُؼِٔبء ٝأُلٌوٕٝ هل٣

ٝؽل٣ضبً ػ٠ِ إٔ ئكهاى أٍواه الإػغبى اُووآ٢ٗ ػبٓخ، ٝالإػغبى اُل٢٘ اُج٤ب٢ٗ ك٤ٚ فبٕخ، لا ٣ٌٖٔ إٔ ٣زؾون 

 ئلا ثاروبٕ اُؼوث٤خ. 

ٛو٣وٜب رزٌٖٔ الأع٤بٍ أُزؼبهجخ ٖٓ كْٜ رواس  اُِـخ اُؼوث٤خ ٤ٍِٝخ ُوثٜ ؽبٙو الأٓخ ثٔب٤ٜٙب، كؼٖ -

 أٍلاكٜب، ٝثٜب رَزط٤غ إٔ رزٞإَ ٓغ ئٗزبعْٜ ٝئٗغبىارْٜ اُؾٚبه٣خ ٓبك٣بً ٝكٌو٣بً. 

اُِـخ اُؼوث٤خ رؼل ٝاؽلح ٖٓ أْٛ ُـبد اُزواس اُز٢ ٣زؾلس ثٜب ػلك ًج٤و ٖٓ الأكواك ك٢ ع٤ٔغ أٗؾبء اُؼبُْ،  -

٤َِٖٔ أُ٘زْو٣ٖ ك٢ آكبم الأهٗ، ٣ٝٔضَ رؼ٤ِٜٔب ٤ٍِٝخ ُزط٣ٞو ع٤َ ٝأٜٗب أكاح اُزؼبهف ث٤ٖ ٓلا٤٣ٖ أُ

 أًضو ًلبءح ُـ٣ٞخ، ٢ٛٝ صبثزخ ك٢ إُٜٔٞب ٝعنٝهٛب، ٓزغلكح ثلَٚ ٤ٓيارٜب ٝفٖبئٖٜب.

ئٕ اُِـخ اُؼوث٤خ اُلٖؾ٠ ٤َُذ ُـخ رقبٛت كؾَت، ٌُٜٝ٘ب ُـخ ػجبكح ٣وُوأ ثٜب اُووإٓ، ٖٝٓ ٣زٜبٕٝ ك٢  -

 كاٗٔب ٣لوٛ ك٢ عيء ٖٓ ك٣٘ٚ ٝػو٤لرٚ.أٓوٛب أٝ ٣لوٛ ك٢ ّأٜٗب 
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ٝاُغل٣و ثبُنًو إٔ اُِـخ اُؼوث٤خ رؼل ػبٓلاً ُِزٞؽل ٝاُوٞح، ٝرإك١ ئ٠ُ ٓي٣ل ٖٓ اُزوبهة ٝاُزٞإَ ث٤ٖ 

أث٘بء الأٓخ اُؼوث٤خ ثقلاف اُِٜغبد الإه٤ٔ٤ِخ ٝاُؼب٤ٓبد أُؾ٤ِخ اُز٢ ر٘زْو ك٢ ًَ ثِل ٝك٢ ًَ ئه٤ِْ ٝرقزِق 

 ئبد ٝاُز٢ رٚؼق ٝرلوم أًضو ٓب رو١ٞ ٝرغٔغ.ثبفزلاف الأكواك ٝاُج٤

 ٝاهغ اُِـخ اُؼوث٤خ ك٢ اُؼٖو اُؾب٢ُ ٝأْٛ اُزؾل٣بد اُز٢ رٞاعٜٜب: -

افزِلذ ا٥هاء ؽٍٞ ٝاهغ اُِـخ اُؼوث٤خ ث٤ٖ ٖٓ ٤ْ٣و ئ٠ُ ٝاهغ ٓزأىّ ٣ٌٔ ًَ عٞاٗجٜب ثٔب ك٤ٜب اُغبٗت 

رؼٌٌ كهعبد رطٞهٛب ٝٗٔٞٛب، ثبُزب٢ُ كإ اُزٞا٢ِٕ، ٝث٤ٖ ٤ْٓو ٌُٜٞٗب ٓضَ ثبه٢ اُِـبد رؼوف رؾٞلاد 

 (:44، 2007ٓوبهثخ ٝاهؼٜب ك٢ ظَ أَُزغلاد اُز٢ ٣ْٜلٛب اُؼبُْ ٣وز٢ٚ ر٤ٙٞؼ ٓب ٢ِ٣ )ًٌ٘ب١، 

إٔ اُٖواػبد ا٤َُب٤ٍخ ٝالاهزٖبك٣خ ٝاُضوبك٤خ لا ٣ٌٖٔ إٔ رؾَٖ كٕٝ إٔ رزأصو ُـبد اُْؼٞة أُزٖبهػخ،  •

 ُجْو١، ٝمُي ثبػزجبهٛب أكاح كؼبُخ ك٢ ًَ أٗٞاع اُؼلاهبد.ئم لا ٣ٌٜٔ٘ب إٔ رٌٕٞ فبهط اُٖواع ا

إٔ كوٗ ٓ٘زظ ٓؼ٤ٖ ك٢ اَُٞم ٣زْ ػجو اُِـخ اُز٢ ٣ولّ ثٜب، ٝكوٗ أ٣ل٣ُٞٞع٤خ أٝ ر٤به كٌو١ ٓؼ٤ٖ رِؼت ك٤ٚ  •

ب. ًٔ  اُِـخ كٝهًا ؽبٍ

أُزٌِْ ٢ٛ اُز٢ إٔ ٝاهغ اُِـخ ٖٓ ٝاهغ ٓز٤ٌِٜٔب، ٖٝٓ ٓٞهؼْٜ ك٢ اُٖواع اُن١ ٣قٞٙٞٗٚ، كوٞح أٝ ٙؼق  •

 رؾلك ٤ٖٓو ُـزٚ ك٢ ػلاهزٜب ثِـبد أفوٟ.

ٝاُٞاهغ إٔ اُِـخ اُؼوث٤خ اُلٖؾ٠ رؼ٤ِ ا٤ُّٞ ك٢ فْٚ ٓزلاْٛ ٖٓ أؽواُ اُؼب٤ٓخ، ٝرقٞٗ ؽوة اُجوبء 

أُْوٝع ػ٠ِ اُوؿْ ٓٔب رٞاعٚ ٖٓ ٕٞه اُزؾل١، لا٤ٍٔب ػ٘لٓب ٣زْجغ اُ٘بً ثبُضوبكخ اُـوث٤خ ٣ٝؼ٤ْٜٞٗب 

ٌضو اٍزؼٔبٍ اُؼب٤ٓخ ثؾغخ أٜٗب ٤َٓوح ٍِٜٝخ ُل٣ْٜ، ك٤ٔ٤َ ئ٤ُٜب ٣َٝزؼِٜٔب ٣ٝزلبػَ ٓؼٜب، ٣ٝؼغجٕٞ ثٜب، ٣ٝ

٣ٝظٖ أٗٚ ٣َزط٤غ إٔ ٣َزـ٢٘ ثٜب ػٖ اُلٖؾ٠، ك٤ؼ٤ِ ؽبُخ ٖٓ الاٗلٖبّ اُضوبك٢ ٣ٝؼ٤ِ ؽبُخ ٖٓ الاىكٝاط 

رٚ أٍجبة ًض٤وح ثؼٜٚب فبهط اُِـ١ٞ، ٣ٝقلع ٗلَٚ أؽ٤بٗبً ث٢ْء ٖٓ اُزجو٣و لاٍزؼٔبٍ اُؼب٤ٓخ، ٝهل رٌٕٞ ُٔجوها

ػٖ ٓلٟ رٖٞهٙ ٝئكهاًٚ ُٞظ٤لخ اُِـخ اُلٖؾ٠ اُز٢ ٣غت إٔ روّٞ ثٜب، ٝٙوٝهح اُؼب٤ٓخ اُز٢ ٣َزؼِٜٔب، ًٔب 

إٔ ث٤بٕ ٝظ٤لخ ًَ ٜٓ٘ٔب ٣قل٠ ك٢ ثؼ٘ الأؽ٤بٕ ػ٠ِ  اُقبٕخ ٖٓ اُ٘بً كٔب ثبُي ثأٓو اُؼبٓخ اُن٣ٖ لا ٣ؼوكٕٞ 

ٞاهغ ٣ْٜل فِلاً ث٤٘بً ك٢ كٜٔ٘ب ُٞظ٤لخ اُِـخ اُلٖؾ٠ ٝك٢ كٜٔ٘ب لاٍزؼٔبٍ ك٢ ؽ٤برْٜ أٍَٜ ٖٓ اُؼب٤ٓخ، ئٕ اُ

 (. 75، 2005ٙوٝهاد اُؼب٤ٓخ )ر٘جبى، 

ٝاُغل٣و ثبُنًو إٔ ٛ٘بى ٖٓ ٣لػ٢ إٔ اُِـخ اُؼوث٤خ ٢ٛ ُـخ عبٓلح ؿ٤و ٓزطٞهح، ٝهلذ ٓبكرٜب ٝهٞاُت 

ُٞكبء ثٍٞبئِٜب اُِـ٣ٞخ، ٢ٛٝ ٍٝبئَ ٓزغلكح ٍو٣ؼخ اُزؼج٤و ك٤ٜب ػ٘ل ؽل لا ٣ٌٜٔ٘ب ٖٓ ٓٞاًجخ اُؼِّٞ اُؾل٣ضخ أٝ ا

الاثزٌبه ٝالإثلاع، ٝئ٣ضبه اُؼوث٤خ اُوبٕوح ػٖ ٓلاؽظخ ٛنٙ الاٍزٔواه٣خ ك٢ اُزغل٣ل ٝالاثزٌبه ػ٠ِ اُِـبد 

الأع٘ج٤خ ك٤ٚ رؼط٤َ ٤َُٔورٜب اُؼ٤ِٔخ ٝؽوٓبٕ ٖٓ أُْبهًخ اُلؼبُخ أٝ الأفن ث٤ٖ٘ت ٓٔب ٣٘ؼْ ثٚ ا٥فوٕٝ ٖٓ 

 (. 39، 1995كخ )ثْو، ػِْ ٝٓؼو

ٝٛ٘بى اُؼل٣ل ٖٓ اُؼٞآَ اُز٢ ٍبػلد ػ٠ِ ر٤ِٜٔ اُِـخ اُؼوث٤خ، ٜٝٓ٘ب اٗزْبه ٓلاهً اُِـبد ك٢ اُزؼ٤ِْ 

اُؼبّ، ٝاُغبٓؼبد اُقبٕخ ٝٓب رِْٔٚ ٖٓ ٓووهاد رلهً اُِـخ الأع٘ج٤خ، ًٝنا ٓـو٣بد اَُٞم ٝػبُْ )اُج٤يٌٗ( 

لأع٘ج٤خ، ٝاُطِت ػ٠ِ ٖٓ ٣زوٕ٘ٞ اُِـبد الأع٘ج٤خ، ٤ُز٘ب٠ٓ ٓؼٚ اُز٢ رلزؼ أثٞاة اُؼَٔ ُقو٣غ٢ اُغبٓؼبد ا

اُؼوٗ ٖٓ ٓإٍَبد اُِـبد ك٢ ٓقزِق ٓواؽَ اُزؼ٤ِْ ٖٓ ه٣بٗ الأٛلبٍ ئ٠ُ اُغبٓؼبد، ٝرٚبف ٓطبُت 

اَُٞم ؽب٤ُبً؛ رجو٣وًا ُٜنٙ أُٞعخ ٓغ ٓب ٍبك ٖٓ اُيػْ ثإٔ اُِـخ اُؼوث٤خ لا رٞكو ُِطلاة اُولهح ػ٠ِ ٓزبثؼخ 

، 2008خ اُؼ٤ِٔخ ك٢ اُؼبُْ أُزولّ، ٝمُي رو٤ٍقًب ُلٌوح اُزؼ٤ِْ ثبُِـبد الأع٘ج٤خ ٙوٝهح ٓغزٔؼ٤خ)ػٔبه، اُؾوً

211  .) 
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ٝػ٠ِ اُٖؼ٤ل اُقبهع٢ ك٢ أٝهٝثب ٝأٓو٣ٌب ؽ٤ش ٓ٘طِن اُؼُٞٔخ، كإ ٛ٘بى ؽوًخ عٔٞػ لإهٖبء اُِـخ 

وى ٗؾٞ ئُـبء اُؼوث٤خ ٖٓ ث٤ٖ اُِـبد اُؼب٤ُٔخ اُؼوث٤خ ك٢ أًضو ٖٓ ٌٓبٕ، أٝ ٓؾلَ ك٢ُٝ ٖٝٓ مُي، الارغبٙ أُزؾ

 (:78، 2008ك٢ ٓ٘ظٔخ الأْٓ أُزؾلح ُؼلح أٍجبة ٜٓ٘ب )ٜٗو، 

 ػلّ اٍزؼٔبٍ أُ٘لٝث٤ٖ اُؼوة ُِـزْٜ ك٢ ٛنا أُؾلَ. -

 ػلّ ٝعٞك ٓزوع٤ٖٔ ػوة أًلبء ٣زوعٕٔٞ ٖٓ اُؼوث٤خ ئ٠ُ ُـبد أفوٟ ٝاُؼٌٌ.  -

 ثبُزيآبرٜب أُزؼِوخ ثلكغ ٗلوبد اٍزؼٔبٍ اُؼوث٤خ ك٢ ٛنا أُؾلَ اُؼب٢ُٔ.ػلّ ٝكبء أًضو اُلٍٝ اُؼوث٤خ  -

ئُـبء أًضو اُغبٓؼبد الأٓو٤ٌ٣خ رله٣ٌ اُِـخ اُؼوث٤خ َٓزـ٤٘خ ػٜ٘ب ثبُِٜغبد اُؼوث٤خ، ٝمُي ثزْغ٤غ اُطِجخ  -

اُٞاؽلح، ٝئثؼبكًا  اُؼوة ػ٠ِ رَغ٤َ هٍبئِٜب اُؼ٤ِب ثٜنٙ اُِٜغبد ٖٓ أعَ ر٤ٍٞغ كٝائو اُلوهخ ث٤ٖ أث٘بء اُِـخ

 ُْٜ ػٖ ُـزْٜ الأّ.

ًبٗذ اُجٌبُٞه٣ب اُلو٤َٗخ رَٔؼ ُِطبُت ثبفز٤به ُـخ صب٤ٗخ ًبلإٗغ٤ِي٣خ أٝ الأُٔب٤ٗخ أٝ اُلو٤َٗخ أٝ الإٍجب٤ٗخ أٝ  -

ّ( أُـ٤ذ اُِـخ اُؼوث٤خ ٖٓ ث٤ٖ اُِـبد اُز٢ ٣َٔؼ ثبفز٤بهٛب ُلآزؾبٕ ُـخ 1995اُؼوث٤خ، ٝاثزلاءً ٖٓ ػبّ )

 ٤خ.ػب٤ُٔخ صبٗ

ًٔب ٙـطذ اُلٍٝ اٌُجوٟ ٜٝٓ٘ب أٓو٣ٌب ػ٠ِ ا٤ٌَُٞٗٞ ثقٖٞٓ ؽوٞم اُز٘ٞع اُِـ١ٞ، ٓٔب  عؼِٜب رؼِٖ  -

 ٓإفوًا إٔ اُؾوٞم اُِـ٣ٞخ ر٘ؾٖو ك٢ صلاصخ أٓٞه ٢ٛ:

 اُؾن ك٢ ُـخ الأّ ٤ٌُٝ اُِـخ الأّ. -أ 

 اُؾن ك٢ ُـخ اُزٞإَ ك٢ أُغزٔغ، أ٣بً ًبٗذ ُـخ أ٤ِٕخ، أٝ ُٜغخ، أٝ ػب٤ٓخ. -ة 

 اُؾن ك٢ ُـخ أُؼوكخ.  -ط 

 (: 2008،179ٝرؼ٢٘ ٛنٙ اُؾوٞم ك٤ٔب ٣زؼِن ثبُجلاك اُؼوث٤خ )ا٤َُل، 

 إٔ ُـخ الأّ ٢ٛ اُِٜغخ اُؼب٤ٓخ أٝ ئؽلٟ اُِـبد ا٤ُ٘ٛٞخ ؿ٤و اُؼوث٤خ. -

 ُـخ اُزٞإَ ٢ٛ اُِٜغخ اُؼوث٤خ اُلاهعخ. -

أٝ الإٍجب٤ٗخ أٝ ؿ٤وٛب ٖٓ ؿ٤و مًو ُِـخ ُـخ أُؼوكخ اُؼب٤ُٔخ ٢ٛ الإٗغ٤ِي٣خ أٝ اُلو٤َٗخ أٝ الأُٔب٤ٗخ  -

 اُؼوث٤خ!.

ٝك٢ ٙٞء ٓب ٍجن ٣زٚؼ أٗٚ ػ٠ِ اُوؿْ ٖٓ ًٕٞ اُِـخ اُؼوث٤خ ئؽلٟ اُِـبد اُو٤ٍٔخ أُؼزٔلح ك٢ 

ا٤ٌَُٞٗٞ ٝك٢ ٓ٘ظٔخ الأْٓ أُزؾلح، ئلا إٔ اُؼل٣ل ٖٓ ٓٔض٢ِ اُلٍٝ اُؼوث٤خ ٣ِوٕٞ ث٤بٗبرْٜ ثبُِـخ الإٗغ٤ِي٣خ، 

بُِـخ اُلو٤َٗخ، ٝؽز٠ ك٢ أُ٘زل٣بد ٝأُإرٔواد اُز٢ روبّ ك٢ ػٞإْ اُٖٞٛ اُؼوث٢ ٣ْٝبهى ك٤ٜب ٝأؽ٤بٗبً ه٤ِِخ ث

الأعبٗت، رغل أث٘بء اُؼوث٤خ ٣زؾلصٕٞ ثبُِـخ الإٗغ٤ِي٣خ ًٝإٔ مُي ٖٓ كٝاػ٢ اُلقو، لا ٖٓ ئٛلاه ا٣ُٜٞخ 

 ٝالاَٗلاؿ ٖٓ الاٗزٔبء اُن١ ٣ٞؽ٢ ثٚ اُزؾلس ثبُِـخ اُو٤ٓٞخ.

هغ اُن١ ٗؼ٤ْٚ ٗغل إٔ ٛ٘بى ثؼ٘ ٓظبٛو اُزوك١ ٝاُز٢ رٔضَ ٝاهغ اُِـخ اُؼوث٤خ، ٝرزٚؼ ك٢ ٝثبُ٘ظو ُِٞا

 (:1712، 2010ٝعٞٙ ٓزؼلكح َٝٓز٣ٞبد ٓزجب٣٘خ ٜٓ٘ب )أُلا، 

 عٔٞك ٛوم اُزله٣ٌ ُؼِّٞ اُِـخ اُؼوث٤خ.  -

 اُجؼل ثزؼ٤ِْ اُِـخ اُؼوث٤خ ػٖ ٖٓلهٛب الأ٢ِٕ ٝٛٞ اُووإٓ اٌُو٣ْ. -

 ع٘ج٤خ اُٞاكلح ػ٠ِ أَُ٘خ أُزؾلص٤ٖ ًٝزبثبد اٌُض٤و٣ٖ. رل٢ْ الأُلبظ الأ -

 اُلغٞح اُٞاٙؾخ ث٤ٖ ٓقزِق اُغٜبد أُؼ٤٘خ ثبُِـخ اُؼوث٤خ.  -

 اُزو٤َِ ٖٓ ه٤ٔخ ٓؼِْ اُِـخ اُؼوث٤خ ٝٓؾبُٝخ ر٘ل٤و اُ٘بً ٓ٘ٚ ٝعؼِٚ ٓلػبح َُِقو٣خ.  -
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 ٙؼق َٓزٟٞ اُِـخ اُؼوث٤خ ػ٠ِ اُْجٌخ اُؼٌ٘جٞر٤خ.  -

اُؾبٍٞة ٤ٓبك٣ٖ اُؾ٤بح أُقزِلخ، ثلأد أُٖطِؾبد الأع٘ج٤خ رـيٝ اُلٍٝ اُؼوث٤خ، ٝٛنا ٓب ٝٗظواً ُلفٍٞ 

عؼَ اُؼوة ٣زوجِٕٞ ٛنٙ أُٖطِؾبد، ٖٝٓ صْ اٍزؼِٔٞٛب ك٢ ُـزْٜ ػ٠ِ ٗؾٞ ٓب ِٕٝذ ئ٤ُْٜ ٖٓ ؿ٤و رـ٤٤و ك٢ 

ثلد اُ٘ظوح اُل٤ٗٝخ ُِـخ ًض٤و ٖٓ الأؽ٤بٕ، ٝثبىكٝاط ٝاٙؼ ك٢ ثؼ٘ الأؽ٤بٕ ث٤ٖ اُؼوث٤خ ٝاُلف٤َ، ٖٝٓ ٛ٘ب 

اُؼوث٤خ ٝأِٜٛب ٝاٙؾخ ػٔوبً ٝارَبػًب ك٢ اَُ٘ٞاد الأف٤وح ؽز٠ إٔجؼ أُزقٖٔ ك٢ اُِـخ اُؼوث٤خ أٝ أُزؾلس 

ثٜب ك٢ الأٓبًٖ اُواه٤خ ٣ق٠ْ ػ٠ِ ٗلَٚ ؽَجبٗبً ٓزقِلبً، ك٤ؼٔل ئ٠ُ اُزو٤ِل، ٣ٝأر٢ ثٌِٔبد ٖٝٓطِؾبد ٖٓ اُِـبد 

٤خ ٖٓ اُزلؼ٤َ ك٢ ٍبؽبرٜب ٤ٓٝبك٣ٜ٘ب اُطج٤ؼ٤خ اُز٢ فُٖٖذ ُوػب٣خ اُضوبكخ اُو٤ٓٞخ الأع٘ج٤خ، ٌٝٛنا ؽُوٓذ اُؼوث

 (.99، 2012)فلا٢ٛ، 

ٝأُززجغ ُٞاهغ اُلهاٍخ ثبُِـخ اُؼوث٤خ ك٢ اُٖٞٛ اُؼوث٢ ٣غل إٔ ٓؼظْ ٤ًِبد اُطت ك٢ ثلاك أُـوة 

ً اُطت لأث٘بئٜب ثبُِـخ اُلو٤َٗخ،  ٝأٓب ك٢ أُْوم اُؼوث٢ ــــ ثبٍزض٘بء اُؼوث٢ رٌٞٗ ٝاُغيائو ٝأُـوة رلهِّ

ٍٞه٣بــــ كبُؾبٍ لا ٣قزِق ًض٤وًا ٝئٕ افزِلذ اُِـخ أَُزؼبهح، كل٢ اَُؼٞك٣خ ٝا٣ٌُٞذ ٝاُؼوام ٝا٤ُٖٔ ٝؿ٤وْٛ، 

ع٤ٔؼٜب رلهً اُطت ثبُِـخ الإٗغ٤ِي٣خ، ٣ٚبف ئ٤ُْٜ ٖٓو ٝثو٤خ اُلٍٝ اُؼوث٤خ، ك٤ٌِ صٔخ أٓخ ٓزؾٚوح ك٢ 

ث٘بئٜب ثِـخ ؿ٤و ُـزْٜ الأ٤ِٕخ، ثَ رؼل مُي فطوًا ٣ٜلك ٤ًبٜٗب اُؾٚبه١، كغ٤ٔغ ٤ًِبد اُطت اُؼبُْ رَٔؼ ثزؼ٤ِْ أ

ك٢ كوَٗب رلهً ثبُِـخ اُلو٤َٗخ، ٝك٢ ه٤ٍٝب رؼزٔل اُِـخ اُو٤ٍٝخ، ٝك٢ ئٗغِزوا رلهً ثبُِـخ الإٗغ٤ِي٣خ، ٝك٢ 

٤ُب رلهً اُطت ثبُِـخ الإ٣طب٤ُخ، ًٝنا اُؾبٍ أُٔب٤ٗب اُِـخ الأُٔب٤ٗخ، ٝك٢ ا٤ُبثبٕ رلهً ثبُِـخ ا٤ُبثب٤ٗخ، ٝك٢ ئ٣طب

 ك٢ ا٤ُٖٖ، ٝا٣َُٞل، ُٝٛٞ٘لا، ٝئٍجب٤ٗب، ٝرو٤ًب، ٝا٤ُٞٗبٕ، ؽز٠ ك٢ ئٍوائ٤َ رلهً اُطت لأث٘بئٜب ثبُِـخ اُؼجو٣خ.

ٝاُٞاهغ إٔ ٛنا الأٓو لا ٣وزٖو ػ٠ِ رل٢ٗ اُٞاهغ اُِـ١ٞ كوٜ، ٝئٗٔب ٣٘ؼٌٌ ػ٠ِ اُٞاهغ اُلٌو١ ٝاُضوبك٢ 

ث٤خ، ك٤َِذ اُِـخ ٓغوك أكاح رؾلس أٝ ٤ٍِٝخ رقبٛت كؾَت، ٝئٗٔب ٢ٛ ػو٤لح ٝكٌو ٝصوبكخ ٝربه٣ـ ُلأٓخ اُؼو

ٝرواس ْٝٓبػو ٝػبكاد ٝروب٤ُل، ٝلا ٣ٌٖٔ كَٖ عبٗت ٖٓ رِي اُغٞاٗت ػٖ ا٥فو، ثبلإٙبكخ ئ٠ُ ٤ّٞع 

اُِـخ اُؼوث٤خ، ًٝنُي  الأفطبء اُِـ٣ٞخ ٝاُ٘ؾ٣ٞخ ك٢ أُقبٛجبد اُو٤ٍٔخ ٝأُواٍلاد ٝالأٍئِخ الآزؾب٤ٗخ ك٢

ٙؼق اُوبػلح الآلائ٤خ ٝاُ٘ؾ٣ٞخ ك٢ اٌُزبثخ ك٢ أُإٍَبد اُزوث٣ٞخ كٚؼق ٛنٙ اُوبػلح أكٟ ئ٠ُ ٙؼق اُِـخ 

اُؼوث٤خ ُل٣ٜب. كإ ٓب ٣لاؽع ا٤ُّٞ ٖٓ ٝٙغ ُِؼوة ػ٠ِ فو٣طخ اُؼِْ ٝأُؼوكخ ٝاُزٌُ٘ٞٞع٤ب، ئٗٔب ٛٞ ٗز٤غخ 

ن اُغ٤ل ُِضوبكخ ٝاُؼِْ ٝأُؼوكخ، ٝعِْٜٜ ثزواصْٜ ٝربه٣قْٜ. ٖٝٓ أعَ ٛج٤ؼ٤خ ُٚؼلْٜ ك٢ ُـزْٜ، ٝكولْٛ ُِطو٣

ئٕلاػ ٛنا اُٞٙغ اُواٖٛ ُِـخ اُؼوث٤خ ٣٘جـ٢ ألا ٣ٌٕٞ ثبُزٖل١ اُغيئ٢ أٝ اُلوك١ ُجؼ٘ اُغٞاٗت اُزؼ٤ٔ٤ِخ، 

ْ ٤ٍبٍخ ًإلاػ ٓبكح رؼ٤ٔ٤ِخ، أٝ اُؼ٘ب٣خ ثٔلهً اُِـخ اُؼوث٤خ، أٝ رط٣ٞو أُ٘بٛظ كؾَت، ٝئٗٔب ٣ٌٕٞ ثوٍ

ُـ٣ٞخ ٓزٌبِٓخ ػ٠ِ َٓزٟٞ اُجلاك اُؼوث٤خ، أٝ ػ٠ِ َٓزٟٞ ًَ هطو ػ٠ِ ؽلح، ٛنٙ ا٤َُبٍخ رؼَٔ ك٢ ٙٞء ٜٓ٘ظ 

٣ؼ٢ِ ٖٓ ّإٔ اُِـخ اُؼوث٤خ ثٕٞلٜب ػ٘ٞاٗبً ٣ُِٜٞخ، ٣ٝؾبكع ػ٤ِٜب ثبػزجبهٛب أكاح ٙوٝه٣خ ُِزولّ، ٣ٝؼَٔ ػ٠ِ 

 لّ الأٓخ اُؼوث٤خ ٝهه٤ٜب.اٍزضٔبهٛب الاٍزضٔبه الأٓضَ، ؽز٠ رإك١ كٝهٛب ك٢ رو

 أُؾٞه اُضبُش: كٝه أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ ك٢ اُؾلبظ ػ٠ِ اُِـخ اُؼوث٤خ:

رؼزجو أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ ئؽلٟ اٍُٞبئَ أُٜٔخ ُزٞه٣ل أُجبكأح ٝاُزؼبٕٝ ث٤ٖ اُ٘بً ٝرقِٔ أُغزٔغ ٖٓ 

ٝاُؼبكاد ٝاُزوب٤ُل ٝاُؾلبظ ػ٠ِ ٣ٞٛخ  اُزجؼ٤خ ثٌَ أّبُٜب ٝرؼظْ ٖٓ كوٓ اُ٘غبػ ٝأُؾبكظخ ػ٠ِ اُضٞاثذ ٝاُو٤ْ

أُغزٔغ، ٝمُي ٖٓ فلاٍ ع٤ٔغ أُإٍَبد اُؾ٤ٌٓٞخ ٝاُزؼ٤ٔ٤ِخ ٝاُل٤٘٣خ ٍٝٝبئَ الإػلاّ، ًٝبكخ ٓ٘ظٔبد 

أُغزٔغ أُل٢ٗ ٝاُغٔؼ٤بد اُق٤و٣خ ٝهعبٍ الأػٔبٍ ٝع٤ٔغ أكواك أُغزٔغ، ًَ ٣وّٞ ثلٝهٙ ك٢ اُؾلبظ ػ٠ِ 

؛ فبٕخ ك٢ ظَ رِي اُزؾل٣بد اُز٢ رٞاعٜ٘ب ك٢ ٛنا اُؼٖو، ٝك٤ٔب ٢ِ٣ ثؼ٘ الأكٝاه ا٣ُٜٞخ اُنار٤خ ٝاُِـخ اُؼوث٤خ

 أُأُٓٞخ ُِْٔبهًخ أُغزٔؼ٤خ ُِؾلبظ ػ٠ِ اُِـخ اُؼوث٤خ ٝا٣ُٜٞخ اُنار٤خ:

 كٝه أُإٍَبد اُزؼ٤ٔ٤ِخ ك٢ اُؾلبظ ػ٠ِ اُِـخ اُؼوث٤خ: -

غزٔؼ٤خ ُِؾلبظ ػ٠ِ اُِـخ اُؼوث٤خ ٣٘جـ٢ ػ٠ِ أُإٍَبد اُزؼ٤ٔ٤ِخ إٔ روّٞ ثلٝهٛب ك٢ أُْبهًخ أُ

ٝاُٜ٘ٞٗ ثٜب ٖٓ فلاٍ ٝظبئلٜب اُضلاس: اُزؼ٤ِْ، ٝاُجؾش اُؼ٢ِٔ، ٝفلٓخ أُغزٔغ، ٝمُي ػٖ ٛو٣ن ر٤ٜئخ اٍُٜٞ 
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اُزؼ٢ٔ٤ِ ُِٜ٘ٞٗ ثبُِـخ اُؼوث٤خ، ٝمُي ثبػزجبه أُإٍَبد اُزؼ٤ٔ٤ِخ هأً أُ٘ظٔبد اُز٢ رٜزْ ثبُؾلبظ ػ٠ِ اُِـخ 

ؾو٤ن رِي اُـب٣خ أُْ٘ٞكح ٣٘جـ٢ ٝٙغ ٓغٔٞػخ ٖٓ الأكٝاه ُِٔإٍَبد اُزؼ٤ٔ٤ِخ ٝاُز٢ اُؼوث٤خ، ٝك٢ ٍج٤َ ر

 ٣٘جـ٢ رؾو٤وٜب، ٢ٛٝ:

 ئػلاك اُطلاة ُِؾلبظ ػ٠ِ اُِـخ اُؼوث٤خ. -

 الاٛزٔبّ ثبلأْٗطخ اُطلاث٤خ ٝر٤ٔ٘زٜب ُِؾلبظ ػ٠ِ اُِـخ اُؼوث٤خ ٝاُٜ٘ٞٗ ثٜب.  -

 ػ٠ِ ئصبهح اُطلاة ُزؼِْ ٝئروبٕ اُِـخ اُؼوث٤خ.اُزو٤ًي ك٢ ئػلاك أُ٘بٛظ ٝأُووهاد اُلها٤ٍخ  -

 اُ٘ٔٞ ا٢ُٜ٘ٔ أَُزٔو ُِٔؼ٤ِٖٔ ك٢ ٓغبٍ اُِـخ اُؼوث٤خ. -

 رْغ٤غ أُؼ٤ِٖٔ ػ٠ِ اُزؾلس ثبُِـخ اُؼوث٤خ ك٢ اُْوػ ٝاُزله٣ٌ. -

 ٝٙغ ثوآظ ٓقٖٖخ لإػلاك اُطلاة اُٞاكل٣ٖ َُِٔزٟٞ أُطِٞة ٖٓ اُِـخ اُؼوث٤خ. -

 ة اُواؿج٤ٖ ك٢ الاُزؾبم ث٤ٌِبد اُِـخ اُؼوث٤خ. ى٣بكح اُزٍٞغ ك٢ هجٍٞ اُطلا -

 رْغ٤غ أُؼ٤ِٖٔ ػ٠ِ أُْبهًخ ك٢ أُإرٔواد ٝاُ٘لٝاد ك٢ ٓغبٍ اُِـخ اُؼوث٤خ. -

 الاٛزٔبّ ثزؾل٣ش ػِّٞ اُِـخ اُؼوث٤خ ٖٓ اُ٘ٔ اُْل١ٞ ٝأٌُزٞة ئ٠ُ أُؾزٟٞ اُوه٢ٔ. -

 ُقلٓخ اُِـخ اُؼوث٤خ ٝاُؾلبظ ػ٤ِٜب. ئػبكح اُ٘ظو ك٢ ٓؾزٟٞ ًزت اُوٞاػل -

الإٍٜبّ ثلٝه كؼبٍ ك٢ رول٣ْ الاٍزْبهاد اُِـ٣ٞخ ٝأُْبهًخ ك٢ أُإرٔواد ٝاُجوآظ ٝأُؾبٙواد  -

 ٝاُ٘لٝاد اُز٢ رؼبُظ هٚب٣ب اُِـخ اُؼوث٤خ ك٢ أُغزٔغ.

 ٤خ.رْغ٤غ اُغ٤َ اُغل٣ل ػ٠ِ روعٔخ أُواعغ اُؼ٤ِٔخ ٖٓ اُِـبد الأع٘ج٤خ ئ٠ُ اُِـخ اُؼوث -

 ى٣بكح الاٛزٔبّ ٝاُزٍٞغ ك٢ ئْٗبء ٓؼبٛل ٝٓواًي ُزؼ٤ِْ اُِـخ اُؼوث٤خ ُِ٘بٛو٤ٖ ثـ٤وٛب. -

 ر٤ْٖٔ ثوآظ ٓزقٖٖخ ثبُِـخ اُؼوث٤خ ك٢ ا٤ٌُِبد اُؼ٤ِٔخ ٣زْ رله٣َٜب ثٌَْ ٝظ٤ل٢. -

 ى٣بكح ٍبػبد رله٣ٌ ٓٞاك اُِـخ اُؼوث٤خ ٓٔب ٣٘ؼٌٌ ئ٣غبث٤بً ػ٠ِ ئروبٕ اُؼوث٤خ. -

 ـخ اُؼوث٤خ ك٢ ٓقزِق ا٤ٌُِبد اُؼ٤ِٔخ.رؼ٤ِْ اُؼِّٞ ثبُِ -

 رط٣ٞو رؼ٤ِْ هٞاػل اُِـخ اُؼوث٤خ، ثؾ٤ش ٣زْ رول٣ٜٔب ٖٓ فلاٍ اُٖ٘ٞٓ ٝأُٞاك أُقزِلخ. -

 ػول كٝهاد رله٣ج٤خ ُِٔؼ٤ِٖٔ ك٢ ٓغبٍ اُِـخ اُؼوث٤خ ٝك٢ اُزقٖٔ اُؼ٢ِٔ. -

ٝالأفلاه٤خ، ٝاُؼَٔ ػ٠ِ رٖؾ٤ؼ الاٛزٔبّ ثاػلاك ٓؼِْ اُِـخ اُؼوث٤خ ك٢ ع٤ٔغ اُغٞاٗت ا٤ُٜ٘ٔخ ٝاُْق٤ٖخ  -

 ٕٞهرٚ أٓبّ أُغزٔغ.

الاٛزٔبّ ثؼول كٝهاد رله٣ج٤خ ُلإػلا٤٤ٖٓ ٝالإماػ٤٤ٖ ًَٝ ٖٓ ٣ْبكٜٕٞ اُغٜٔٞه، ٝمُي ُزٞػ٤زْٜ ثقطٞهح  -

 أُإآواد اُز٢ رؾبى ٙل اُِـخ اُؼوث٤خ.

ٝى٣بكح ٝػ٤ٚ اُل٢٘٣  اُزٞإَ ٓغ ٓإٍَبد أُغزٔغ أُل٢ٗ ُزؼ٤ٔن كٝه اُِـخ اُؼوث٤خ ك٢ فلٓخ أُغزٔغ، -

 ٝاُضوبك٢.

 ى٣بكح اُزٍٞغ ك٢ رول٣ْ الاٍزْبهاد اُِـ٣ٞخ ُِطلاة اُٞاكل٣ٖ ٝاُجبؽض٤ٖ ٝع٤ٔغ أكواك أُغزٔغ. -

 كٝه ٓ٘ظٔبد أُغزٔغ أُل٢ٗ ٍٝٝبئَ الإػلاّ ك٢ اُؾلبظ ػ٠ِ اُِـخ اُؼوث٤خ:  -

ٓغٔٞػخ ٖٓ أُوزوؽبد اُز٢ ٣ٌٖٔ ٖٓ فلاُٜب رؼي٣ي كٝه ٓ٘ظٔبد أُغزٔغ أُل٢ٗ ٍٝٝبئَ الإػلاّ  رٞعل

 ثلٝه ْٜٓ ك٢ اُؾلبظ ػ٠ِ اُِـخ اُؼوث٤خ، ٖٓ أٜٛٔب:

 ر٘ظ٤ْ اُؼل٣ل ٖٓ اُ٘لٝاد ٝأُإرٔواد اُز٢ رٜزْ ثوٚب٣ب اُِـخ اُؼوث٤خ ٝر٘بهِ رؾل٣برٜب. -

 ق أكواك أُغزٔغ ثبلأ٤ٔٛخ اُو٤ٓٞخ ُِـخ اُؼوث٤خ.ئٕلاه ٓغِخ أٝ ٕؾ٤لخ ّٜو٣خ رز٘بٍٝ رؼو٣ -

 اُو٤بّ ثلٝه كؼبٍ ك٢ فلٓخ هٚب٣ب الأٓخ، ٖٝٓ أْٛ ٓب ٤ٔ٣ي الأٓخ اُؼوث٤خ ُـزٜب اُؼوث٤خ. -
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 كػْ أُْبه٣غ اُجؾض٤خ اُز٢ ٣وّٞ ثٜب اُجبؽضٕٞ ك٢ ؽوَ ٓؼبُغخ اُِـخ ٝؽٍٞجزٜب. -

٢ٔ ٙل اُؾٔلاد أُـوٙخ ٝاُْجٜبد أُضبهح ؽٍٞ كػٞح أُٜز٤ٖٔ ثبُؼِّٞ اُؼوث٤خ ٝالإٍلا٤ٓخ ُِزٖل١ اُؼِ -

 اُِـخ اُؼوث٤خ.

ٝٙغ فو٣طخ ثؾض٤خ لأ٣ُٞٝبد هٚب٣ب أُغزٔغ ثٔٞٙٞػبرٚ أُقزِلخ، ٣ٌٕٞ ػ٠ِ هأً أ٣ُٞٝبرٚ اُؾلبظ ػ٠ِ  -

 اُِـخ اُؼوث٤خ ٝا٣ُٜٞخ اُنار٤خ.

د أُٜزٔخ ثبُِـخ كػْ اُْواًخ أُغزٔؼ٤خ ث٤ٖ ٓ٘ظٔبد أُغزٔغ أُل٢ٗ ٝاُغبٓؼبد ٝأُإٍَبد ٝا٤ُٜئب -

 اُؼوث٤خ.

الاٛزٔبّ ثاروبٕ اُِـبد اُؼوث٤خ ٝالأع٘ج٤خ، ٝئْٗبء ٓواًي ٓزقٖٖخ ُزط٣ٞو الأكاء اُِـ١ٞ ٌَُ أكواك  -

 أُغزٔغ.

ٙوٝهح اُزؼبٕٝ ٝاُز٤َ٘ن ث٤ٖ ٓ٘ظٔبد أُغزٔغ أُل٢ٗ ٝٓغبٓغ اُِـخ اُؼوث٤خ، ٍُِٕٞٞ ئ٠ُ ؽٍِٞ عبكح  -

 ٝٓوٗخ ُو٤ٚخ رٞك٤و أُٖطِؼ اُؼ٢ِٔ.

اُزأ٤ًل ػ٠ِ كٝه اُِـخ اُؼوث٤خ ك٢ كْٜ الإػغبى اُج٤ب٢ٗ ُِووإٓ اٌُو٣ْ ٝؽلع اُل٣ٖ ٝرؼب٤ُٔٚ، ؽ٤ش ٣ٖؼُت  -

 كْٜ اُل٣ٖ ٝرؼب٤ُٔٚ ثلٕٝ اُِـخ اُؼوث٤خ، ٝٓؼوكخ كٜ٘ٞٗب أُقزِلخ. 

 ر٤ٙٞؼ اُلٝه اُن١ رِؼجٚ اُِـخ اُؼوث٤خ ك٢ اُؾلبظ ػ٠ِ ا٣ُٜٞخ الإٍلا٤ٓخ ٝاُؼوث٤خ ك٢ ٓقزِق أُغبلاد -

 اُضوبك٤خ ٝاُل٤٘٣خ ٝالاعزٔبػ٤خ ٝؿ٤وٛب.

 أَُبٛٔخ ك٢ ٓؼبُغخ اُؼٞائن ٝالإٌّب٤ُبد ٝاُزؾل٣بد اُز٢ رٞاعٚ اُِـخ اُؼوث٤خ. -

ر٤ٙٞؼ ٍٝبئَ الإػلاّ ثوك٘ اُ٘ظوح أُغزٔؼ٤خ ئ٠ُ ا٣ُٜٞخ اُضوبك٤خ ثأٜٗب ف٤ٕٖٞخ هاًلح لا ربه٣ق٤خ أٝ  -

 بد رزٞاهس.٤ً٘ٞٗخ اًزِٔذ ٝرؾووذ رَو١ ػجو الأع٤بٍ ًأٜٗب ع٤٘

 ى٣بكح ٝػ٢ أكواك أُغزٔغ ثٔقبٛو اُزؾل٣بد اُز٢ رٞاعٚ اُِـخ اُؼوث٤خ ٝػ٠ِ هأٍٜب اُزؾل٣بد اُضوبك٤خ. -

اُو٤بّ ثْ٘و اُٞػ٢ اُِـ١ٞ ث٤ٖ أكواك أُغزٔغ ٝئ٣وبظ ؿ٤ورْٜ ػ٤ِٜب، ٝر٤ٔ٘خ اُْؼٞه اُو٢ٓٞ ثو٤ٔخ اُِـخ  -

اُلٖؾ٠ ٝاٌُزبثخ ثٜب أص٘بء اُزٞإَ ٓغ م٣ْٜٝ  اُؼوث٤خ ُلٟ اُطلاة، ٝؽضْٜ ػ٠ِ الاػزياى ثبُِـخ اُؼوث٤خ

ٝإٔلهبئْٜ ػجو اُٜٞارق اُي٤ًخ أٝ اٍزقلاّ ّجٌبد اُزٞإَ الاعزٔبػ٢، ًٝنُي رٞك٤و ث٤ئخ ُـ٣ٞخ ٓز٤ٔيح 

 رَبػل ػ٠ِ ئصواء فجواد اُطلاة ٝر٤ٔ٘خ ٜٓبهارْٜ اُِـ٣ٞخ.

 ٠ اُِـخ اُؼوث٤خ:كٝه اُغٔؼ٤بد اُق٤و٣خ ٝاُوطبع اُقبٓ ٝهعبٍ الأػٔبٍ ك٢ اُؾلبظ ػِ -

٣ٞعل ٓغٔٞػخ ٖٓ ا٤ُ٥بد اُز٢ ٣ٌٖٔ ٖٓ فلاُٜب رؼي٣ي كٝه اُغٔؼ٤بد اُق٤و٣خ ٝاُوطبع اُقبٓ ٝهعبٍ 

 الأػٔبٍ ك٢ اُؾلبظ ػ٠ِ اُِـخ اُؼوث٤خ ٝاُٜ٘ٞٗ ثٜب ك٢ ظَ رؾل٣بد اُؼٖو اُوه٢ٔ، ٖٝٓ أٜٛٔب ٓب ٢ِ٣:

كه ر٣َٞٔ ُز٘ل٤ن ر٤ٕٞبد الأثؾبس رٚبكو اُغٜٞك أُغزٔؼ٤خ ُِٜ٘ٞٗ ثبُِـخ اُؼوث٤خ، ٝرٞك٤و ٖٓب -

 ٝأُإرٔواد أُٜزٔخ ثبُِـخ اُؼوث٤خ.

ر٣َٞٔ اُجوآظ اُِـ٣ٞخ ك٢ اُِـخ اُؼوث٤خ ُزله٣ت أكواك أُغزٔغ ػ٠ِ اٍزقلاّ الأٗٔبٛ ٝأُٜبهاد اُِـ٣ٞخ ك٢  -

 ع٤ٔغ ّإٕٝ أُغزٔغ.

 رْغ٤غ ؽوًخ اُزوعٔخ ٝئْٗبء ٓواًي ٓزقٖٖخ ك٢ أُغزٔغ رؼ٠٘ ثبُِـخ اُؼوث٤خ. -

رـ٤٤و اُضوبكخ اُقبٛئخ ُلٟ أكواك أُغزٔغ ٖٓ الاٛزٔبّ ثبُِـبد الأع٘ج٤خ ٝاُِـبد أَُزؾلصخ ػ٠ِ ؽَبة اُِـخ  -

 اُؼوث٤خ، ٝمُي ثبُؼٞكح ئ٠ُ اُِـخ الأّ رؾلصبً ًٝزبثخ.

أَُبٛٔخ ك٢ ٤ٕبؿخ ثؼ٘ الأكٝاه أُوزوؽخ ُِؾلبظ ػ٠ِ اُِـخ اُؼوث٤خ ٝاُز٢ ٣زْ رلػ٤ٜٔب ٖٓ فلاٍ اُوٞا٤ٖٗ  -

 ُزْو٣ؼبد ٝاُِٞائؼ أُغزٔؼ٤خ.ٝا
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كػْ الارغبٛبد ٝا٤ُٖؾ اُؾل٣ضخ ك٢ اُزؼ٤ِْ اُغبٓؼ٢، ٝفبٕخ اُز٢ رلػْ اٍزقلاّ اُِـخ اُؼوث٤خ ك٢ اُزؼ٤ِْ  -

 اُغبٓؼ٢، ػٖ ٛو٣ن كػْ ػ٤ِٔبد رؼو٣ت اُؼِّٞ ٝاُزوعٔخ.

٤٘ب اُن١ ٣ؾلع ث٘بء ػ٠ِ ٓب ٍجن ٣زٚؼ إٔ اُِـخ اُؼوث٤خ ٤َُذ ٓغوك أكاح ُِزٞإَ ثَ ٢ٛ ٣ٞٛز٘ب ٝٓبٙ

رواص٘ب ٝربه٣ـ أعلاكٗب، ٝأٜٗب ُـخ ئ٣ٔبٗ٘ب اُز٢ ثلٜٝٗب ُٖ رٌزَٔ ّؼبئوٗب اُل٤٘٣خ، ٝإٔ اُؾلبظ ػ٠ِ ا٣ُٜٞخ اُنار٤خ ٛٞ 

َٓزوجِ٘ب اُن١ ثلٝٗٚ ٗلول ٓب ٤ٔ٣يٗب ًأٓخ ٝٓب ٣وثط٘ب ثٔب٤ٙ٘ب، ٝٛٞ ؽبٙوٗب اُن١ ثلٝٗٚ لا ٣ٌٖٔ ٕٝل٘ب ًأٓخ، 

زٌبرق ٝٗزؼبٕٝ ٖٓ أعَ اُؾلبظ ػ٠ِ ُـز٘ب ٣ٞٛٝز٘ب، ٝٛنا لا ٣زأر٠ ئلا ٖٓ فلاٍ ُنُي ٣٘جـ٢ ػ٤ِ٘ب ع٤ٔؼبً إٔ ٗ

أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ ثلء ٖٓ ًبكخ ٓإٍَبد أُغزٔغ أُل٢ٗ ٝاُغٔؼ٤بد اُق٤و٣خ ٝاُوطبع اُقبٓ ٝهعبٍ 

فبٕخ الأػٔبٍ ٝؿ٤و مُي، ؽ٤ش ٣٘جـ٢ إٔ ٣َؼ٠ اُغ٤ٔغ ُِؾلبظ ػ٠ِ أُغزٔغ ٝصوبكزٚ ُٝـزٚ ٣ٞٛٝزٚ اُؾٚبه٣خ 

 ك٢ ظَ اُزؾل٣بد أُؼبٕوح ك٢ ٛنا اُؼٖو. 

 اُز٤ٕٞبد

 الاٛزٔبّ ثبُِـخ اُؼوث٤خ ٝمُي ٖٓ فلاٍ ئٕلاه هٞا٤ٖٗ ِٓيٓخ ُِٔؾبكظخ ػ٤ِٜب. -

ئٕلاه ْٗواد ٝكٝه٣بد ؽٍٞ اُِـخ اُؼوث٤خ ٖٓ فلاٍ كػْ ٓغبٓغ اُِـخ اُؼوث٤خ ٝاُغبٓؼبد ٓؼ٣ٞ٘بً  اػزٔبك -

 ٝٓبك٣بً َُِٔبػلح ك٢ اُؾلبظ ػ٠ِ اُِـخ اُؼوث٤خ ٝا٣ُٜٞخ اُنار٤خ.

ػول أُي٣ل ٖٓ أُإرٔواد ٝاُ٘لٝاد ٝٝهُ اُؼَٔ ؽٍٞ أ٤ٔٛخ اُِـخ اُؼوث٤خ ٝاُؾلبظ ػ٤ِٜب، ًٝنا ؽٍٞ  -

 ٤ؼخ اُزؾل٣بد اُز٢ رٞاعٜٜب.اُزؼوف ػ٠ِ ٛج

اُزؼبٕٝ ث٤ٖ ًبكخ ٓإٍَبد أُغزٔغ أُل٢ٗ ٝاُقبٓ، ٝرْغ٤ؼٜب ُِؾلبظ ػ٠ِ اُِـخ اُؼوث٤خ ٝكٝهٛب ك٢  -

 فلٓخ ٝاٍزوواه أُغزٔغ.

 كػْ أْٗطخ ٝثوآظ اُغٔؼ٤بد الأ٤ِٛخ ُِجبؽض٤ٖ ك٢ ٓغبٍ اُِـخ اُؼوث٤خ ثٌَ أٌّبٍ اُلػْ أُب٢ُ ٝاُل٢٘.  -

٤خ ٍٓٞؼخ ُقِن ٝػ٢ ػبّ ُلٟ اُغٜٔٞه ُِؾلبظ ػ٠ِ اُِـخ اُؼوث٤خ ٝا٣ُٜٞخ اُنار٤خ، ٝؽش اُو٤بّ ثؾِٔخ ئػلآ -

 أكواك أُغزٔغ ػ٠ِ اُزجوع اُلائْ لإْٗبء اُؼل٣ل ٖٓ ٓواًي رؼ٤ِْ اُِـخ اُؼوث٤خ ُـ٤و اُ٘بٛو٤ٖ ثٜب.  

ػ٠ِ اُِـخ  ؽش أُٞا٤ٖ٘ٛ ٝرْغ٤ؼْٜ ػ٠ِ ؽت اُِـخ اُؼوث٤خ ٝالاٛزٔبّ ثٜب، ٝئثواى كٝهْٛ ك٢ اُؾلبظ -

 اُؼوث٤خ ٝا٣ُٜٞخ اُنار٤خ ك٢ ظَ رؾل٣بد اُؼٖو اُوه٢ٔ.

 اٍزضٔبه اُزٌُ٘ٞٞع٤ب اُؾل٣ضخ ٝرو٤٘برٜب ك٢ ْٗو اُِـخ اُؼوث٤خ ٝرؼ٤ِٜٔب. -

 اُزْغ٤غ أُبك١ ٝالأكث٢ ٌَُ ٓزؼِْ ك٢ ٤ٓلإ اُلهاٍبد اُزؼو٣ج٤خ اُؼ٤ِٔخ. -

 خ اُؼِّٞ ٝاُلٕ٘ٞ.ر٤ٔ٘خ ٓؼبهف أُؼ٤ِٖٔ ثٖلاؽ٤خ اُِـخ اُؼوث٤خ لاٍز٤ؼبة ًبك -

اُزأ٤ًل ػ٠ِ كٝه الإػلاّ ك٢ فلٓخ اُِـخ اُؼوث٤خ ٍٝؼخ اٗزْبهٛب ٝر٘و٤خ ًَ ٓب ُؾن ثٜب ٖٓ أفطبء كبكؽخ  -

 ٗز٤غخ اُغَٜ ثوٞاػلٛب أٝ الاٍزٜبٗخ ثٜب، ٝػلّ ٓواػبرٜب رؾذ ٍزبه اُزج٤َٜ ك٢ ٍٝبئَ الاػلاّ.

 ٖٓ فلاٍ اُلهآب ٝأَُوؽ٤بد ٝالأكلاّ ..اُـ. الاٍزلبكح ٖٓ ٍٝبئَ الاػلاّ ك٢ اُؾلبظ ػ٠ِ اُِـخ اُؼوث٤خ -

ئُياّ أُإٍَبد أُقزِلخ ٝأُؾبٍ اُزغبه٣خ ثبٍزقلاّ اُِـخ اُؼوث٤خ ثللا ٖٓ اُِـبد الأع٘ج٤خ أٝ اُِٜغبد  -

 اُؼب٤ٓخ.

 أُوزوؽبد

رْغ٤غ اُجبؽض٤ٖ ٝاُلاه٤ٍٖ ػ٠ِ ئعواء أُي٣ل ٖٓ اُجؾٞس ٝاُلهاٍبد ؽٍٞ اُؾلبظ ػ٠ِ اُِـخ اُؼوث٤خ 

ٝا٣ُٜٞخ اُنار٤خ، ٝث٤بٕ كٝه ًَ ٖٓ أُإٍَبد اُل٤ُٝخ ٝالاه٤ٔ٤ِخ ٝٓ٘ظٔبد أُغزٔغ أُل٢ٗ ٝاُغٔؼ٤بد الأ٤ِٛخ 

خ اُزطٞع ٝاُؼَٔ اُزؼب٢ٗٝ ك٢ أُغزٔغ، ٝاُوطبع اُقبٓ ٝهعبٍ الأػٔبٍ ك٢ كػْ أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ ْٝٗو صوبك

ًٝنُي ؽٍٞ ٝاهغ رؼ٤ِْ اُِـخ اُؼوث٤خ ُِ٘بٛو٤ٖ ثٜب ٝثـ٤وٛب َٝٓزوجِٚ رو٤ِل٣بً ٝئٌُزو٤ٗٝبً ػٖ ثؼل، ٝأ٣ٚبً ؽٍٞ اُِـخ 
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اُؼوث٤خ ٝاُزو٤٘خ ) اُؾٍٞجخ ٝاُنًبء الإط٘بػ٢(، ٝكهاٍخ اُزغبهة اُؼب٤ُٔخ ك٢ رطج٤ن أُٖ٘بد الاٌُزو٤ٗٝخ ك٢ 

 اُِـخ اُؼوث٤خ. رؼ٤ِْ

 أُواعغ:

 أٝلاً/ أُواعغ اُؼوث٤خ:

(: كٝه عبٓؼخ الأىٛو ك٢ اُؾلبظ ػ٠ِ اُِـخ اُؼوث٤خ  ك٢ ٙٞء 2017ئثوا٤ْٛ، ئثوا٤ْٛ ٓؾٔل ػ٢ِ ) -

 اُزؾل٣بد أُؼبٕوح، هٍبُخ ٓبعَز٤و، ٤ًِخ اُزوث٤خ، عبٓؼخ الأىٛو.

 -ُِغٔؼ٤بد الأ٤ِٛخ ثٔؾبكظخ ث٢٘ ٣ٍٞق(: اُلٝه اُزوث١ٞ 2002أثٞى٣٘خ، ػبٛق ثله ٝ ه٘ب١ٝ، أَٓ ٓقزبه) -

 ، عبٓؼخ ا٤ُ٘ٔب.2، ع17كهاٍخ ٤ٓلا٤ٗخ، ٓغِخ اُجؾش ك٢ اُزوث٤خ ٝػِْ اُ٘لٌ، ٓظ 

 (: ُـز٘ب اُؼوث٤خ هؤ٣ب ٝرؾل٣بد، كهاٍبد أُوًي اُؼوث٢ ُِؾوٞم ٝا٤َُبٍبد، كَِط٤ٖ.2013أٓبهح، ٓؾٔل ) -

ٍلا٤ٓخ ك٢ ٓٞاعٜخ اُؼُٞٔخ اُِـ٣ٞخ، هٍبُخ (: كٝه ٓإٍَبد اُزوث٤خ الإ2008الأٖٗبه١، أه٣ظ ئثوا٤ْٛ ) -

 ٓبعَز٤و، ٤ًِخ اُزوث٤خ، عبٓؼخ أّ اُووٟ، أٌُِٔخ اُؼوث٤خ اَُؼٞك٣خ.

(: ٝاهغ اُِـخ اُؼوث٤خ ك٢ ٤ًِبد الإػلاّ" كهاٍخ رطج٤و٤خ ػ٠ِ اُغبٓؼبد 2013ثله، أَٓ ٓؾٔل ٗج٤َ ) -

"اُِـخ اُؼوث٤خ ك٢ فطو اُغ٤ٔغ ّوًبء ك٢ الإٓبهار٤خ"، أُإرٔو اُل٢ُٝ اُضب٢ٗ ُِـخ اُؼوث٤خ، رؾذ ػ٘ٞإ 

 ؽٔب٣زٜب، أُ٘ؼول ك٢ كث٢، الإٓبهاد.

 (: ٓؼغْ ٖٓطِؾبد اُؼِّٞ الاعزٔبػ٤خ، ٌٓزجخ ُج٘بٕ، ث٤وٝد.1993ثل١ٝ، أؽٔل م٢ً ) -

 ، ٍٞه٣ب.9(: اُزؼو٣ت ث٤ٖ اُزل٤ٌو ٝاُزؼج٤و، ٓغِخ اُزؼو٣ت، ع1995ثْو، ًٔبٍ ) -

ْ أُغزٔؼ٢ ُلأٛلبٍ )ٓزطِجبد اُزؾو٤ن(، أُوًي اُو٢ٓٞ ُِجؾٞس (: اُزؼ2009٤ِث٢ٓٞ٤، ػجل الله ٓؾٔل ) -

 اُزوث٣ٞخ ٝاُز٤ٔ٘خ ثبُٖٔ٘ٞهح، أٌُزجخ اُؼٖو٣خ ُِْ٘و ٝاُزٞى٣غ.

(: اُِـخ اُؼوث٤خ ك٢ اُووٕ اُؾبك١ ٝاُؼْو٣ٖ ك٢ أُإٍَبد اُزؼ٤ٔ٤ِخ ك٢ 2005ر٘جبى، ٓوىٝم ثٖ ٤ٕ٘زبٕ ) -

د ٝاٍزْواف أَُزوجَ"، أُإرٔو اُضوبك٢ اُضبُش ٝاُؼْوٕٝ أٌُِٔخ اُؼوث٤خ اَُؼٞك٣خ "اُٞاهغ ٝاُزؾل٣ب

 الأهكٕ. -ُٔغٔغ اُِـخ اُؼوث٤خ الأهك٢ٗ، ػٔبٕ

، 13(: اُِـخ اُؼوث٤خ ٝرؾل٣بد اُؼُٞٔخ، ٓغِخ الأًبك٤ٔ٣خ ُِلهاٍبد الاعزٔبػ٤خ ، ع2015عؼو٣و، ٓؾٔل ) -

 اُغيائو.

ك١ ٝاُؼْو٣ٖ، كاه اُٞكبء ُِْ٘و ٝاُزٞى٣غ، (: كهاٍبد روث٣ٞخ ك٢ اُووٕ اُؾب2002ع٢ِ٣ٞ، ٜٓب ػجل اُجبه٢) -

 الإٌٍ٘له٣خ.

(: أُ٘ظٔبد الأ٤ِٛخ ٝاُْواًخ ك٢ اُؼ٤ِٔخ اُزؼ٤ٔ٤ِخ، اُ٘لٝح الإه٤ٔ٤ِخ ؽٍٞ رط٣ٞو 2005اُؾبهص٢، ؽٔٞك) -

 (، ٝىاهح اُزوث٤خ ٝاُزؼ٤ِْ، َٓوٜ، ٍِط٘خ ػٔبٕ.11،12اُزؼ٤ِْ ٓب ثؼل الأٍب٢ٍ ُِلٍٝ اُؼوث٤خ ُِٖل٤ٖ )

(: رأص٤و اٍزقلاّ ٓٞاهغ اُزٞإَ الاعزٔبػ٢ ػ٠ِ اُِـخ اُؼوث٤خ ُلٟ اُْجبة اُغبٓؼ٢: 2012)ؽلاك١، ٤ُٝلح  -

 ، اُغيائو.1، ع14كهاٍخ ٤ٓلا٤ٗخ ثغبٓؼخ ٍط٤ق، ٓغِخ اُٞاؽبد ُِجؾٞس ٝاُلهاٍبد، عبٓؼخ ؿوكا٣خ، ٓظ 

٤ِخ ٗول٣خ، ٓغِخ (: ئٌّبلاد اُِـخ اُؼوث٤خ ك٢ ظَ أُغزٔؼبد الاكزوا٤ٙخ: هؤ٣خ رؾ2020٤ِؽلاك١، ٤ُٝلح ) -

 ، أُغٌِ الأػ٠ِ ُِـخ اُؼوث٤خ، اُغيائو.49اُِـخ اُؼوث٤خ، ع

(: رلؼ٤َ أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ ُزؾ٤َٖ عٞكح اُزؼ٤ِْ اُؼبّ ٝر٤ٔ٘خ أُغزٔغ ك٢ 2018ؽَٖ، هعت ػ٤ِٞح ) -

 ، عبٓؼخ أ٤ٍٞٛ.12، ع34ٙٞء ثؼ٘ اُقجواد اُل٤ُٝخ، ٓغِخ ٤ًِخ اُزوث٤خ، ٓظ 
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(: اُِـخ اُؼوث٤خ ٝرؾل٣بد اُؼٖو اُؾبٙو ك٢ ظَ اُؼُٞٔخ، ٕٞد الأٓخ، 2016اُؾَٖ، ًبّق عٔبٍ ) -

 ، اُٜ٘ل.10، ع48اُغبٓؼخ اَُِل٤خ، ٓظ

(: أفطبء اُٖؾبكخ اُغيائو٣خ ك٢ ٓٔبهٍخ اُِـخ اُؼوث٤خ ٝك٢ اُزؼبَٓ ٓؼٜب: 2019ؽِٞاع٢، ػ٢ِ ) -

 اُغيائو.، أُغٌِ الأػ٠ِ ُِـخ اُؼوث٤خ، 47اُزْق٤ٔ ٝاُؼلاط، ٓغِخ اُِـخ اُؼوث٤خ، ع 

(: اُِـخ اُؼوث٤خ أُؼبٕوح ث٤ٖ اُطٔٞػ ٝاُزؾل١، ٓغِخ ٤ًِخ اُزوث٤خ عبٓؼخ 2012فلا٢ٛ، ٓؾٔل ٓيػَ ) -

 ٝاٍٜ.

 ٍٞه٣ب. -(: اُِـخ اُؼوث٤خ ٝرؾل٣بد اُؼٖو، ا٤ُٜئخ اُؼبٓخ اَُٞه٣خ ٌُِزبة، كْٓن2008ا٤َُل، ٓؾٔٞك أؽٔل) -

ظ ػ٠ِ ٣ٞٛخ الأٓخ، ٓغِخ اُزؼو٣ت، أُوًي (: الأٖٓ اُِـ١ٞ ٝكٝهٙ ك٢ اُؾلب2018ا٤َُل، ٓؾٔٞك أؽٔل) -

 ، ٍٞه٣ب.54، ع28اُؼوث٢ ُِزؼو٣ت ٝاُزوعٔخ ٝاُزأ٤ُق ٝاُْ٘و، ٓظ

(: رٖٞه ٓوزوػ ُزلؼ٤َ أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ ك٢ اُزؼ٤ِْ هجَ اُغبٓؼ٢ ك٢ ٤ٍ2018ل، ٛب٣ل١ ٖٓطل٠) -

 ، عبٓؼخ أ٤ٍٞٛ.3، ع34ٖٓو، ٓغِخ ٤ًِخ اُزوث٤خ، ٓظ 

(: رلؼ٤َ أُؼب٤٣و اُو٤ٓٞخ اُزؼ٤ِْ ك٢ ٖٓو: ٓغبٍ فلٓخ أُغزٔغ أُؾ٢ِ، ٝههخ 2004اُْق٤ج٢، ػ٢ِ ا٤َُل) -

ػَٔ ٓولٓخ ئ٠ُ ٓإرٔو اُغٔؼ٤بد الأ٤ِٛخ ْٝٗو صوبكخ أُؼب٤٣و اُو٤ٓٞخ ك٢ اُزؼ٤ِْ، عٔؼ٤خ ؽٞاء أَُزوجَ، 

 اُوبٛوح.

ٙٞء فجواد ثؼ٘  (: رلؼ٤َ كٝه اُغٔؼ٤بد الأ٤ِٛخ أُٖو٣خ ك٢ اُزؼ2011ْ٤ِاُٖجبؽ، ػجل اَُلاّ ٓؾٔل) -

 اُلٍٝ أُزولٓخ، هٍبُخ كًزٞهاٙ، ٓؼٜل اُلهاٍبد ٝاُجؾٞس اُزوث٣ٞخ، عبٓؼخ اُوبٛوح.

(: اُلٝه اُزوث١ٞ ُِو٘ٞاد اُلٚبئ٤خ ك٢ ٓٞاعٜخ اُزؾل٣بد اُضوبك٤خ، 2014اُٖلز٢، ئ٣ٜبة ئثوا٤ْٛ ؽَٖ) -

 هٍبُخ كًزٞهاٙ، ٤ًِخ اُزوث٤خ، عبٓؼخ الأىٛو.

ُٞٔخ اُضوبك٤خ اُِـ٣ٞخ ٝرجؼبرٜب ُِـخ اُؼوث٤خ، ٓغِخ ٓغٔغ اُِـخ اُؼوث٤خ الأهك٢ٗ، (: اُؼ2001ػجلاَُلاّ، أؽٔل ) -

 ، الأهكٕ.60، ع25ٓظ 

 (: ُـخ اُؼِْ ٝرؼ٤ِْ اُؼِّٞ، اَُؾبة ُِْ٘و ٝاُزٞى٣غ، اُوبٛوح.2015ػجلاُوبكه، ٓؾَٖ ٖٓطل٠) -

اُؼُٞٔخ ك٢ اُِـخ اُؼوث٤خ"، (: اُِـخ اُؼوث٤خ ث٤ٖ اُؼُٞٔخ ٝالإٔبُخ "رغ٤ِبد 2011ػز٤ن، ػٔو ػجلاُٜبك١) -

 ، كَِط٤ٖ.22ٓغِخ عبٓؼخ اُولً أُلزٞؽخ ُلأثؾبس ٝاُلهاٍبد، ع

(: أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ أُطِٞثخ ُزلؼ٤َ ٓلفَ الإكاهح اُنار٤خ ُٔلاهً اُزؼ٤ِْ 2005اُؼغ٢ٔ، ٓؾٔل ؽ٤َٖ٘) -

 ٖٔ٘ٞهح.، اُغيء الأٍٝ، عبٓؼخ ا58ُالاثزلائ٢ ثٔؾبكظخ اُله٤ِٜخ، ٓغِخ ٤ًِخ اُزوث٤خ، ٓظ

 ، ٌٓزجخ اُلاه اُؼوث٤خ ٌُِزبة، اُوبٛوح.2(: ٓٞاعٜخ اُؼُٞٔخ ك٢ اُزؼ٤ِْ ٝاُضوبكخ، 2008ٛػٔبه، ؽبٓل ) -

(: اُزؼ٤ِْ ثبُِـخ اُؼوث٤خ ث٤ٖ رؾل٣بد اُٞاهغ ٝآكبم أَُزوجَ، ٓإٍَخ ٤ٛجخ 2009اُـٔو١، ا٤َُل ئٍٔبػ٤َ ) -

 ُِْ٘و ٝاُزٞى٣غ، اُوبٛوح.

(: رطج٤ن أَُئ٤ُٞخ أُغزٔؼ٤خ ك٢ اُغبٓؼبد اَُؼٞك٣خ ٝكن ٗٔبمط اُز٤ٔي 2018اُلؾ٤ِخ، ئثوا٤ْٛ ثٖ ى٣ل ) -

، 3، ع 7اُز٘ظ٢ٔ٤ اُؼب٤ُٔخ، أُغِخ اُزوث٣ٞخ اُل٤ُٝخ أُزقٖٖخ، عبٓؼخ الإٓبهاد اُؼوث٤خ أُزؾلح، ٓظ 

 الإٓبهاد.

اُؾ٤ٌٓٞخ (: أُْبهًخ أُغزٔؼ٤خ أُطِٞثخ ُزط٣ٞو أكاء أُلاهً اُضب٣ٞٗخ 2011اُووُ، ٓؾَٖ ػ٤ِبٕ ) -

 ٓؾبكظخ اُطبئق ، هٍبُخ ٓبعَز٤و، ٤ًِخ اُزوث٤خ، عبٓؼخ أّ اُووٟ، اَُؼٞك٣خ.

(: كٝه الإػلاّ ٝاُلٕ٘ٞ ك٢ اُٜ٘ٞٗ ثبُلٖؾ٠ ٝٓٞاعٜخ اُزـو٣ت ٝاُؼب٤ٓخ، 2005ُـي١ٞ٣، ػ٢ِ ) -

 ْٓ٘ٞهاد أُ٘ظٔخ الإٍلا٤ٓخ ُِزوث٤خ ٝاُؼِّٞ ٝاُضوبكخ )الإ٤َ٣ٌَٞ(، "اُِـخ اُؼوث٤خ ئ٠ُ أ٣ٖ؟".
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(: اُٜ٘ٞٗ ثبُِـخ اُؼوث٤خ "ٍٝبئِٚ ٝأٛلاكٚ"، أُإرٔو اُؼ٢ِٔ اُل٢ُٝ "ٓؼبُْ اُزلاه٢ ث٤ٖ 2010ٔلا، كزؾ٢ )اُ -

 ئثو٣َ، ٤ًِخ اُِـخ اُؼوث٤خ ثبُيهبى٣ن، عبٓؼخ الأىٛو. 22-20ػِّٞ اُِـخ اُؼوث٤خ ٝاُؼِّٞ الإٍلا٤ٓخ" 

 ٌٓزجخ أُِي كٜل ا٤ُ٘ٛٞخ، اُو٣بٗ.(: اُؼُٞٔخ ٓوبٝٓخ ٝاٍزضٔبه، ًزبة اُج٤بٕ، 2005اُ٘بٕو، ئثوا٤ْٛ ) -

(: اُِـخ اُؼوث٤خ ث٤ٖ اُؼُٞٔخ ٝؿ٤بة أُْوٝع اُؾٚبه١ اُؼوث٢، أُإرٔو اُ٘ول١ 2008ٜٗو، ٛبك١ ) -

اُؾبك١ ػْو ُوَْ اُِـخ اُؼوث٤خ ث٤ٌِخ ا٥كاة عبٓؼخ عوُ "اُِـخ اُؼوث٤خ ك٢ ٓٞاعٜخ اُزؾل٣بد 

 أُؼبٕوح"، الأهكٕ.

ّ ثْإٔ ٓغٌِ الأٓ٘بء 11/9/2005( ثزبه٣ـ 258: هواه ٝىاه١ ههْ )(2005ٝىاهح اُزوث٤خ ٝاُزؼ٤ِْ) -

 ٝا٥ثبء ٝأُؼ٤ِٖٔ.

ّ ثْإٔ ٓغٌِ الأٓ٘بء 14/9/2006( ثزبه٣ـ 334(: هواه ٝىاه١ ههْ )2006ٝىاهح اُزوث٤خ ٝاُزؼ٤ِْ ) -

 ٝا٥ثبء ٝأُؼ٤ِٖٔ.

 صب٤ٗبً/ أُواعغ الأع٘ج٤خ:

- Gamble, D. & Weil, M. (1995): Citizen participation in Encyclopedia of social 

work, 19th Edition, N.Y, NASW. 

- State of Alberta, ministry of education, Alberta school council 

effectiveness(2004): summary and findings of the provincial consultation, crown 

in right of Alberta, Edmonton. 
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 أثر انموذج جيرلاك في  تحصيل طلاب المرحلة الاعدادية في مادة قواعد اللغة العربية

 ىدىمحمدسمماف.د .أ

د/مركزالبحوثالتربويةوالنفسيجامعةبغدا

 ممخصالبحث:

يرمىالبحثالحاليالىمعرفوأثرانموذججيرلاؾفيتحصيؿطلابالمرحمةالاعداديةفيمادةقواعدالمغة

 وضعتالباحثةالفرضيةالاتية:والعربية،

(بيفمتوسطتحصيؿالطلابالذيفيدرسوفقواعد0.05)لاتوجدفروؽذاتدلالةاحصائيةعندمستوى)

بالطريقة نفسيا المادة يدرسوف الذيف الطلاب تحصيؿ متوسط وبيف جيرلاؾ انموذج باستعماؿ العربية المغة

اجابات ومفخلاؿ ) مف)الاعتيادية تكونتالعينة التحصيميالمعرفي. عمىالاختبار طالبوقدتـ60يـ )

 حسابمعامؿالصدؽوالثباتومفذلؾتوصمتالباحثةالىبعضالتوصياتوالمقترحات.

 

 

 

 

 

 

 



 

وْليِ  عدد خاص بوقائع ال الثاوي بالخعاون مع زابطت الخدزيسييه الخسبوييه في البصسة ححج شعاز   مؤحمس الدَّ

-51)الاسخساحيجياث والآفاق المسخقبليت  للإصلاح العلمي والخسبوي في ضوء المسخجداث الساهىت( ، والري أقيم للمدة 

0202ز اآذ 51  
 

92 

 

 

The effect of the Gerlack model on the achievement of middle school 
students in Arabic grammar 

prof. Dr. Hoda Mohammed Salman                                     

University of Baghdad/ Educational and Psychological Research Center 

Research Summary;                                                        

The current research aimed to know the effect of the Gerlach model on the 
achievement of middle school students in Arabic grammar, and the researcher put 
the hypothesis that 

There are no statistically significant differences at the level (0.05) between the 
average achievement of students who study Arabic grammar using Gerlach's model 
and the average achievement of students who study the same subject in the usual 
way. 

Through their answers to the cognitive achievement test. The sample consisted of 
(60) students, and the coefficient of honesty and reliability was calculated, and the 
researcher came up with some recommendations and proposals. 

 

 

 مشكمةالبحث:
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لمتقدـالواسعوالعميؽفيتعميـ افدراسةقواعدالمغةالعربيةفيالوقتالحاضرتعدمشكمةصعبةنظراً

عمميةالتقدـالحضاريولابدمفالنظرالىقائمةالمغةالعربيةوبحاجةالىتطويرعمميوعمميلمواكبةمجمؿ

مناىجالدراسةاذافالكـوالنوعلمواقعالانسانيوالتركيزعمىالفقراتالتيمفشأنياتحقيؽاليدؼالمرجومف

 تدريسالنحوبأيسروسيمةوأقصروقتفيعصريتطمبالدقةوالسرعةوالموضوعية.

مغةالعربيةفيالمراحؿالتعميميةالمختمفةيعدعملًاينوءبوالتدريسيوفوافاساسضعؼاستعماؿقواعدال-

والطمبة،إذإفمعظـىؤلاءلايتمقوفمايتمقونومفعموـلغتيـبيسروسيولةولايقبموفعمييابشوؽورغبة.

 . (15،ص1980)الياشمي،

اد في الاعدادية المرحمة لدىطلاب ضعفاً الباحثة الافكارلذلؾلاحظت ومبادئ واستيعابيا المفاىيـ راؾ

 الواردةفيكتابيـالمدرسي)مادةالقواعد(.

ارتأت لذلؾ افضؿ، تعميـ تحقيؽ في تسيـ ووسائؿ التعميـ تكنولوجية استعماؿ الى الباحثة اتجيت لذا

فافىذاالامرينبغيافاستعماؿانموذجيمكفافيطورالعمميةالتعميميةومنياقواعدالمغةالعربية،فضلًاع

بالترابط تتسـ معموماتكافيةودقيقةومنسقة ليكسبالطمبة محتوىدراسيمجربومعتمد ينطمؽمفاعتماد

 والتكامؿ،وتسايرالمستجداتالعمميةوتمبيالحاجاتالتربوية.

 البحثالحاليتكمففيطرائؽالتدريسالمستعممة ترىافمشكمة تقدـ عمىما المغةوبناءً قواعد فيتعميـ

العربيةالتيتوضحضعؼالتحصيؿالمعرفيلمطمبةالذيفيدرسوفىذهالمادة،لذلؾفإفمشكمةالبحثتكمف

لرفع المتقف التعمـ مبدأ التدريسوتحقؽ فاعمية زيادة تيدؼالى بديمة تعميمية وسائؿ ايجاد البحثعف في

اؿانموذججيرلاؾفيتحصيؿطلابالمرحمةالاعداديةفيمستوىالتحصيؿالمعرفيمفخلاؿأثراستعم

 مادةقواعدالمغةالعربية.
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 أىميةالبحث:

المعالجات خلاؿ مف والتربوية التعميمية العممية واجيت التي المشكلات مف لمكثير الحموؿ التربية اعطت

عفالجوانبالمعرفيةوتأكيدعمىالطرائؽالجذريةالتيافرزتيانتائجالدراساتوالبحوثالعمميةوالمياريةفضلا

الحديثةفيالتدريسلماليامفأثرفيتحقيؽالاىداؼالتعميميةالتيتسعىاليياالمؤسسةالتعميميةافاىمية

الدورالذيتقوـبوالتربيةللاسياـفيتقدـوتطورالمجتمعيأخذمكانتواللائقةبيفالدوؿالاخرىعف ىذا

التربويوالتعميميلافرادالجيؿالجديدفيبنائياودراسةوفيـالعوامؿالتيتؤثرفياعدادالاجياؿطريؽالاعداد

لتحقيؽاىداؼالمجتمعالذيينتموفاليو.)اسماعيؿ، سميماً متكاملًاوتوجيوشخصياتيـتوجيياً الناشئةاعداداً

 (.5،ص1974

والرغبةفيايجادطرائؽواساليبجديدةفيالعمميةالتعميميةونظراًلازدياداعدادالطمبةفيالمدارسمفجية

مفجيةاخرى،كافلابدمفافتظيربرامجلمتعميـلتساعدالمتعمميفعمىتمبيةاحتياجاتيـورغباتيـفي

 التعمـوفؽسرعةكؿفيـومراعاةخصائصيـومميزاتيـبالطريقةالتيتلاءميـفيعمميةالتعمـ.

ممحةاصبحتنويع تربوية مففاعميةتحصيميـ،ضرورة طرائؽالتدريسبشكؿيمبيحاجاتالمتعمميفويزيد

 (.130،ص1985)القلا،

والتدريب الخبرة مف الكثير يتطمب عملًا المتعمـ دور تفعيؿ التدريسمع طريقة انسجاـ الى ىذا ويشير

الىالتقنياتالتربويةوماتعنيومفتطبيؽعمؿوالالماـبالأسسالعامةالتييقوـعميياىذاالتصميـاستن اداً

(21،ص1980منظـلمنظرياتالمعرفيةبالعموـالطبيعيةبيدؼالحصوؿعمىنتائجمحددة)روميسوفيسكي،

. 
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اسياماًفيالمحاولاتالراميةالىسموؾمختمؼالسبؿالتيمفشأنياافتزيدمففاعميةالتعميـوترفعتحصيؿ

عتماداًعمىالافكاروالاراءوالنظرياتالتربويةالحديثةاوفياطارالامكاناتالمتاحةمفخلاؿتصميـالطمبةا

وامكانية صلاحيتيا وتقرر وتستخمصنتائجيا تعميمية بدائؿ تطوير عمى احداىا تقوـ التدريس في طريقة

خيراًيستمدالبحثمفاىميةتدريسقواعداعتمادىااومتابعةالبحثحوليالادخاؿالتعديلاتاللازمةلاحقاًوا

 (.48-46،ص1984لماليذاالدرسمففوائد)حبش،

افمعرفةالمغةىيالأساسوماىيإلامعرفةكمماتياومعانييامعالإحاطةبقواعداستعمالياواشتقاقيا

وتركيبيا.وافالكمماتوالقواعدالنحوية،ليستمقصودةبالذات،بؿىيوسيمةلمتكمـوالتفاىـ.وانيالـتعرؼ

رالإسلاـعمىوجوالتحديدلـتكفليـحاجةلعمـإلابعدأفشاعالمحف،ففيعصرماقبؿالاسلاـوصد

(لافالقواعدالنحوية46،ص1976النحووالصرؼ،فظيورىذاالعمـجاءحفاظاًعمىىذهالمغة،)ثامر،

 جزءمكمؿلفروعالمغةالعربيةالأخرى.

للهعميووالووسمـ(.وعددمفوتظيرأىميةقواعدالمغةالعربيةومكانتيافيكلاـالرسوؿالكريـ)صمىا

الصحابةوالأوصياءووصاياىـفيتقويـالمسافالعربي،وينيييـعفالمحففيو،ومفذلؾقولو)صمىاللهعميو

 (.96،ص1959والووسمـ(:رحـاللهامرءًأصمحمفلسانو")الزجاجي،

لاتكتبالمغةكتابةصحيحةإلابمعرفةقواعدىاوتأتيأىميةقواعدالمغةالعربيةمفأىميةالمغةنفسيا،ف

(فالقواعدالنحويةالدرعالذييصوفالمسافمفالخطأ،ويدرأ152،ص1960النحويةالأساسية.)زريؽ،

الزلؿعفالعمـ،فييتضبطقوانيفالمغةالصوتية،وتراكيبالكممةوالجممة،وىيضروريةلايستغنىعنيا،

 اسةفيكؿلغة،وكممانمتالمغةواتسعتزادتالحاجةالىدراسةىذهالقواعد.واليياتستندالدر
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الطريقة اتباع المدرسفي ميارة قمة السبب يكوف العربية المغة قواعد مف المتعمـ نفور حالات معظـ ففي

تيقظالعرب(وعمىىذااس59،ص1979الناجحةلتوصػيؿالقواعدالنحويةالىاذىػافالمتعمميف،)ابومغمي،

الحديثة التربية ولمنيج الحديث لمعصر مناسبة غير الموروثة )الطرائؽ( بؿ الطريقة أف ووجػدوا المحػدثوف

 الىالتطوير،58-57،ص1999)الظاىر، تسمؾىيالأخرىسبيميا العربية المغة قواعد وأخذتدراسة )

 وتناؿحظيامفالتجديد.

البحث: المرمى الحالي البحث طلابالصؼالرابعيرمي تحصيؿ  في جيرلاؾ انموذج أثر تعرؼعمى

 الاعداديفيمادةقواعدالمغةالعربية

(بيفمتوسطتحصيؿطلابالصؼ0.05لاتوجدفروؽذاتدلالةاحصائيةعندمستوى)فرضيةالبحث:

وبيف جيرلاؾ انموذج باستعماؿ العربية المغة قواعد يدرسوف الذيف الاعدادي طلابالرابع تحصيؿ متوسط

الاختبار عمى اجاباتيـ خلاؿ مف الاعتيادية بالطريقة نفسيا المادة يدرسوف الذيف الاعدادي الرابع الصؼ

 التحصيميالمعرفيالبعدي.

 يتحددالبحثالحاليبػ:حدودالبحث:

 طلابالصؼالرابعالاعداديفياعداديةالحكيـالكرخالثانية-1

 قواعدالمغةالعربيةالمقررتدريسوفيالمرحمةالاعدادية،)الصؼالرابع(موضوعاتمفكتاب-2

 .2023-2022لمعاـالدراسي-3

 تحديدالمصطمحات:
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 انموذججيرلاؾ:عرفو

 - (jone،1980مجموعةمفالخطواتالمترابطةوالمنتظمةالتيتتبعفيالتدريسوالتيتساعدعمىتحديد:)

 (jone،  p321.1980ختيارالاستراتيجياتالمناسبةوتنفيذىاوتقويميا)الاىداؼوالمحتوىوا

-(branch،2003محاولةلتنظيـالتعميـوتخطيطبيانياويتحددبالأىداؼواستعماؿالتقنياتلتحقيؽالتعمـ:)

 (branch،2003،4الفاعؿ)

 التحصيؿ:عرفو

بوالطالبفيالم :1979 " الكناني- وضوعاتالمدرسيةالمختمفةالذييمكفاخضاعولمقياس"كؿاداءيقوـ

 (.26،ص1979عفطريؽدرجاتالاختبارأوتقديراتالمدرسيفأوكمييما")الكناني،

"مدىاستيعابالطلابلماتعمموهمفخبراتمعينةفيموضوعمعيفمقاسابالدرجات: 1989 " "الكمزة-

 (102،ص1989تحصيمي".)الكمزة،التييحصموفعمييافيالاختبارال

 التعريؼالاجرائي:متوسطالدرجاتفيالاختبارالتحصيميالبعديفينيايةالتجربة.

 عرفيا قواعدالمغةالعربية:

"عمميةتقنيفلمقواعدوالتعميماتالتيتصؼتركيبالجمؿوعمميافيحالةالاستعماؿكما: 1989 " الدليمي-

 والتعميماتالتيتتعمؽبضبطاواخرالكمماتتقنفالقواعد

 (.48،ص1989)الدليمي،
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وآخروف-  سميماف والبناء : 2000 " " الإعراب حيث مف العربية الكممات أحواؿ بو تعرؼ أصوؿ "عمـ

 (.11،ص2000")سميمافوآخروف،

 أطارنظريودراساتالسابقة:

 -انموذججيرلاؾ:يتكوفىذاالأنموذجمفعشرةخطواتىي:

 -.تحديدالمحتوى:1

إفعمميةتحديدمحتوىالتعمـأو)الخبراتالتعميمية(ترتبطارتباطاًوثيقاًبالأىداؼالتييتـتحديدىافيبداية

مفحقائؽوأفكا يتضمنو والموضوعبما المحتوىإلىالمادة ويشير ، ومبادئالتصميـ ومفاىيـ بو رمتصمة

تـ الأىداؼالتي لتحقيؽ اللازـ التعميمي المحتوى يطمؽعميو ما جميعيا تشكؿ ، ومياراتواتجاىاتوقيـ

اشتقاقيامفالمقرراتالدراسيةأوالمناىج،ويكوفالمعمـفيالنيايةمسؤولًاعفاختبارأيجزءمفالمحتوى

القرارات وىذه ، تعميميا ومشرفيفالمطموب ومحمييف دولييف اختصاصييف تشمؿ متعددة أشياء عمى تستند

 (.1980والخبراتالشخصيةوالأىداؼالبعيدةالمدى.)جيرلاؾ،

 .تحديدالأىداؼالتعميمية:2

مجاًتمثؿالأىداؼالتعميميةالمخرجاتالمتوقعةلمنظومةالتدريسسواءكانتىذهالمنظومةمقرراًدراسياًأوبرنا

 دراسياًأووحدةأودرساًواحداً.

 (.2001،148)زيتوف،
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وتركزىذهالخطوةعمىصياغةالأىداؼالتعميميةالتيتقررالستراتيجيةالمستخدمةلاحقاً،وتعرؼالأىداؼ

تدريس.الخاصةعمىإنياالمعارؼوالمياراتالتييكتسبياالمتعمـوالتيتعدجزءاًمفمضاميفال

 (1980)جيرلاؾ،

ولتحديدالأىداؼالتعميميةىناؾعددمفالقواعدالعامةالتيينبغيمراعاتياومفوجيةنظرمصمميالتدريس

 -أىميا:

 أفتصاغسموكياً. -

 أفتكوفمناسبةلخصائصالمتعمميف. -

 المقرر.تحقيؽالأىداؼالعامةلتدريسالمادةالدراسيةالتيينتميإلييا -

قيد - المحتوى بموضوع العلاقة ذات الأخرى التعميمية الأىداؼ مف غيرىا مع وتتكامؿ تتناسؽ أف

 التدريس.

أفتنسؽمععناصرمنظومةالتدريسالأخرى)المحتوىوالاستراتيجيةوالوسائؿوالتقويـ(ولاتنفصؿ -

 عنيا.

 والمياريةوالوجدانية.أفتكوفممثمةلمجالاتالأىداؼالثلاثةالمعرفية -

 أفتكوفممكنةالتحقيؽفعمياً. -

 (.2001،215)زيتوف،

 -.تقويـالسموؾالمدخميلممتعمميف:3
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ويتـمفخلاؿدراسةخصائصالمتعمميف،وقدراتيـ،وخمفياتيـالعممية،وتحديدالاستعدادالمفاىيميالذي

توفرالخبراتالسابقةوالمفاىيـالتيتشكؿبنىمعرفيةأساسيةلمتعمـالجديدويحصؿىذابمختمؼيتضمفمدى

 الطرؽأوالوسائؿمفضمنياالاختبارالقبمي.

المتعمميفوقدراىـوميوليـحوؿالمادةالدراسية والغايةمفالاختبارالقبميىوتقييـالمعموماتالتييمتمكيا

 ىذاالنوعمفالاختباراتيسيراًوغيرمعقد.وغالباًمايكوف

 (1980)جيرلاؾ،

 .تحديدستراتيجيةالتدريس:4

ستراتيجيةالتدريسفيمجمميامجموعةمفإجراءاتالتدريسالمختارةسمفاًمفقبؿالمعمـأومصمـالتدريس،

لتدريسية)المرجوة(بأقصىفاعميةممكنة،والتييخططلاستخدامياأثناءتنفيذالتدريس،بمايحقؽالأىداؼا

 وفيضوءالامكاناتالمتاحة.

 (2001،281)زيتوف،

وفيىذهالخطوةيتـاتخاذقراربشأفستراتيجيةالتدريسالتيسيتـاستخداميالتحقيؽالأىداؼأوالنواتجالتي

التقميديةلممعمـفي بمدىمفالطريقةالتفسيرية)طريقةالشرح(أيالنظرة ،ويتـالاختيارىنا يتـرصدىا

طريقة ( الأسئمة استخداـ إلى المعمومات تقديـ

جواب(حيثيكوفالمعمـمسّيؿومساعدفيكشؼقدراتالطمبة،وافكؿطريقةممكنةالاستخداـولياالاست

مكانتيافيخبرةالتعميـ،وكذلؾتستخدـفيىذهالخطوةأساليبمتنوعةمثؿالمحاضرة،والمناقشةوغيرىا

 (1980ويتخممياتوظيؼلموسائؿالتعميمية.)جيرلاؾ،
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 -مجموعاتالعمؿ:.تنظيـ5

تتضمفىذهالخطوةكيفيةترتيبوتنظيـالمجموعاتداخؿالغرؼالصفيةوفؽماتقتضيوستراتيجيةالتدريس)

دراسةذاتية،أومجموعاتكبيرةكانتأـصغيرة،أوالصؼكمو(وذلؾلتحقيؽالأىداؼالتعميميةبشكؿ

 (1980،مناسبوبدرجةعاليةمفالإتقاف.)جيرلاؾ

 -.توزيعالوقت:6

استخداميالتحقيؽالأىداؼ،وينظر وىذايعتمدعمىطبيعةالأىداؼ،وطبيعةالاستراتيجياتوالأساليباللازـ

 (1980إلىالوقتبأنوثابتويقسـبيفالاستراتيجياتالمتعددةالمستخدمةفيالدرسالواحد.)جيرلاؾ،

 .تحديدالمكاف:7

ىذهالخطوةتحديدالمكافالذيسيتـفيوالتعمـغرفةالصؼ،أوالمختبر،أوورشةعمؿ،أوتعمـتتضمف

ذاتي.وينظرإلىالمكافبأنوغيرثابت،ممايساعدعمىتزويدالطلاببخبراتخارجغرفةالصؼحسب

1980كؿدرس.)جيرلاؾ،الأىداؼالمرادتحقيقياإذاعتمدالصؼفيأغمبالأوقاتلتنفيذالنشاطاتفي

) 

 -.اختيارمصادرالتعميـ:8

تتضمفتحديدالمصادرالتييرادالإفادةمفخبراتيا،سواءكانواخبراءفيمجالاتالمعرفةأوإحدىالميارات

اختيار،أوموادوأجيزةتعميميةمختمفة،أوالإفادةمفالمصادرالمتوافرةفيمجالاتالبيئةالمحيطة،ويتـ

ويكوفالتركيزعمىأيف وحسبتوافرىا. حسبالحاجة وأيضاً الصؼ، المصادروفؽوقتالدرسووضع

 وكيؼسيجدالمعمـالمصادروالموادوالوسائؿالمطموبة
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 وتعدىذهستراتيجيةضروريةلإعادةالنظرفيالعمميةالتدريسيةحسبالمصدروالوسائؿالمتوافرة.

فأيةقراريتخذبإحدىىذهالخطواتيؤثر8–4اتمف)ويلاحظأفالخطو (تعتمدالواحدةعمىالأخرىوا 

عمىمدىالقراراتالمتوافرةفيالأخرى،إذأفىذهالقراراتتكوفآنيةومتفاعمةمعبعضيا.)جيرلاؾ،

1980) 

 -.تقويـالأداء:9

لىاتجاىاتيـنحوالمحتوىوالتدريسمفقبؿالمعمميفيشيرإلىقياسإنجازالمتعمميفوتحصيميـ،إضافةإ

أومصمميالتعميـ،وترتبطخطوةتقييـالأداءبالأىداؼالسموكيةالتيوضعتفيالخطوةالثانيةممايؤكد

 عمىالاىتماـبتقييـالنظاـنفسو.

أوغيرذلؾ.ويتـفيأثناءالتعميـويتـتقييـتحصيؿالطمبةإمابالطريقةالشفوية،أوالكتابية،أوبالملاحظة

)بنائي(،أوفينيايتو)ختامي(لقياسمدىتحقيؽالأىداؼ،والتأكدمفمدىسلامةالإجراءاتالسابقة

 (1980جميعاًمفأجؿالتحسيففيحالةالاستعماؿمرةأخرىلمخطواتالسابقة.)جيرلاؾ،

 -.تحميؿالتغذيةالراجعة:10

رالتغذيةالراجعةإلىفاعميةالتعميـ،التيتركزعمىإعادةالنظرباختبارالأىداؼوالاستراتيجياتواتخاذتشي

التغذية إجراء الخطوة ىذه في ويتـ ، ذلؾ حوؿ المناسبة القرارات

سواءكافالراجعةلأداءالطمبة،ولأداءالمعمـنفسوفيكؿدرسوبناءمخططلتحسيففاعميةوكفايةالأنموذج

بإجراءتحسينات،أوإدخاؿتعديلاتعمىأيخطوةأومرحمةمفخطواتالأنموذج.واعتمدتفيكؿدرس

 (1980مفخلاؿالتقويماتالشفييةأوالتحريرية)الاختباراتالقصيرة(.)جيرلاؾ،
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 دراساتسابقة:

الكيمياءوتفكيرىفالعممي) بميفيتحصيؿطالباتالصؼالخامسالعمميفيمادة أثرأنموذججيرلاؾوا 

بميفيتحصيؿطالباتالصؼالخامس2006الزىيري، أنموذججيرلاؾوا  التحقؽمفأثر ىدفتالدراسة :)

 العمميفيمادةالكيمياءوتفكيرىفالعممي.

(بيفمتوسطدرجاتطالبات0ر05جدفرؽذودلالةإحصائيةعندمستوى)ولمتحقؽمفالفرضيتيف:لايو

طالبات درجات ومتوسط يمي وا  جيرلاؾ أنموذج وفؽ عمى الكيمياء مادة يدرسف اللاتي التجريبية المجموعة

فيالتحصيؿالدراسيفيمادة الاعتيادية عمىوفؽالطريقة نفسيا اللاتييدرسفالمادة الضابطة المجموعة

ا ( مستوى عند إحصائية دلالة ذو فؽ يوجد ولا . المجموعة0ر05لكيمياء درجاتطالبات متوسط بيف )

المجموعة طالبات درجات ومتوسط يمي وا  جيرلاؾ أنموذج وفؽ عمى الكيمياء مادة يدرسف اللاتي التجريبية

ا التفكير في الاعتيادية الطريقة وفؽ عمى نفسيا المادة يدرسف اللاتي الباحثةالضابطة استخدمت . لعممي

واختبارمقياسالتفكير البعديفيالتحصيؿفيالكيمياء الاختبار الضبطالجزئيوذا التجريبيذا التصميـ

 (طالبة60العممي،وتكونتعينةالبحثمف)

س(فقرةعمىوفؽخارطةاختباريةتقيسالمستوياتالخم50تـإعداداختبارتحصيميمعرفيتكوفمف)

،منيا) (فقرةفعالية،وتـالتأكد12(فقرةفعاليةمفنوعالاختيارمفمتعدد،)38الأولىلتصنيؼبموـ

مفصدقةومعامؿصعوبتو،تمييزه،وثباتو.أمابالنسبةإلىقياسالتفكيرالعمميفقدثبتتالباحثةمقياس

 جاىزلقياسالتفكيرالعمميالذيأعده.
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الن ىذه مادةومف في الطالبات تحصيؿ في ايجابياً أثراً ذا يمي وا  جيرلاؾ أنموذج إف الباحثة استنتجت تائج

الكيمياءوتفكيرىفالعمميوؼضوءذلؾوضعتجممةمفالتوصياتوالمقترحاتالمتعمقةبنتائجالبحث.)

 ح(.-،ز2006الزىيري،

 يةالبحثالتجريبيأستعمؿالبحثالحاليمنيج اجراءاتالبحث:منيجيةالبحث:

 عينةالبحث:

 (عددطلابمجموعتيالبحثقبؿالاستبعادوبعده1جدوؿ)

بعد الطالبات عدد

 الاستبعاد

الطالبات عدد

 الراسبات

قبؿ الطالبات عدد

 الاستبعاد

 المجموعة الشعبة

 التجريبية أ 33 3 30

 الضابطة ب 32 2 30

 المجموع 65 5 60

تؤديإلىالتبايفبيفالمجموعتيفتكافؤالعينة: التحقؽمفضبطبعضالمتغيراتالتيقد ارتأتالباحثة

 وبالتاليتؤثرفينتائجالتجربةوبيدؼالتحقؽمفالسلامةالداخميةلمتصميـالتجريبيوىي:

البياناتمفالبطاقاتيقصدبوعمرالطلابمحسوبابالأشيروتـحصوؿالباحثةعمى  العمرالزمني:

التجريبية المجموعتيف مف لكؿ المعياري والانحراؼ الحسابي المتوسط استخراج وبعد لمطلاب المدرسية

(وىياصغر0ر014والضابطة،استخدـالاختبارالتائيلعينتيفمستقمتيففكانتالقيمةالتائيةالمحسوبة)
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يدؿعمىعدـ58(وبدرجةحرية)0ر05دمستوى)(عن2مفالقيمةالتائيةالجدوليةالبالغة) (،وىذا

 (يوضحذلؾ.2وجودفرؽداؿإحصائياوبذلؾتعدالمجموعتافمتكافئتيففيمتغيرالعمرالجدوؿ)

 (نتائجالاختبارالتائيلمعمرالزمنيلطلابمجموعتيالبحثمحسوبابالأشير2جدوؿ)   

مستوى

 الدلالة

0,05 

درجة التائيةالقيمة

 الحرية

 

 التبايف

الانحراؼ

 المعياري

المتوسط

 الحسابي

عدد

أفراد

 العينة

 

 المحسوبة الجدولية المجموعة

دالة غير

 احصائيا

 

2 

 

014 ,0 

 

58 

 التجريبية 30 175, 866 6, 065 82, 174

 الضابطة 30 176, 90 9, 282 86, 155

 

يبدوإفمجموعتيالبحثمتكافئتافإحصائيافيتكراراتالتحصيؿالدراسيالتحصيؿالدراسيللاب:-

(اصغرمفقيمة26،1(المحسوبة)2للاب،إذأظيرتالنتائجالبياناتباستعماؿمربعكاي،أفقيمة)كا

الجدولية)2)كا المتغيرليس2(،وبدرجةحرية)0.05(عندمستوىدلالة)5.99( يعنيافىذا لو(.وىذا

 (يوضحذلؾ.3تأثيرعمىنتائجالتجربة.الجدوؿ)

(المحسوبةوالجدولية2(تكراراتالتحصيؿالدراسيلآباءلطلابمجموعتيالبحثوقيمة)كا3جدوؿ)
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مستوى

الدلالة

0.05 

  2قيمةكا

درجة

 الحرية

 

 إعداديةأومعيد

 بكموريوسفمافوؽ

 

 

 متوسطة

 

يقرأويكتب

 والابتدائية

 

حجـ

 العينة

 التحصيؿ

 المجموعة المحسوبة الجدولية

دالة غير

 احصائيا

 التجريبية 30 9 8 13 2 1.26 5.99

 الضابطة 30 12 9 9

(36،1(المحسوبة)2أظيرتالنتائجباستعماؿمربعكاي،إفقيمة)كاالتحصيؿالدراسيللأـ:-

(وىذايعنيافىذا3(،وبدرجةحرية)0.05عندمستوىدلالة)(7.82(الجدولية)2اصغرمفقيمة)كا

التحصيؿ تكرارات في إحصائيا متكافئتاف البحث مجموعتي واف التجربة. نتائج في تأثير لو ليس المتغير

 (يوضحذلؾ.4الدراسيللاـالجدوؿ)

(المحسوبةوالجدولية2(تكراراتالتحصيؿالدراسيلأمياتطلابمجموعتيالبحثوقيمة)كا4جدوؿ)
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مستوى

الدلالة

0.05 

  2قيمةكا

درجة

 الحرية

 

بكموريوس

 فمافوؽ

 

إعدادية

أو

 معيد

 

 متوسطة

 

 يقرأويكتب

 ابتدائية

 

حجـ

 العينة

 التحصيؿ

 المجموعة المحسوبة الجدولية

دالة غير

 احصائيا

 التجريبية 30 13 5 5 7 3 1, 36 7.82

 الضابطة 30 9 6 7 8

6بمغمتوسطدرجاتطلابالمجموعةالتجريبية)نتائجالاختبارالتائيلطلابمجموعتيالبحث:-

t-test(.وعنداستعماؿالاختبارالتائي)933،71(،ومتوسطدرجاتطلابالمجموعةالضابطة)71،

اتضحأفالفرؽليسبذيدلالةإحصائيةعندمستوى(لعينتيفمستقمتيفلمعرفةدلالةالفروؽالإحصائية،

(،وبدرجةحرية)2(اصغرمفالقيمةالتائيةالجدولية)0.099(،إذكانتالقيمةالتائيةالمحسوبة)0.05)

 . (يوضحذلؾ5(.وىذايدؿعمىإفمجموعتيالبحثمتكافئتاف.والجدوؿ)58
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 (نتائجالاختبارالتائيلطلابمجموعتيالبحث5)جدوؿ          

مستوى

 الدلالة

0.05 

درجة القيمةالتائية

 الحرية

 

 التبايف

الانحراؼ

 المعياري

المتوسط

 الحسابي

عدد

أفراد

 العينة

 

  المجموعة

 المحسوبة الجدولية

بذي ليس

 دلالة

 التجريبية 30 71, 6 13, 082 171, 138 58 0, 099 2

 الضابطة 30 71, 933 13, 112 171, 924

بعدنتائجالاختبارالتائيلطلابمجموعتيالبحثفيالاختبارالقبميفيقواعدالمغةالعربية:- 

تصحيحاجاباتالطلابووضعالدرجاتومعالجتيااحصائياًبمغمتوسطدرجاتطلابالمجموعةالتجريبية)

2،56( الضابطة متوسطدرجاتطلابالمجموعة بمغ فيحيف درجة، استعماؿ7،55( وعند درجة، )

(،إذكانت0.05عندمستوى)الاختبارالتائيلعينتيفمستقمتيف،اتضحافالفرؽليسبذيدلالةإحصائية

(،وىذايدؿ58(،وبدرجةحرية)2(اصغرمفالقيمةالتائيةالجدوليةالبالغة)0.195القيمةالتائيةالمحسوبة)

عمىافالمجموعتيفالتجريبيةوالضابطةمتكافئتافإحصائيافياختبارقواعدالمغةالعربية.وىذايعنياف

. (يوضحذلؾ6طة(متكافئتاف.والجدوؿ)المجموعتيف)تجريبيةوضاب
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 (نتائجالاختبارالتائيلطلابمجموعتيالبحثفيالاختبارالقبمي6جدوؿ)

مستوى

 الدلالة

0.05 

درجة القيمةالتائية

 الحرية

 

 التبايف

 

الانحراؼ

 المعياري

 

المتوسط

 الحسابي

عدد

أفراد

 العينة

 

 المحسوبة الجدولية المجموعة

دالة غير

 احصائيا

 التجريبية 30 56, 2 9, 834 96, 707 58 0, 195 2

 الضابطة 30 55, 7 10, 041 100, 821

طبؽاختبارالقدرةالمغويةنتائجالاختبارالتائيلطلابمجموعتيالبحثفياختبارالقدرةالمغوية:-

الغريبعمىطلابمجموعتي– رمزية متوسطدرجاتإعداد اجاباتالطلاببمغ تصحيح وبعد البحث.

التجػريبية) فيحيفبمغمتوسطدرجاتطلابالمجموعةالضابطة)4،11طلابالمجموعة 233(درجة،

(درجة،وعنداستعماؿالاختبارالتائيلعينتيفمستقمتيفاتضحافالفرؽليسبذيدلالةإحصائيةعند10،

كانت0.05مستوى) إذ المحسوبة)(، التائية البالغة)1.331القيمة الجدولية التائية (،2(اصغرمفالقيمة

(7(،وىذايدؿافالمجموعتيفمتكافئتافإحصائيافياختبارالقدرةالمغوية.والجدوؿ)58وبدرجةحرية)

 . يوضحذلؾ
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 القدرةالمغوية(نتائجالاختبارالتائيلطلابمجموعتيالبحثفياختبار7جدوؿ)

مستوى

 الدلالة

0.05 

درجة القيمةالتائية

 الحرية

 

 التبايف

 

الانحراؼ

 المعياري

 

المتوسط

 الحسابي

عدد

أفراد

 العينة

 

 المحسوبة الجدولية المجموعة

دالة غير

 احصائيا

 التجريبية 30 11, 4 3, 529 12, 453 58 1, 331 2

595 ,10 255 ,3 233 

,10 

 الضابطة 30

عمى فقراتالاختبار توزيع تضمف اختبارية خريطة وضع تتطمبالاختباراتالتحصيمية المواصفات: جدوؿ

الأفكارالرئيسةلممػادة،والأىداؼالسموكيةالتييسعىالاختبارإلىقياسياوعمىوفؽالأىميةالنسبيةولاجؿ

ربةوالأىداؼالسموكيةلممستوياتالثلاثةذلؾاعدتالباحثةخريطةاختباريةلمموضوعاتالتيستدرسفيالتج

.وقدحسبتأوزافمحتوىالموضوعاتفيضوءمفاىيمياالتي الاولىفيالمجاؿالمعرفيمفتصنيؼبموـ

عمىعددالأىداؼالسموكيةفيكؿمستوىعمى كانتمتساوية،وحسبتأوزافمستوياتالأىداؼواعتمادا

 يوضحذلؾ(8وفؽأىداؼكؿموضوع،والجدوؿ)

العدد

 الكمي

العدد الفقرات

 الكمي

الاىمية الاىداؼ

 النسبية

عدد

 الساعات

 الموضوع

 تذكر فيـ تطبيؽ تذكر فيـ تطبيؽ

 المستثنىبالا 2 12.5% 2 2 4 8 1 1 2 4

 التمييز 2 12.5% 1 4 3 8 1 2 1 4
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 الحاؿ 2 12.5% 4 3 3 10 2 1 1 4

 النداء 2 12.5% 3 3 3 9 2 1 1 4

 النعت 2 12.5% 3 3 3 9 1 1 1 3

 العطؼ 2 12.5% 4 5 3 12 1 2 1 4

 البدؿ 2 12.5% 3 5 3 11 1 2 1 4

 التوكيد 2 12.5% 2 2 4 8 1 1 1 3

 المجموع 16 100% 22 27 26 75 10 11 9 30

إفالغرضمفتحميؿفقراتالاختبارالتثبتمفصلاحيةكؿفقرةالتحميؿالإحصائيلفقراتالاختبار:-

غير واستبعاد أوغيرالمميزة، أوالصعبةجدا مفخلاؿاكتشاؼالفقراتالضعيفةجدا وتحسيفنوعيتيا ،

(لذلؾطبقتالباحثةالاختبارعمىعينةمماثمةلعينةالبحثScannell , 1975 , p:211الصالحمنيا)

(طالبمفطلابالصؼالرابعالاعدادي،ولتسييؿالإجراءاتالإحصائيةرتبتالدرجات20مف)تكونت

%(بوصفيا27تنازليامفأعمىدرجةإلىأدنىدرجة،ثـاختيرتالعينتافالمتطرفتافالعمياوالدنيابنسبة)

 افضؿمجموعتيفلتمثيؿالعينةكميا.

- لفقراتالتحصيؿالمعرفيالبعدي: مفخلاؿحسابالنسبةمؤشراتمعامؿالصعوبة تحديدىا تـ

( عالية النسبة كانت فاذا الصحيحة الفقرة عمى كانت80المئوية واذا الفقرة سيولة عمى تدؿ فانيا فأكثر(

عوبةظيرانياتتراوحفأقؿ(فانياتدؿعمىصعوبتياوتـحسابكؿفقرةباستعماؿمعامؿالص20منخفضة)

 (.0.65-0.33بيف)
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( (بيذاالصددBloomويعدّىذامؤشراًجيداًلاصلاحيةفقراتاختبارالتحصيؿالمعرفيالبعدياذيؤكدبموـ

-%20افالاختباراتتعدجيدةوصالحةلقياسماوضعتلاجمواذاكافمستوىصعوبةفقراتوتتراوحبيف)

80،  (يوضحذلؾ.9،الجدوؿ)(107،ص1983%()بموـ

 (معاملاتصعوبةفقراتالاختبار9جدوؿ)

 السؤاؿالاوؿ السؤاؿالثاني

 تسمسؿالفقرة معامؿالصعوبة تسمسؿالفقرة معامؿالصعوبة

60 , 0 1 33 , 0 1 

42 , 0 2 44 , 0 2 

58 , 0 3 52 , 0 3 

62 , 0 4 32 , 0 4 

40 , 0 5 50 , 0 5 

55 , 0 6 45 , 0 6 

52 , 0 7 34 , 0 7 

65 , 0 8 55 , 0 8 

53 , 0 9 47 , 0 9 

50 , 0 10 55 , 0 10 
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37 , 0 11 35 , 0 11 

52 , 0 12 50 , 0 12 

44 , 0 13 50 , 0 13 

51 , 0 14 42 , 0 14 

38 , 0 15 36 , 0 15 

تعنيقوةتمييزالفقرةمدىقدرتياعمىالتمييزبيفمؤشراتتميزالفقراتلاختبارالتحصيؿالمعرفي:-

 (.126،ص1989الطلابذويالمستوياتالعمياوالدنيا)عودة،

الاجاباتالصحيحة بيف )لفرؽ معادلة استخداـ تـ فقراتالاختبار مف فقرة لكؿ التمييزية حسابالقوة وعند

 (.107،ص1989كمي)سمارة،لممجموعتيفالعمياوالدنيامقسومةعمىتصنيؼالمجموعال

(Eble(يعدمؤشراًجيداً.اذيشير)ابيؿ0.66-0.40اذظيرافمعامؿتمييزالفقراتلاختبارتراوحتبيف)

 (فأكثر،.30(تتمتعبمعامؿصعوبةوقوةتمييزجيدةمف)Eble, 1973, p.405الىاففقراتالاختبار)

                        

 (يمثؿقوةالتمييزفقراتالاختبار10جدوؿ)

 السؤاؿالاوؿ السؤاؿالثاني

 تسمسؿالفقرة قوةالتمييز تسمسؿالفقرة قوةالتمييز

60 , 0 1 45 , 0 1 
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44 , 0 2 46 , 0 2 

50 , 0 3 50 , 0 3 

55 , 0 4 62 , 0 4 

52 , 0 5 42 , 0 5 

50 , 0 6 40 , 0 6 

45 , 0 7 45 , 0 7 

40 , 0 8 55 , 0 8 

44 , 0 9 50 , 0 9 

50 , 0 10 52 , 0 10 

64 , 0 11 52 , 0 11 

52 , 0 12 50 , 0 12 

55 , 0 13 60 , 0 13 

66 , 0 14 63 , 0 14 

55 , 0 15 50 , 0 15 

الافرادانفسيـمرةيقصدبالثباتافالاختباريعطيالنتائجنفسيااذمااعيدتطبيقوعمىمؤشراتالثبات:

 (.561،ص1977اخرىبعدمدةزمنيةمحددةوفيالظروؼنفسياالتياجريفيياالتطبيؽالاوؿ)الغريب،
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وبماافالدرجةالمعطاةفيالاختبارالتحصيؿالمعرفيىيدرجةواحدةللاجابةالصحيحةو)صفردرجة(

 (لكونيااكثرملاءمةليذاالاختبار.20-)كيودرديتشاردسوفللاجابةالخاطئةكمااستعممتالباحثةمعادلة

(وىويعدمؤشراًجيداً،اذافالاختباريعد0.85اذتبيفافمعامؿالثباتلاختبارالتحصيؿالمعرفييساوي)

 (فاكثر0.75جيداًاذاكافمعامؿثباتوبمغ)

 (.261،ص1979بولبدة،)ا

 عرضالنتائج: 

( بمغت جيرلاؾ بأنموذج درسو التي التجريبية المجموعة تحصيؿ متوسط اف  الجدوؿ مف يتضح

(وباستعماؿالاختبارالتائيلعينتيف65.7الضابطة)(فيحيفبمغمتوسطتحصيؿالمجموعة70.666

(اكبرمفالقيمةالجدولية2.231مستقمتيفلمموازنةبيفىذيفالمتوسطيف،ظيرافالقيمةالتائيةالمحسوبة)

 (.58(ودرجةحرية)0.05(عندمستوىدلالة)2البالغة)

موعةالضابطةفيالاجابةعمىالاختبارالتحصيميالبعديوىذايدؿعمىتفوؽالمجموعةالتجريبيةعمىالمج

النتيجةترفضالفرضيةالصفرية)لايوجد الذيتـاجراؤهبعدانتياءالسقؼالزمنيلمتجربة،وفيضوءىذه

فرؽذودلالةاحصائيةبيفمتوسطتحصيؿطلابالمجموعةالتجريبيةالذيفدرسوباستعماؿانموذججيرلاؾ

 يؿطلابالمجموعةالضابطةالذيفدرسوبالطريقةالتقميديةفيمادةقواعدالمغةالعربية(.ومتوسطتحص

(بيف0.05وبذلؾتقبؿالفرضيةالبديمةالتيتنصعمىانو)يوجدفرؽذودلالةاحصائيةعندمستوىدلالة)

 الضابطة المجموعة درجاتطلاب ومتوسط التجريبية المجموعة درجاتطلاب المجموعةمتوسط ولصالح

 (يوضحذلؾ.11التجريبيةوالجدوؿ)



 

وْليِ  عدد خاص بوقائع ال الثاوي بالخعاون مع زابطت الخدزيسييه الخسبوييه في البصسة ححج شعاز   مؤحمس الدَّ

-51)الاسخساحيجياث والآفاق المسخقبليت  للإصلاح العلمي والخسبوي في ضوء المسخجداث الساهىت( ، والري أقيم للمدة 

0202ز اآذ 51  
 

116 

 

(يوضحالمتوسطالحسابيوالتبايفوالانحراؼالمعياريوالقيمةالتائيةالمحسوبةوالجدوليةودلالتيا11جدوؿ)

 الاحصائيةلدرجاتالمجموعتيفالتجريبيةوالضابطةفيالاختبارالتحصيميالبعدي

درجة القيمةالتائية الدلالة

 لحريةا

الانحراؼ

 المعياري

الوسط التبايف

 الحسابي

 المجموعة ف

 المحسوبة الجدولية

 التجريبية 30 70.666 151.04 12.29 58 2.231 2 0.5

 الضابطة 30 65.7 100.46 10.0.23

 مفخلاؿالنتائجالتيتـعرضياسابقاً،يتضحوجودفرؽذيدلالةاحصائية.

 فيضوءالنتائجالتيتوصمتاليياالباحثة،يمكفاستنتاجمايأتي:الاستنتاجات:

فاعميةانموذججيرلاؾفيتدريسمادةقواعدالمغةالعربيةلدىطلابالمجموعةالتجريبيةوتفوقيـعمى-1

 طلابالمجموعةالضابطة.

 طريقةالتقميدية.اسيـفياكسابالطلابالخبراتالتعميميةوالمعرفيةبصورةافضؿمفال-2

 معرفةالطلابالمسبقةللأىداؼالتعميميةيؤثرفيالاستيعابالعاـلممادةالمتعممة.-3

 التوصيات:

الندوات- بعقد جيرلاؾ أنموذج استخداـ كيفية عمى الثانوية المرحمة في العربية المغة قواعد مدرسي تدريب

 والدورات.
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التدريسوالت- طرائؽ مفردات عمى إعدادالتاكيد ومعاىد الأساسية والتربية التربية كميات في التربوية قنيات

المعمميفلاتباعوتطبيؽلأسسوخطواتأنموذججيرلاؾلماليامفدورفيالعمميةالتعميميةالتعمميةولمسايرة

 التطورالعمميوالمعرفيفيىذاالمجاؿ.

 المقترحات:

 ،اكتسابالمفاىيـ،والميارات(.إجراءدراسةمماثمةلمدراسةكا)الاتجاه-

 إجراءدراسةمقارنةبيفأنموذججيرلاؾونماذجتعميميةأخرى.-

 المصادر:

 ،.2،دارالمعارؼبمصر،طالموجوالفنيلمدرسيالمغةالعربية،1968ابراىيـ،عبدالعميـ،-

 ،القاىرة،.1ط،،الاساليبالحديثةلتدريسالمغةالعربية 1979  ،أبومغمي،سميح-

 ،القاىرة،.2،دارالنيضةالعربية،طكيؼنربياطفالنا،1974اسماعيؿ،محمدعمادالديفوآخروف،-

 .اساليبتدريسالجغرافيافيالمدارسالثانويةفيالقطرالعربي،زىير،1984الحبش،-

- عميحسيف، طو 1989الدليمي، العرب، المغة فيتدريسقواعد فيالتحصيؿوفيتحميؿالجممة واثره ية

،اطروحةدكتوراهغيرمنشورة،1،جامعةبغداد،كميةالتربية،تتجنبالخطأالنحويلطمبةالمرحمةالاعدادية

 بغداد.

وفؽمدخؿالتعمـ،1974روميسوفيسكي،- ،ترجمةحميدصلاحعبداختبارالوسائؿالتعميميةواستخداميا

،بغداد.الحميدالعربي،مراجعة)عزالد  يفالعلا(،المنظمةالعربيةلمترجمةوالثقافةوالعموـ
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،تحقيؽمازفالمبارؾ،دارالعربية،مطبعةالمدني،الايضاحفيعمؿالنحو،1959الزجاجي،ابوقاسـ،-

 مصر،.

- مجيد، كاظـ جميمة 2006الزىيري، إيميفيتحصيؿطالباتالصؼالخامس، أثرأنموذججيػرلاؾو

وتفكيرىػػػػػػػػفالعمميالعم الكيمػػػػػػػياء الأساسيةميفيمادة التربية كمية ماجسػػتيرغير-، رسالة ديالى، جامعة

 منشورة

 (.4،عماف،دارالشروؽ،الإصدار)1،طأساليبتدريسالعموـ،2001زيتوف،عايشمحمود،-.

 ،المطبعةالوطنية،الاردف.1،طالعمميةالتدريسيةالقياسوالتقويـفي،1989عودة،أحمدسميماف،-

،بحثمقدـالىالمؤتمرالفكريالاوؿالتربوي،التقنياتالجديدةفيحقؿالتربية1975القلا،فخرالديف،-

 العربي،بغداد.

حامد،- محيي جميمة الثاني ،2005النعيمي، الصؼ طالبات تحصيؿ في التعميمية الحقيبة استعماؿ أثر

 ماجستيرغيرمنشورة. جامعةبغداد،كميةالتربيةلمبنات،رسالة،متوسطفيمادةقواعدالمغةالعربيةال

 ،وزارةالتربية،معيدالتدريبوالتطوير،بغداد.طرائؽتدريسلممدرسيف،1980الياشمي،عابدتوفيؽ،-

 لحديثة،القاىرة،.،دارالنشرلمتربيةا2،طكيؼتمقىدرساً،1960زريؽ،معروؼمصطفى،-

 ،دارالثقافةلمطباعة،الاردف.1،طمبادئالقياسوالتقويـفيالتربية،1999الظاىر،زكريامحمدوآخروف،-

 ،جامعةدمشؽ،رسالةماجستيرغيرمنشورة،دمشؽ.دراسةتجربةلفاعميةتدريسالعموـ،1991عرفو،بثينة،-

 ،رسالةماجستيرغيرمنشورة.ةحقيبةتعميـفيمادةالتاريخالادبيفاعمي،1979الكناني،ماجدنافععبود،-
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احمد،- رجب السابع1989الكمزة، الصؼ تحصيؿ عمى الجغرافية لتدريس التعميمية الرزمة استخداـ ،اثر

 ،الجزءالثالث.10،مجمةكميةالتربيةفيالمنصورة،العددالاساسيواتجاىاتيـنحوالتعميـالذاتي

-Branch rob(  ):teaching and media atematic approach the gerlachand e 14 model. 
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 الانسانيات الرقمية وتطبيقاتها المعرفية في اللغة()

 أ.د. نوال طو ياسين

 قسم الفمسفة-كمية الآداب-جامعة البصرة
nawal.taha@uobasrah.edu.iq 

 /أُِقض

تمثل المغة الوسيط الذي يتم اعتماده في تعيين الافكار والتعبير عنيا, وقد اختمفت الوسائل المغوية التي اعتمدىا 

الانسان عمى مر العصور, بدءًا من عممية الترميز التي اتخذت الصور والأحرف والاشارات, مروراً بالتقعيد 

ى تطور المعارف المسانية للئنسان بالعمل عمى تكوين النحوي وصولًا الى الآلة بوصفيا وسائطاً لغوية تدل عم

أدوات لغوي. أما في الفترة الراىنة بات الحديث عن لغة الذكاء الاصطناعي بوصفيا لغة اصطناعية تمثل 

 امتدادًا لمذكاء البشري .

لذلك بات لية, ومما تجدر الاشارة إليو أن المغة قد تغيّر مسارىا الموضوعي من العموم المغوية الى المغة الآ

الارتيان لمواكبة بعض جوانب التطور العممي ضمانا لاستمرار ديمومة المغة من جية وتطويرىا من جية أخرى 

 . 

فعمى مدى السنوات الماضية, كان المجال الذي يشار إليو الآن بالعموم الإنسانية الرقمية معروفاً بمصطمحات 

لإنسانية, الحوسبة المغوية, عمى سبيل المثال لا الحصر. أما في عدة, مثل: الحوسبة الإنسانية, المعموماتية ا

الآونة الأخيرة عُرف في الغالب بإسم الإنسانيات الرقمية, وتعرف بأنيا "عمم تتوسطيا تكنولوجيا الكمبيوتر في 

لبحث التقميدي تطوير الأساليب الرسمية لمعالجة العموم الإنسانية, وغالباً ما تكون ىذه الأساليب أقوى بكثير من ا

بالقمم والورق. وىي تشمل التحميل التقني في المغويات الحسابية, وحساب التوقيت التعبيري في الموسيقى, 

mailto:nawal.taha@uobasrah.edu.iq
mailto:nawal.taha@uobasrah.edu.iq
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وبناءً عمى ما تقدم يؤكد ىذا العمم عمى دراسة العلبقة التبادليّة بين المعموماتيّة  والبحث المرئي في الفن والتاريخ 

 الإنسانيّة بمعناىا الضيق.والثقافة بمعناىا الواسع, والعموم 

وبناء عمى ما تقدم تيدف الدراسة الى بيان ان الآلة باتت من بين مستعممي المغة, لكن ما الروابط بين لغتنا 

 ولغة الآلة؟ وىل ترتق لغتيا الى لغة الانسان؟ وما تأثير المغة الآلية عمى بعض العمميات المغوية كالترجمة؟  

 -:أٌُِبد أُلزبؽ٤خ 

 الوعي, الذكاء الاصطناعي ., الاَٗب٤ٗبد اُوه٤ٔخ, خ ا٤ُ٥خاُِـ

 

Digital humanities and its cognitive applications in language 

Summary/ 

Language represents the mediator that is adopted in defining and expressing ideas, 

and the linguistic means adopted by man have varied throughout the ages. Starting 

with the coding process that took pictures, characters and signs, Passing through 

the grammatical complexity, down to the machine as linguistic media that indicates 

the development of human linguistic knowledge by working on the formation of 

linguistic tools. In the current period, there is talk about the language of artificial 

intelligence as an artificial language that represents an extension of human 

intelligence. It should be noted that language has changed its objective course from 

linguistic sciences to instrumental language, so the dependence on keeping pace 

with some aspects of scientific development has become to ensure the continuity of 

the language on the one hand and its development on the other hand. 

Over the past years, the field that is now referred to as the digital humanities has 

been known by several terms, such as: humanistic computing, humanistic 

informatics, and linguistic computing, to name a few. More recently, it is often 

known as the digital humanities.  

Based on the foregoing, the study aims to show that the machine has become 

among the users of the language, but what are the links between our language and 

the language of the machine? Does her language live up to human language? What 

is the effect of machine language on some linguistic processes such as translation? 
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key words:- Machine language, digital humanities, consciousness, artificial 

intelligence. 

 

 /أُولٓخ
ٝٓضَ ٛنا , اػزول اُؼل٣ل ٖٓ اُؼِٔبء إ اُزؾ٤َِ اُله٤ن ُِـخ ثبلإٌٓبٕ إ ٣ئك١ ا٠ُ ٓؼبهف رٌٖٔ ك٢ اٍزؼٔبُٜب

ك٢ الاػزوبك رٍٞغ ك٤ٔب ثؼل ؽز٠ ٝطَ ا٠ُ رٞظ٤ق ٛنا اُوأ١ ك٢ ٓغبٍ الاَٗب٤ٗبد اُوه٤ٔخ ٝرطج٤وٜب ػ٤ِٔب 

ٝٓضَ ٛنا اُوأ١ عؼَ ٖٓ كهاٍخ اُِـخ ػ٠ِ ٍج٤َ أُضبٍ لا اُؾظو ٖٓ كٕٝ كٓغٜب . ا٤ُٔبك٣ٖ أُؼوك٤خ

ٝثٜنا أُٜ٘ظ . ثبلإَٗب٤ٗبد اُوه٤ٔخ ٜٗغب ػو٤ٔب اؽغٔذ ػ٘ٚ اُلهاٍبد الاَٗب٤ٗخ أُورجطخ ثبُنًبء الاطط٘بػ٢

 .اُزؾوذ اُلهاٍبد الاَٗب٤ٗخ ثآكبهٜب ًبكخ ثبُضٞهح اُوه٤ٔخ 

, أُغبٍ ٣ٔضَ اُزوبء اُ٘شبؽ اُؼ٢ِٔ أُزٔضَ ثبُؾٍٞجخ أٝ اُزو٤٘بد اُوه٤ٔخ  ٓغ رقظظبد اُؼِّٞ الإَٗب٤ٗخ ٝٛنا

ٝثبُزب٢ُ ، كبٕ , ٣ٝزؼٖٔ الاٍزقلاّ أُٜ٘غ٢ ُِٔٞاهك اُوه٤ٔخ ك٢ اُؼِّٞ الإَٗب٤ٗخ ، كؼلاً ػٖ رؾ٤َِ رطج٤وبرٜب

 .ث٤ٖ اُؼِّٞ الإَٗب٤ٗخ ٝاُوه٤ٔخ  ك٢ ٝهذ ٝاؽل ٢ٛ ر٤ٔ٘زٜب ُؼلاهخ ص٘بئ٤خ الارغبٙ DHأَُخ ا٤ُٔٔيح ُـ 

ك٢ َٓز٣ٞبد ".    روأًٜب هه٤ٔب"ٖٝٓ اُغل٣و ثبُنًو اٜٗب ؽو٣وخ رٔضَ اػبكح رظٞه اُؼِّٞ الإَٗب٤ٗخ ٖٓ فلاٍ   

 .ٓزيا٣لح ٖٓ اُزغو٣ل 

اٍُٞبئَ اُِـ٣ٞخ اُز٢ ٝهل افزِلذ , ٝثٔب إٔ اُِـخ رٔضَ ا٤ٍُٞؾ اُن١ ٣زْ اػزٔبكٙ ك٢ رؼ٤٤ٖ الأكٌبه ٝاُزؼج٤و ػٜ٘ب

ٓوٝهاً , ثلءًا ٖٓ ػ٤ِٔخ اُزو٤ٓي اُز٢ ارقند اُظٞه ٝالأؽوف ٝالاشبهاد, اػزٔلٛب الاَٗبٕ ػ٠ِ ٓو اُؼظٞه

ثٞطلٜب ٍٝبئطبً ُـ٣ٞخ رلٍ ػ٠ِ رطٞه أُؼبهف اَُِب٤ٗخ ُلإَٗبٕ ثبُؼَٔ ػ٠ِ , ثبُزوؼ٤ل اُ٘ؾ١ٞ ٝطٞلاً ا٠ُ ا٥ُخ

أٓب ك٢ اُلزوح اُواٛ٘خ ثبد اُؾل٣ش ػٖ ُـخ اُنًبء الاطط٘بػ٢ ثٞطلٜب ُـخ اطط٘بػ٤خ رٔضَ . ر٣ٌٖٞ أكٝاد ُـ٣ٞخ

 .آزلاكًا ُِنًبء اُجشو١ 

ٌُٖ ٓب اُوٝاثؾ ث٤ٖ ُـز٘ب ُٝـخ , ٝث٘بء ػ٠ِ ٓب رولّ رٜلف اُلهاٍخ ا٠ُ ث٤بٕ إ ا٥ُخ ثبرذ ٖٓ ث٤ٖ َٓزؼ٢ِٔ اُِـخ

رؤص٤و اُِـخ ا٤ُ٥خ ػ٠ِ ثؼغ اُؼ٤ِٔبد اُِـ٣ٞخ ًبُزوعٔخ؟  ٝٓب ا٥ُخ؟ َٝٛ رورن ُـزٜب ا٠ُ ُـخ الاَٗبٕ؟ ٝٓب 

رلاػ٤بد اُوهٔ٘خ ػ٠ِ اُزوعٔخ ٖٓ ٓ٘ظٞه أفلاه٤بد اُِـخ؟ َٛ إٔ الاػزٔبك ػ٠ِ اُِـخ ا٤ُ٥خ ٣ؾبكع ػ٠ِ اُز٘ٞع 

 .اُِـ١ٞ 

 :أُٞعبد اُِـ٣ٞخ /أٝلاً 

، -ػ٠ِ ؽل رؼج٤و اُلٖ رٞكِو–ا٠ُ ؽل ًج٤و  ػوكذ الإَٗب٤ٗخ ٓٞعز٤ٖ ًج٤ور٤ٖ ٖٓ اُزـ٤٤و، ًَ ٜٓ٘ٔب هل أُـذ    

صوبكبد ٝٓل٤ٗبد ٍبثوخ، ٝأؽِذ ٓؾِٜب طٞه ؽ٤بح ُْ رٌٖ رلهًٜب الأع٤بٍ اُول٣ٔخ. رٔضِذ أُٞعخ الأ٠ُٝ ثبُضٞهح 
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اُيهاػ٤خ، أٓب أُٞعخ اُضب٤ٗخ، كول رٔضِذ ثبُؾؼبهح اُظ٘بػ٤خ،   ٝا٤ُّٞ روّٞ أُٞعخ اُضبُضخ ٝرز٤ٔي ثؤٜٗب 

٣ٝجلٝ إٔ أُٞعبد َٓزٔوح، ٝرزٔضَ اؽلٟ رلاػ٤بد أُٞعخ الأف٤وح  ثبُِـخ ا٤ُ٥خ اُز٢ أطجؼ ُٜب  ٓؼِٞٓبر٤خ،

 اُو٣بكح ك٢ ٛنا اُؼظو .

ك٢ ربه٣ـ اُجشو٣خ ٣ؼُل افزواع اٌُزبثخ ثٔضبثخ اُقطٞح الأ٠ُٝ ك٢ ؽو٣ن -:اٌُزبثخ ثٞطلٜب ٓٞعخ ُـ٣ٞخ أ٠ُٝ-أ 

ف اٌُزبثخ هل ًٞٗذ ٓ٘ن ىٖٓ ؽ٣َٞ ٓبكح ُزطج٤وبد رو٤٘خ ام إ أُغزٔؼبد أُزؾؼو(, 1)اُزو٤٘خ اُِـ٣ٞخ ح اُز٢ رؼوِّ

ك٤ٌق ٣ٌٖٔ إٔ , إٔ اُللاٍلخ ٣ئًلٕٝ إٔ أُؼوكخ اُِـ٣ٞخ رٌٖٔ ك٢ أطَ ٝلاكح اٌُزبثخ ثَ ,(2")أٗظٔخ اٌُزبثخ"

 .( 3)ٗزظٞه رٌُ٘ٞٞع٤ب ٓؼولح علاً ا٠ُ ٛنٙ اُلهعخ؟ 

ػ٠ِ ٛنا اَُئاٍ ثبلإٌٓبٕ اُوعٞع ا٠ُ أشٌبٍ ٓب هجَ اُزؼج٤و ٌُٖ ٤ًق رٞاطَ اُجشو هجَ اٌُزبثخ؟ ُٝلإعبثخ 

ثَ رؾلس طٞه٣بً أ١ ك٢ , ام اٜٗب ُْ رٌٖ رزؼٖٔ ارظبلاً ٓ٘طٞهبً أٝ ٌٓزٞثبً , اُِـ١ٞ ُزٔض٤َ اُوٝاثؾ الاعزٔبػ٤خ

ّ اُز٢ ٝك٢ ٛنا اُ٘ٞع لا ٣ؾزبط أُزلبػ٤ِٖ ا٠ُ رؼِْ ُـخ ٓـب٣وح ُِـخ الأ(, اٌُزبثخ اُظٞه٣خ)طٞهح هٓٞى طٞه٣خ 

 .٣زوٜ٘ب ٢ً ٣زٌٖٔ ٖٓ اُزٞاطَ اُِـ١ٞ ٓغ ا٥فو٣ٖ

اُز٢ رؼبػلذ ٗزبئغٜب ٓغ رطٞه اٍُٞبئَ أَُزؼِٔخ , امٕ رٔضِذ اُضٞهح اُِـ٣ٞخ اُزو٤٘خ الأ٠ُٝ ك٢ افزواع اٌُزبثخ

 .اٍزؼٔبٍ الأهلاّ ٝاُطجبػخ ا٤ُل٣ٝخ ٝالإٌُزو٤ٗٝخ : ٓضَ, ك٢ ٓٔبهٍزٜب

ام (,  4)شوػذ ٓقزِق ُـبد اُؼبُْ ا٠ُ اُزوؼ٤ل اُ٘ؾ١ٞ ُِـخ  -:ـ٣ٞخ صب٤ٗخاُزوؼ٤ل اُ٘ؾ١ٞ ثٞطلٚ ٓٞعخ ُ -ة 

اُؼِْ اُن١ ٣ٜزْ ثٔغبٍ رشٌَ اُغَٔ ٝاُؼجبهاد ٝٛٞ ٓؾظٞه ثبُؼجبهاد ٝٓزٞا٤ُبد " ثؤٗٚ  -اُ٘ؾٞ -٣ؼُوكٚ أ١

رو٤ًت ٝٓؼظْ ٗظو٣بد اُ٘ؾٞ ر٘ظو ا٠ُ هٞاػل , كبُغَٔ ٝاهؼخ ػٖٔ هٞاػل الأ٤َُ٘خ(", اَُ٘زبًٌ)اُزوا٤ًت 

٣ٝؼٞك اَُجت ك٢ مُي ا٠ُ أٗٚ , ٣ٝؼل اُ٘ؾٞ ٖٓ أثوى ٓٞػٞػبد ػِْ اُِـخ(, 5")اُغَٔ ػ٠ِ أٜٗب طِت ٗظبّ اُِـخ

ٗظبّ ٖٓ اُوٓٞى ٝالإشبهاد ٣ظِؼ إٔ ٣ٌٕٞ ٤ٍِٝخ "ٝاُِـخ ك٢ اُزؼو٣ق  . ٣زظَ ك٢ كْٜ ٤ًل٤خ ػَٔ اُِـخ

لا رؾَٔ ثؾل ( الأُلبظ)ٖٝٓ ٛنا أُ٘طِن كبٕ ٛنٙ اُوٓٞى أٝ اُؼلآبد ػ٠ِ افزلاف اُز٤َٔبد (, 6" )ُِزٞاطَ

كلا ٣ٞعل ٤َٓ ُِوٍٞ لا ٣ٌٖٔ هٍٞ ًنا كٜ٘بى , ُزلَُ ػ٠ِ ؽوبئن, مارٜب ٓـيٟ الا ثؼلٓب ر٘ظْ ك٢ اُغِٔخ أٝ اُؼجبهح

 . أٌُِبد ثشٌَ ٍبئت اٍزؼلاك ُزو٤٤ْ ًَ ٓب ٣وبٍ ٝلأ١ ٍجت ٣وبٍ ػ٠ِ ػلارٚ شوؽ ألا رَزؼَٔ 

كلؼَ , الا إٔ ٓٞػٞػبرٚ ماد ػلاهخ ٝؽ٤لح ثبُلَِلخ, ٝػ٠ِ اُوؿْ ٖٓ إٔ اُزوؼ٤ل اُ٘ؾٞ ٣٘ز٢ٔ ا٠ُ ػِْ اُِـخ    

اُوثؾ ٝاُٞعٞك )ام ٣َزؼَٔ ُِزؼج٤و ػٖ, ا٤ٌُ٘ٞٗخ ُٚ أ٤ٔٛخ ًجوٟ ك٢ اُلَِلخ ا٤ُٞٗب٤ٗخ ٝهجِٜب ثبُِـخ ا٤ُٞٗب٤ٗخ

كؼ٘ل اُزٌِْ , ٔغ ٛٞ أٍبً أُلب٤ْٛ اُِـ٣ٞخ ُلٟ اَُلَطبئ٤٤ٖ ٝاكلاؽٕٞ ٝأهٍطٞٝالأهعؼ إ ٛنا اُغ( ٝا٤ٌُِٔخ

ٖٝٓ الأ٤ٔٛخ ثٌٔبٕ الإشبهح ا٠ُ إٔ ٛنا (, 7()اُٞعٞك ٝأُٞعٞك)ػٖ أٌُِخ اُواثطخ ًبٕ ٣ؼزول إٔ اُزؼبَٓ ٣زْ ٓغ 
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ٖ اُِـخ ًبٕ ٣زجغ اٛزٔبْٜٓ ٌُٖ ؽل٣ضْٜ ػ, أُضبٍ ٣ٌشق ػٖ إٔ ا٤ُٞٗب٤٤ٖٗ ًبٗذ ُْٜ اُو٣بكح ك٢ الاٛزٔبّ ثبُِـخ

كؤكلاؽٕٞ اػزجوٛب أٍئِخ ػٖ , ُٝنُي ُْ رؼزجو ٛنٙ الأٍئِخ أٍئِخ ُـ٣ٞخ, ثٔجبؽش اُلَِلخ ًبلأٗطُٞٞع٤ب ٝا٤ُٔزبك٤ي٣وب

 .ؽج٤ؼخ ا٤ٌُ٘ٞٗبد أُغوكح 

اٜٗب صٞهح , ٔغب٣ٍجلٝ ا٤ُّٞ أٗ٘ب ٗؼ٤ش ٓغ اُضٞهح اُزو٤٘خ اُضبُضخ ك٢ ٛنا اُ :أرٔزخ اُِـخ ثٞطلٜب ٓٞعخ ُـ٣ٞخ صبُضخ-ط

أُؼبُغخ الاٌُزو٤ٗٝخ ُِٔؼِٞٓخ اُز٢ رولّ ك٢ اُِـخ اُطج٤ؼ٤خ ٝالأٓو ٣زؼِن ثؤرٔزخ الأشٌبٍ اُز٢ ُٜب الأ٣ُٞٝخ ك٢ 

 ( .8)اُزٞاطَ اُجشو١  

ثؾ٤ش ٣ٌٕٞ , ٣ٝؼزجو اُنًبء الاطط٘بػ٢ فطٞح أفوٟ ٗؾٞ رطٞه اُِـخ، ٝٛٞ ٣ئك١ ا٠ُ ٗٞع آفو ٖٓ الإروبٕ    

 . (9) ثبلإٌٓبٕ أُوبهٗخ ث٤٘ٚ ٝث٤ٖ أُٞعبد اَُبثوخ 

ٝرغَلد ٓلآؼ ٛنٙ , امٕ ٓب رولّ هٍْ طٞهح ٓظـوح ُزطٞه اُِـخ، ٝػجو ػٖ ٛنا اُزطٞه أطلم رؼج٤و

ثَ ٗغل أٗلَ٘ب اىاء ٓٞعخ عل٣لح ك٢ كَِلخ اُِـخ ثؾل مارٜب رزٔضَ ك٢ ٓؾبُٝخ كهاٍخ ٗظْ , اُظٞهح ك٢ ػلح ٓٞعبد

ثَ ر٤ُٞلٙ , ٤ٌُ ٛنا ٝؽَت, د اُطج٤ؼ٤خ ثٜلف عؼَ اُؾبٍٞة هبكهاً ػ٠ِ كْٜ اٌُلاّ أُ٘طٞم ٝأٌُزٞةاُِـب

أ٣ؼبً، ٝاُٜلف ٖٓ مُي ر٤ٌٖٔ اُؾبٍٞة ٖٓ ٓٔبهٍخ الأٗشطخ اُِـ٣ٞخ، ًبُزقبؽت ٓغ الإَٗبٕ، ٝاُزوعٔخ ٝاُزؼ٤ِْ  

. 

  -ثانياً/ الإنسانيات الرقمية والمغة الآلية :

ه اُؼ٢ِٔ، ػ٠ِ رؾشّ ثؼغ أُؾبٝ ّٞ لاد ػ٠ِ اُزل٤ٌو ك٢ ٓوٞلاد ٓـب٣وح ٝعو٣ئخ ثظلك ػلاهخ اُِـخ  ٓغ اُزط

ُـوع رط٣ٞغ اُِـخ ُٔؼبُغزٜب آ٤ُب؟ً ٝهجَ مُي ٓب أُوظٞك , ؿواه ٓب أثوىٙ ثؼغ اٌُزبّة ك٢ الإَٗب٤ٗبد اُوه٤ٔخ

 ثبلإَٗب٤ٗبد اُوه٤ٔخّ؟

عمى مدى السنوات الماضية, كان المجال الذي يشار إليو الآن بالعموم الإنسانية الرقمية معروفاً بمصطمحات 

عدة, مثل: الحوسبة الإنسانية, المعموماتية الإنسانية, الحوسبة المغوية, عمى سبيل المثال لا الحصر. أما في 

وتعرف بأنيا "عمم تتوسطيا تكنولوجيا الكمبيوتر في الآونة الأخيرة عُرف في الغالب بإسم الإنسانيات الرقمية, 

تطوير الأساليب الرسمية لمعالجة العموم الإنسانية, وغالباً ما تكون ىذه الأساليب أقوى بكثير من البحث التقميدي 

بالقمم والورق. وىي تشمل التحميل التقني في المغويات الحسابية, وحساب التوقيت التعبيري في الموسيقى, 
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وبناءً عمى ما تقدم يؤكد ىذا العمم عمى دراسة العلبقة التبادليّة بين  ,(10حث المرئي في الفن والتاريخ")والب

 المعموماتيّة والثقافة بمعناىا الواسع, ولاسيما العموم الإنسانيّة.

ومن الجدير بالذكر أن الإنسانيات الرقميّة تحتاج إلى تفاعل حقول معرفية مختمفة تعمل عمى صناعة لغة     

مشتركة غايتيا دعم عممية إنتاج المعرفة المشتركة, وفي ذلك يقول ليوتار: "إن التعاون بين العموم لا يمكن أن 

بالمعرفة لا تتمفصل عمى أساس تحقيق حياة  يحدث عمى مستوى التأمل أي في رؤوس الفلبسفة .., فالعلبقة

الروح بل عمى أساس من يستخدمون الآلة وليس في حوزتيم ميتا لغة يصيغون فييا اليدف النيائي والاستخدام 

 .( 11الصحيح لتمك الآلة, ولكن لدييم حماس جنوني لتحسين أدائيا")

لذكاء الاصطناعي من المعالم البارزة لتمك العمميات, وتعتبر المعالجة الآليّة لمغة وفمسفتا المغة والعقل, وا    

الحقل الأبرز في ىذا المجال, لأنيا تمثل  Linguistics Informaticsوىذا ما يجعل المسانيات المعموماتيّة 

 الجانب التطبيقي لممعالجة الآليّة لمغة.  

ة نشاطات الإنسان الذىنية بواسطة واذا عدنا الى الذكاء الاصطناعي نجد أن اليدف العام منو ىو محاكا    
ن ميادين البحث الأساسية فيو ىو التعرف عمى الأشكال المركبة, وحل المسائل, وفيم المغة  الحاسوب, وا 

الطبيعية, وىذا الميدان الأخير ىو الأكثر أىمية في البرنامج العام لمذكاء الاصطناعي, وىو الوحيد الذي ييمنا 
ضة التقنية في القرن العشرين, وبزوغ فجر جديد في تاريخ الحضارة البشرية (, فمع ظيور عصر الني12ىنا)

باختراع الحاسوب, ثم تمكن المبرمجين من إحداث نقمة نوعية بالتعامل مع ىذا الجياز التقني عبر المغات 
لذي يعد البشرية, فضلًب عن المغات المبرمجة, ,زاد الإلحاح عمى مواكبة ما استجد في مجال تطويع الحاسوب ا

ذروة التقنيات الحديثة لمتعامل مع المغة. وىذه القضايا تخضع لمجدل لأنيا تطرح مجموعة كاممة من الأسئمة 
الأساسية المتعمقة بطبيعة المغة, "فالدور الذي تؤديو المغة في الحياة الاجتماعية والثقافية, وما الذي يجعمنا 

, المعروفة بين المغة والفكر والعديد من الأسئمة الأخرى ذات نتحدث ككائنات, والروابط بين لغتنا ولغة الآلة
الصمة, قد كانت, منذ بداية فمسفة المغة, تحت تمحيص الفلبسفة ولا تزال كذلك, لأن كل ما جمبتو الأنثروبولوجيا 

 ( 13وعمم النفس والمغة لم يضع حداً لمخلبفات)
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 -:اُقِل٤بد أُؼوك٤خ ُِنًبء الاطط٘بػ٢/ صبُضبً 

ٝك٢ ًض٤و ٖٓ "ٕ اُجؾش ك٢ ٗٔبمط اَُِٞى اُن٢ً ٝرط٣ٞوٙ ٣٘لهط ػبٓخ ك٢ ٓغبٍ اُنًبء الاطط٘بػ٢ ا    

, الأؽ٤بٕ ٣وٍٞ اُللاٍلخ ٝاُِـ٤٣ٖٞ أش٤بء رْٜ ػِٔبء أٌُج٤ٞرو أٝ هل رٌٕٞ ماد كبئلح اما رْ شوؽٜب ثشٌَ طؾ٤ؼ

ثطوم رغؼِٜب رجلٝ ماد طِخ ثؼِٔبء ٌُٖ  َُٞء اُؾع، ٗبكهاً ٓب ٣زْ شوػ ػَٔ اُ٘ظو٣بد اُلَِل٤خ اُِـ٣ٞخ 

ٌُٖ ٓب ٛٞ اُنًبء الاطط٘بػ٢؟ لا رٞعل اعبثخ ٝاؽلح ػ٠ِ ٛنا اَُئاٍ، لإٔ أُظطِؼ  ٣٘طجن  ,(14" )أٌُج٤ٞرو

-، ث٤٘ٔب  آفو٣ٖ "ػِْ آلاد اُزل٤ٌو"كجؼؼْٜ ٢َٔ٣ اُنًبء الاطط٘بػ٢ , ػ٠ِ ػلك ٖٓ أُشبه٣غ اُلٌو٣خ أُقزِلخ

, ٣ٝؼوف ثؤٗٚ كوع ٖٓ كوٝع ػِّٞ أٌُج٤ٞرو, ((  15)ػ٤ِٚ ػِْ اُنًبء ثشٌَ ػبّ رطِن  -ٓضَ ٓبهعو٣ذ ثٞكٕ

ٝهل ؽٞه اُنًبء الاطط٘بػ٢ اُؼل٣ل ٖٓ الأكٝاد اُؾَبث٤خ ُٞطق , ٣ٜزْ ثغؼَ أعٜيح أٌُج٤ٞرو رئك١ ٜٓبّ م٤ًخ

ُ٘ظو٣بد ؽٍٞ ٝٝعل ػِٔبء اُ٘لٌ أُؼوك٢ إٔ ٛنٙ الأكٝاد ماد ه٤ٔخ ُزط٣ٞو ا, رٔض٤َ أُؼِٞٓبد ٝٓؼبُغزٜب

 (  16)اُزل٤ٌو اُجشو١ ٝثبُٔضَ، ٣ٌٖٔ إٔ رَزقلٜٓب اُلَِلخ اُؾبٍٞث٤خ ك٢ ٝطق ث٤٘خ ٝٗٔٞ أُؼوكخ اُؼ٤ِٔخ 

ثَ اٗٚ رؾ٣َٞ ُٜنٙ اٌُلبءح ثٞاٍطخ , ٝث٘بء ػ٠ِ ٓب رولّ ٣جلٝ إٔ اُنًبء الاطط٘بػ٢ ٤ٌُ رو٤ِلاً ٌُلبءح ثشو٣خ    

كِٞ ُْ رقزوع , ٝؿ٤وٛٔب ٖٓ أكٝاد اُؾَبة( ٝأُؼلاك, أَُطوح)ٕ أكٝاد فبهع٤خ ٣ؼٞك أطِٜب ا٠ُ ؿبثو الأىٓب

ٝرؼل اُلَِلخ أؽل الأؽو أُٜٔخ ك٢ ثِٞهح اُنًبء ( ), 17)رِي الأكٝاد ُٔب ًبٕ اُنًبء اُجشو١ ًٔب ٛٞ ػ٤ِٚ ا٥ٕ

ل٤خ أُؼوك٢ ػ٠ِ ٝكن ٝعٜخ ٗظو كَِ اؽ٤بء اَُئاٍكؼ٠ِ أصو اُزؾٞلاد اُؼ٤ِٔخ ؽبُٝذ اُلَِلخ , الاطط٘بػ٢

, اُطو٣وخ اُز٢ ثبلإٌٓبٕ إٔ ٣زْ رؾل٣ل اُقِل٤بد اُلَِل٤خ ُِنًبء الاطط٘بػ٢ ٝأُوظٞك ثبلإؽبه اُلَِل٢ ٛ٘ب, عل٣لح

ٝٛٞ ٓب . ثَ ث٤ٖ ٓغٔٞػخ ٝاٍؼخ ٖٓ اُؼِٔبء, ٝٛنا الإؽبه ٤ٌٍٕٞ ٓٞػٞػبً ٓشزوًبً ٤ٌُ ث٤ٖ اُللاٍلخ ٝؽَت

اُلٌو٣خ اُز٢ هل ٣ؼزٔلٛب اُؼِٔبء ػ٘لٓب ٣لٌوٕٝ ٤ٍغؼَ ٖٓ ٛنا أُٞػٞع  ش٤ئبً أٍٝغ ٝأػٔن ٖٓ اُظ٤ؾ 

لأٗٚ أ١ , ٝػٖ رلاػ٤برٚ ػ٠ِ أُغزٔغ اُٞاهغ الإَٗب٢ٛٝ٢ٗ ثٔؼيٍ ػٖ , ٣ٝشٌِٕٞ اُظ٤بؿخ اُ٘ظو٣خ ُٔٞػٞػبرْٜ

, اُنًبء الاطط٘بػ٢ ٤ٍجِٞه أٗٔبؽب ٝه٤ٔبً عل٣لح ثٍٞبؽخ اُلبػ٤ِٖ اُن٣ٖ ٤ٍؤفنٕٝ ػ٠ِ ػبروْٜ اُؼَٔ ػ٠ِ رطج٤وٜب

 .ٝأٍٝ ٛنٙ الأؽو ٛٞ أُ٘طن , اُظٞه أُؼ٤به٣خ الأػٔن اٌُبٓ٘خ فِق ٛنٙ اُزٞهؼبد كؼلاً ػٖ

ك٢ اُزو٤ِل اُلَِل٢ أُؼبطو ٗغل إٔ أُ٘بؽوخ هل أؽَ٘ٞا ط٤٘ؼبً ُِنًبء الاطط٘بػ٢ ثٞػؼْٜ أَٗبم ٓ٘طو٤خ     

شزـِٞا ثبُٔ٘طن اُوٓي١ ام إٔ اُؼل٣ل ْٜٓ٘ ا, ٣ٌٖٔ ٖٓ فلاُٜب اُزؼج٤و ثٌَ ٝػٞػ, كه٤وخ، رؼٔ٘ذ ُـبد ٓ٘طو٤خ

الا إٔ ٛنا الإؽبه ٣ؼٞك . هٍَ، ٝا٣ز٤ٜل، ًبهٗبة, كؼلاً ػٖ ٤ٍٔبٗط٤وب اُِـبد اُطج٤ؼ٤خ ٓضَ ثٍٞ، كو٣غٚ، ث٤بٗٞ

ٝأهٍطٞ ٖٓ ث٤ٖ , رؼل ػ٤ِٔخ رظ٤٘ق اُؼِّٞ ٍٔخ ٖٓ ٍٔبد اُللاٍلخ اُوٝاك ,ا٠ُ أُ٘طن الأهٍط٢ اُظٞه١

كٔؼوكزٚ ٖٓ ؽ٤ش هٞاػلٙ ٝهٞا٤ٗ٘ٚ ٝكهاٍزٚ رؼلإ , ُٔ٘طن ك٢ هٔزٜباُللاٍلخ اُن٣ٖ ط٘لٞا اُؼِّٞ ٝٝػغ ػِْ ا

ٓؼجواً ػ٘ٚ ثبُو٤بً , اػزجو اُزل٤ٌو ٍٔخ أٍب٤ٍخ ُِؼوَ اُجشو١"ٓولٓخ لاثل ٜٓ٘ب ُلهاٍخ ا١ ػِْ افو مُي اٗٚ 
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ًبٗذ أػٔن ٌُٖ هثٔب . ٌَُ اُؼِّٞ( أٝهؿبٕٗٞ)أُ٘طو٢، ٝأَُخ ا٤ُٔٔيح ُٜنٙ اُؼولا٤ٗخ أٗٚ أكاح كٌو٣خ أٍب٤ٍخ 

َٓبٛٔخ ُِٔ٘طن اُظٞه١ ػجو اُلٌوح اُز٢ كؾٞاٛب إٔ أٗٔبؽب ٓؼ٤٘خ ٖٓ اُزلٌو أُ٘طو٢ طبُؾخ ثؾٌْ شٌِٜب 

اُ٘ؾ١ٞ، ثـغ اُ٘ظو ػٖ ٓؾزٞاٛب أٝ اٗطجبهٜب ػ٠ِ اُؼبُْ اُقبهع٢، ٝٛٞ اثزٌبه ه١ٞ ُِـب٣خ، ام ظِذ ٛنٙ اُلٌوح 

  .(18")ك٢ هِت اُ٘ظو٣خ اُؾَبث٤خ ُِؼوَ

, ٝٛٞ ص٘بئ٢ اُو٤ٔخ, ًبٕ ٛنا أُ٘طن لا ٣ؼ٠٘ ثؼلاهخ اُلٌو ثبُٞاهغ ثوله ٓب ٣ٜزْ ثبرَبم اُلٌو ٓغ مارٌُٖٚ اما     

ٝثٚ رظجؼ أُلب٤ْٛ ٓغوك ًِٔبد  ٝثٔٞعجٚ ٗؾٌْ ػ٠ِ الأش٤بء آب ثبُظلم أٝ اٌُنة،, ٝرل٤ٌو الإَٗبٕ فبػؼب ُٚ

ٕٞ ػٖ ٓ٘طوب ثل٣لا ٣ٌٕٞ أًضو كهخ ُِزؼبَٓ ٓغ كبٕ اُللاٍلخ أكهًٞا ٛنٙ أُـبُطخ ٝهاؽٞا ٣جؾض, لا طِخ ُٜب ثٚ

٣ٌٖٔ ك٤ٚ ر٣َٞخ ع٤ٔغ " ؽَبة ػب٢ُٔ"ؽِْ لا٣ج٘زي ثـ "ٝٛ٘ب ًبٗذ ثلا٣خ ُظٜٞه أُ٘طن اُوٓي١ ام , اُِـخ

ٝػغ ٌَُ ٖٓ اُؾلٝك اُج٤َطخ ػلكا "ٍٝؼ٠ ا٠ُ (, 19( )اُؾَبة اُن٢٘ٛ)اُقلاكبد ثبُؾَبة ػٖ ظٜو هِت 

ٌُِٝٔخ ( 2)جخ ثؾبطَ ػوة ٛنٙ اُؾلٝك اُج٤َطخ، كِٞ هٓيٗب ٌُِٔخ ؽ٤ٞإ ثبُؼلك ٓؼ٤٘ب، صْ ٣وٓي ُِؾلٝك أُوً

ٝهل ٤ٍطود ٛنٙ اُلٌوح ػ٠ِ رل٤ٌو لا٣ج٘زي  ,6= 3×2امٕ ( 6)كبٕ اُزؼج٤و ػٖ ًِٔخ اَٗبٕ ٛٞ ( 3)ػبهَ ثبُؼلك 

٣طٔؼ ا٠ُ امٕ ًبٕ لا٣ج٘زي  (.22)ؽ٤ش ػلٍّ اُوٓٞى ُٝغؤ ا٠ُ هٓٞى أفوٟ ماد ؽبثغ عجو١, 1679ؽز٠ ٍ٘خ

كِـخ ًٜنٙ ُٜب شوٝؽ , اٍزجلاٍ ُـخ اُؾ٤بح اُؼبك٣خ ثؤفوٟ كَِل٤خ ٓوٓيح رٌٖٔ اُللاٍلخ اُزؼج٤و ػٖ اُؾوبئن ثلهخ

 .  ٓؾلكح اًضو ٖٓ ُـخ اُزٞاطَ ا٤ٓٞ٤ُخ ك٤ٜب رَزقلّ اُوٓٞى ٌٓبٕ الأُلبظ

اك اهبٓخ أُ٘طن ػ٠ِ ػِْ ًٔب روعغ اُجلا٣بد الا٠ُٝ ك٢ اُزؤ٤ٌٍ ُوٓي٣خ أُ٘طن ا٠ُ عٞهط ثٍٞ اُن١ أه    

ؽ٤ش إٔ , كبُؼلآخ ثبلإٌٓبٕ إ رِو٠ رل٤َو٣ٖ, ٝهل اٍزطبع ثنُي كزؼ اُطو٣ن آبّ ٝلاكح أُ٘طن اُو٣بػ٢, اُغجو

الا إٔ كو٣غٚ اٍزؤٗق هٓي٣خ لا٣ج٘زي  . (21)أٝ أُغٔٞع أُ٘طو٢, رش٤و ا٠ُ ػ٤ِٔخ اُغٔغ اُؾَبث٢)+( اُؼلآخ 

ٝهل ( 22, )ثبُظوآخ ٝاُلهخ ٝػيى ُيّٝ ؽلبظ ٓؼ٠٘ اُؼلآخ ٖٓ إ رؤفن رل٤َو٣ٖٝأٌٍ ُـخ ٓ٘طو٤خ رزَْ 

اٍزؼبه كلاٍلخ اُزؾ٤َِ ٝاُٞػؼ٤خ أُ٘طو٤خ ٛنا أُ٘طن ٝٝظلٞٙ ُزؤ٤ٌٍ ُـخ ٓضب٤ُخ ٝعؼِٞا ٖٓ اُؼجبهح اُٞطل٤خ 

ُز٢ ػوكٜب أُ٘طن ٌُٖ ٓغ اُزطٞهاد أُؼبطوح ا. ُِـخ ٢ٛ اُؼجبهح اُٞؽ٤لح ماد أُؼ٠٘ ٝكوب ُٔجلأ اُزؾون 

ٝاٗزوبُٚ ٖٓ ٓ٘طن ص٘بئ٢ اُو٤ْ ا٠ُ ٓ٘طن صلاص٢ ٝٛٞ اهزواػ ه٣ش٘جبؿ ثؾ٤ش رٌٕٞ ٌَُ هؼ٤خ صلاس ه٤ْ ٌٓٔ٘خ 

هؼب٣بٙ رؾزَٔ أًضو ٖٓ ه٤ٔز٢ , ٝٓ٘طن ٓزؼلك اُو٤ْ ٝٛٞ ٓ٘طن طٞه١( 23)ثبػبكح رؼو٣ق اُوٝاثؾ أُ٘طو٤خ

ٝهثٔب مُي ٣ؼٌٌ ؽج٤ؼخ أُؼوكخ اُؼ٤ِٔخ ),  24)1921ٝثٍٞذ ػبّ 1922اُظلم ٝاٌُنة أٗشؤٙ ًُٞبش٤لزش ػبّ 

كِْ ٣ٌٖ أُ٘طن ص٘بئ٢ اُو٤ٔخ , ام هبٓذ ػ٠ِ ٓجلأ الاؽزٔبٍ ٝاُلاكهخ ٝاُلا٣و٤ٖ ٝاُلارؼ٤ٖ, اَُبئلح ك٢ اُووٕ اُؼشو٣ٖ

ٕ ٝاؽلح ٝهل رِوبٙ كلاٍلخ اُِـخ ثبُوجٍٞ لأ, ٝك٢ اُٞهذ مارٚ ٓضَ اٗلزبؽبً ُلهاٍخ اُِـخ, طبُؾب ُلهاٍخ ٓٞػٞػبرٜب

كٜ٘بى أٗٞاع , اٍزجؼبك ثؼغ اُغَٔ لأٜٗب هؼب٣ب لا ٣ٌٖٔ ط٤بؿزٜب ك٢ اؽبه ٓ٘طو٢, ٖٓ طؼٞثبد اُِـخ أُضب٤ُخ
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ٝاُغَٔ الاٍزلٜب٤ٓخ ٝاَُئاٍ ( الأٓو ٝا٢ُٜ٘)ٖٓ اُؼجبهاد اُز٢ ٤ٌُ ُٜب طِخ ثبُظلم ٝاٌُنة؟ ًبُغَٔ اُطِج٤خ 

 . ٝاُوعبء ٝاُزؼغت اُـ 

ٝٓٔب رغله الاشبهح ا٤ُٚ إ عٜٞك , أ٣ؼب ثبد لا ٣٘بٍجٚ أُ٘طن اُض٘بئ٢ ٝلا صلاص٢ اُو٤ْ, أٓب ػظو أُؼِٞٓبر٤خ    

ًبٕ ٜٓ٘ب أُ٘طن ( 25)كو٣غٚ ك٢ رط٣ٞو أُ٘طن ٝاُ٘ظو٣خ أُ٘طو٤خ كزؼ ثبثب آبّ ا٣غبك اٗٞاع افوٟ ٖٓ أُ٘طن

زغبثخ ُِظؼٞثخ أُِؾٞظخ اٍ( 1965)ام رْ رط٣ٞو أُغٔٞػبد أُوٗخ ثٞاٍطخ ُطل٢ ىاكٙ  fuzzy Logicأُوٕ 

امٕ ُْ ٣ٌٖ رط٣ٞوٙ ( 26)ُِٝزؼبَٓ ٓغ ػلّ ا٤ُو٤ٖ ك٢ ٓضَ ٛنٙ الأٗظٔخ , ك٢ رٞك٤و ٓلفلاد كه٤وخ ُلأٗظٔخ اُن٤ًخ

اُزل٤ٌو أُ٘طو٢ ؽٍٞ ػلّ ا٤ُو٤ٖ ًبٕ , "لا ٖٓ أعَ اٗزبط ؽوبئن ٣و٤٘٤خ ثَ ٖٓ أعَ ؽوبئن روو٣ج٤خ ػٖ اُٞاهغ

ؽضٞ اُنًبء الاطط٘بػ٢ ثؼل إٔ ًبٗذ الأٗظٔخ الاؽزٔب٤ُخ ؿ٤و ٓلؼِخ ك٢ أٝائَ اُجل٣َ اُوئ٤ٌ اُن١ ُغؤ ا٤ُٚ ثب

٣ٝؾلك ُطل٢ ىاكح ٤ٓياد أُ٘طن ( 27)اَُجؼ٤٘٤بد، ًٝبٕ اُزط٣ٞو اُلاؽن ُِٔ٘طن أُوٕ ك٢ أٝائَ اُضٔب٤٘٤ٗبد 

 ( .28)أُوٕ 

ُي ػ٠ِ أٜٗب ؿ٤و كه٤وخ ٝؿ٤و هه٤ٔخ ٝٓب ا٠ُ م, ه٤َِ, ك٢ أُ٘طن أُوٕ، ٣زْ رل٤َو أُؾلكاد ا٤ٌُٔخ ٓضَ اُؼل٣ل-1

 .رؼَٔ ػ٠ِ ٝطق اُؼ٘بطو أُطِوخ أٝ اَُ٘ج٤خ ُِٔغٔٞػبد أُوٗخ

ػ٠ِ . رَز٘ل أُوبهثبد اُزو٤ِل٣خ ُزٔض٤َ أُؼ٠٘ ك٢ اُِـبد اُطج٤ؼ٤خ ك٢ ٓؼظٜٔب ا٠ُ ، علاً ، أٝ رٔبٓبً ،  اُـ-2

اُ٘و٤غ ٖٓ مُي، ٣ٞكو أُ٘طن أُوٕ آ٤ُخ ك٢ اُزؼبَٓ ٓغ أُشٌلاد أُؼولح ام ٣ٔزِي اُولهح ػ٠ِ اُزوبؽ ػلّ كهخ 

 .أُظطِؾبد اُِـ٣ٞخ ك٢ ػجبهاد اُِـخ اُطج٤ؼ٤خ  

أٝ ٗٞػب ٓب أٝ أًضو , طؾ٤ؼ روو٣جب"ك٢ أُ٘طن أُوٕ، ٣َُٔؼ ُو٤ْ اُؾو٤وخ إٔ رٌٕٞ ٓغٔٞػبد ٓوٗخ ٓؼ٘ٞٗخ ثـ -3

 .أٝ أهَ، أٝ ؿبُجبً ٓب ٣ٌٕٞ طؾ٤ؾًب، ٝٓب ا٠ُ مُي

ٝرل٤َو ٓب رولّ  إ اُزؼج٤واد اُؼبئٔخ ٢ٛ الأًضو شٜوح ُٔغٔٞػخ اُوٓٞى أُ٘طو٤خ، ؽ٤ش رَٔؼ  ثلهعبد ٖٓ    

اُظلم ك٢ أُ٘طن رٔزل ث٤ٖ اُظلو ٝاُٞاؽل، ٖٝٓ ٗبؽ٤خ أفوٟ، اما ًبٕ اُوبٕٗٞ الأٍب٢ٍ ك٢ أُ٘طن اُزو٤ِل١ 

إ ًَ : كبٕ ٛنا اُوبٕٗٞ ٣َوؾ ػ٘ل اُزؼبَٓ ٓغ هؼب٣ب ٓؼ٤٘خ، كطجوبً ُوبٕٗٞ اُضبُش أُوكٞع " أُوكٞع اُضبُش"ٛٞ 

، )ؽ٤ٞإ(رش٤و ا٠ُ ( أ(ٝلا صبُش ُٜٔب، ٝهل ٣ٌٕٞ ٛنا اُوبٕٗٞ ٓؼوٞلاً اما ًبٗذ ) لا أ (أٝ ) أ (ش٢ء آب إٔ ٣ٌٕٞ 

؟ كبُؼل٣ل ٖٓ )فل٤ق(أٝ ) هظ٤و(رش٤و ا٠ُ )  أ(ٞ ًبٗذ ، ٌُٖٝ ٓبما ُ)لا ؽ٤ٞإ)أٝ (  ؽ٤ٞإ)كبُش٢ء آب إٔ ٣ٌٕٞ

أٝ ) هظ٤وح ٗٞػب ٓب(أٝ )  هظ٤وح رٔبٓب(، ٌُٖٝ اُؼل٣ل ٖٓ الأش٤بء أ٣ؼب )ؿ٤و هظ٤وح(أٝ ) هظ٤وح(الأش٤بء آب 

ام , ٌٝٛنا، ٝأُ٘طن أُوٕ ٣ؾبٍٝ ٓؼبُغخ ٓضَ ٛنٙ اُوؼب٣ب(…٤َُذ هظ٤وح ٤َُٝذ ؽ٣ِٞخ(أٝ ) هظ٤وح علا(

ٝثنُي ٣ٌٕٞ هل أكفَ ٓلّٜٞ اُلهعخ ك٢ , طؾ٤ؾًب" ٗٞػًب ٓب"٣َٔؼ ٛنا أُ٘طن ثبُـٔٞع كؾلصبً ٓب ٣ٌٖٔ إٔ ٣ٌٕٞ 
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اُزؾون ٖٓ ؽبُخ ٓب، ٝثبُزب٢ُ ر٤ٌٖٔ اُؾبُخ ٖٓ إٔ رٌٕٞ ك٢ ؽبُخ ؿ٤و طؾ٤ؾخ أٝ فبؽئخ، ٝك٢ مُي ٝٝكو ٓوٝٗخ 

ٖٓ الأ٤ٔٛخ ثٌٔبٕ الاشبهح ا٠ُ إ اُـٔٞع اُن١ ٣َٔؼ ٝ. ُِزل٤ٌو ٝعؼَ ٖٓ أٌُٖٔ ٓواػبح ػلّ اُلهخ ك٢ اُزؼج٤و

ثٚ ٛنا أُ٘طن ٣ؼٞك ا٠ُ ؿٔٞع اُِـخ ٍٞاء ًبٗذ ؽج٤ؼ٤خ أٝ اطط٘بػ٤خ، ٢ٛٝ ر٤َٔ ا٠ُ اُزطٞه ٝالاهروبء ك٢ 

ٝظٞاٛو اُؼبُْ اُؾو٤و٢ ٓؼولح ُِـب٣خ ُٝزٞط٤ق أٝ , أَُزٟٞ ٖٓ فلاٍ اػبكخ ًِٔبد عل٣لح ا٠ُ ٓلوكارٜب 

ٛو ٖٓ ؽ٤ش ُـبر٘ب اُطج٤ؼ٤خ، َٗزقلّ ٓلوكار٘ب ٝلإٔ ٛنٙ أُغٔٞػخ ٖٓ أٌُِبد ٓؾلٝكح، ًبٗذ رظ٣ٞو ٛنٙ اُظٞا

 .ٝهثٔب مُي ٣ؼٞك لافزلاف ٓبكح ًَ ٜٓ٘ٔب , ػ٤ِٔخ اُٞطق رئك١ ا٠ُ اُـٔٞع

 ٝاما ًبٕ, اُؾب٢ُ ٛٞ ٗز٤غخ اََُِِخ اُزطٞه٣خ اٌُبِٓخ ُزطٞه اُضل٤٣بد -اُلٓبؽ اُجشو١-ٖٝٓ ٓ٘طِن إٔ اُؼوَ    

كٜ٘بى أَٓ ًج٤و ك٢ إٔ , اُنًبء الاطط٘بػ٢ أٍَٜ ٖٓ رطٞهٛب، كول لا رٌٕٞ الإٗزبع٤خ ٓشٌِخ لأعٜيح أٌُج٤ٞرو

ُول أٗشؤد (, 29)٣زٌٖٔ أُجوٓغٕٞ ٖٓ اكفبٍ ٓؼِٞٓبد ًبك٤خ ا٠ُ أعٜيح أٌُج٤ٞرو ثشٌَ ٓجبشو ُغؼِٜب م٤ًخ

, ٤خ ٝظ٤لزٜب اٍزوجبٍ اُج٤بٗبد ٢ٛٝ رزجغ ٓجلأ الأكاءأُؼلاد اُزو٤٘خ ًٔؼبٝٗبد ُلأعٜيح اُجشو٣خ أٝ ًؤٗظٔخ ك٤َُٞٞع

 ( .32)ؽ٤ٖ رئك١ ػِٜٔب ثشٌَ أكؼَ , ٖٝٓ ٛ٘ب كبٕ ُـخ اُزٌُ٘ٞٞع٤ب لا ر٘ز٢ٔ ا٠ُ اُظبكم ثَ ا٠ُ اُلبػ٤ِخ

كجبلإٌٓبٕ رؾل٣لٙ ك٢ اُووٕ اَُبثغ ػشو، ٓغ أػٔبٍ ك٣ٌبهد ٝآفو٣ٖ، ام كٌو ثبُلؼَ ثؼَٔ , أٓب الإؽبه اُضب٢ٗ   

ٝٝهق ك٣ٌبهد ك٢ ( 31)الا أٗٚ ٣جلٝ ٜٓٔب علًا, ، ٝإ ًبٕ ٣زج٠٘ ٝعٜخ ٗظو ٓزشبئٔخ ا٠ُ ؽل ٓب ؽٍٞ الأٓوا٥لاد

اما ًبٗذ ٛ٘بى آلاد ُٜب أػؼبء : "ك٤وٍٞ, ٓوبٍ ػٖ أُٜ٘ظ ٝهلخ فبطخ ٢ٌُ ٣ؼغ ثظٔزٚ ك٢ ٛنٙ أَُؤُخ

ك٢ ؽ٤ٖ , ٖٓ ؽج٤ؼخ ٛنٙ اُؾ٤ٞاٗبدٝطٞهح أ١ ؽ٤ٞإ ؿ٤و ٗبؽن كبٗٚ ُٖ رٌٕٞ ُ٘ب أ٣خ ٤ٍِٝخ ُ٘ؼوف اٜٗب ٤َُذ 

ُٞ إٔ ٜٓ٘ب ٓب ُٚ شجٚ ثؤعَبكٗب ٝروِل أكؼبُ٘ب ثوله ٓب ًبٕ مُي ٌٓٔ٘بً ٖٓ اُ٘بؽ٤خ الأفلاه٤خ، ك٤ٌَٕٞ ُل٣٘ب ؽو٣وبٕ 

ٝٛنا اُوأ١ ٣ئًلٙ ع٢ٌَٓٞ ثؼل هوٕٝ ٖٓ (32) "٣ٌٔ٘٘ب ٖٓ فلأُٜب اُزؼوف ػ٠ِ أْٜٗ ُْ ٣ٌٞٗٞا أٗبٍب ؽو٤و٤٤ٖ

الإشبهاد اُِـ٣ٞخ لا ٣ٞعل ٓجوه ا٤ُّٞ ُزؾل١ اُوأ١ اُل٣ٌبهر٢ اُوبئَ ثؤٕ اُولهح ػ٠ِ اٍزقلاّ : "اُيٓبٕ ؽ٤ٖ هبٍ

, أٌُٞٗخ ثؾو٣خ رشٌَ اُلبهم اُؾو٤و٢ ث٤ٖ الاَٗبٕ ٝا٥ُخ ٍٞاء ً٘ب ٗؼ٢٘ ثب٥ُخ الاَٗبٕ ا٢ُ٥ ُِزؼج٤و ػٖ الأكٌبه

ٖٝٓ (, 33" )ولّ ؽبكياً ُِلٌو ٝأُق٤ِخ ا٤ُّٞأٝ رِي اُز٢ ر, اُن١ أٍو ٓق٤ِخ اُوو٤ٖٗ اَُبثغ ػشو ٝاُضبٖٓ ػشو

ٝعٜخ ٗظو كَِل٤خ أفوٟ، اهزوة ٖٓ رؾل٣ل ثلا٣خ اُنًبء الاطط٘بػ٢ رٞهغ ٛٞثي ثبُلؼَ ٝعٞك مًبء اطط٘بػ٢ 

 (.34)ٝمُي ٣ؼ٢٘ إٔ ًَ رل٤ٌو ٛٞ ٗٞع ٖٓ اُؾَبة"  اُزل٤ٌو ٛٞ اُؾَبة"ه١ٞ، ام هبٍ 

ا٤ٌُٔب٤ٌ٤ٗخ ُِؼوَ، ٢ٛ إٔ اُؼوَ عيء ٖٓ اُطج٤ؼخ، ُٚ ث٤٘خ ٍجج٤خ ٓ٘زظٔخ إ اُلٌوح أُوًي٣خ ُٞعٜخ اُ٘ظو     

, -ٛنا اُزل٤ٌو ٛٞ اُؾٍٞجخ -٢ٛ أ٣ؼبً ث٤٘خ ؽَبث٤خ , ٝاٗٚ أٓو آفو ٣ج٤ٖ إٔ اُج٤٘خ اَُجج٤خ ُِؼوَ, ٣ؾٌٜٔب اُوبٕٗٞ

لاهرجبؽ ث٤ٖ اُزل٤ٌو ٝا, ٝٓغ مُي، كبٕ اُؼل٣ل ٖٓ أُئ٤ٖ٘ٓ ثبُؼوَ ا٤ٌُٔب٢ٌ٤ٗ ٣ئٕٓ٘ٞ ثبُؼوَ اُؾَبث٢ أ٣ؼبً 
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ثؼغ اُللاٍلخ، ثٖٔ ك٤ْٜ عٕٞ ٛٞؿلاٗل، ٣ؤفنٕٝ كٌوح ٛٞثي : ٝاُؾَبة هل٣ْ هلّ طٞهح اُؼبُْ ا٤ٌُٔب٢ٌ٤ٗ ٗلَٜب

 .((  35)٤ٌُٕٞ ر٤ٜٔلًا ُٞعٜخ اُ٘ظو اُؾَبث٤خ ُِلٌو " ؽَبة"اُوبئِخ ثؤٕ اُزل٤ٌو ٛٞ 

٣ٌٖٔ إٔ ( ٗظو٣خ الاُؼبة اُِـ٣ٞخ)إٔ كَِلخ كزغ٘شز٤ٖ اُلاؽوخ  1976ٖٝٓ ٗبؽ٤خ أفوٟ، ٍبك الاػزوبك ك٢ ػبّ     

ُْٝ ٣ٌٖ أؽلا أثلًا أًضو اروبٗبً ٖٓ اُٞػؼ٤٤ٖ أُ٘طو٤٤ٖ، (, 36)رؼل ٖٓ أْٛ الأؽو اُلَِل٤خ ُِنًبء الاطط٘بػ٢ 

ٖٓ  ُٝنُي ٤ٌُ, اُن٣ٖ اٍزؼِٔٞا رو٤٘بد أُ٘طن اُظٞه١ ُزؾ٤َِ ؽج٤ؼخ اُ٘ظو٣بد ٝأُشٌلاد اُوئ٤َ٤خ الأفوٟ

اُزؾ٤َِ اُؾَبث٢ ٝاُجوٓغخ : ٓضَ, أَُزـوة إٔ ٣ظُٜو اُللاٍلخ اٛزٔبٓبً ٓزيا٣لاً ثٔؾبٝلاد اُنًبء الاطط٘بػ٢

ٝاُن١ ًبٕ أَُخ ا٤ُٔٔيح , ٝٛنا الارغبٙ ٣ؼٌٌ اُؼلاهخ ث٤ٖ اُنًبء الاطط٘بػ٢ ٝكَِلخ اُِـخ ٝاُؼِْ, أُ٘طو٤خ

ٍبك الاػزوبك إٔ ٜٓ٘غ٤خ اُنًبء  1969أٗٚ  ك٢ ٍ٘خ  ٝاُل٤َُ ػ٠ِ اُوٍٞ اَُبثن(, 37)ُِٞػؼ٤٤ٖ أُ٘طو٤٤ٖ

الاطط٘بػ٢ رزلافَ ا٠ُ ؽل ًج٤و ٓغ اُلَِلخ اُزو٤ِل٣خ، ٌُٜٝ٘ب رؼ٤ق ا٤ُٜب اُؾبعخ ا٠ُ اػلإ رظ٤ْٔ اُجوآظ 

ٖٝٓ اُ٘بؽ٤خ اُؼ٤ِٔخ، , 1956ًبهٗبة : ٓضَ, ٝٛنٙ اُلٌوح ٓ٘بٍجخ ُجؼغ اُللاٍلخ, اُوبكهح ػ٠ِ اظٜبه اُنًبء اُؼبّ

                              .            (38) اُ٘ظو٣بد اُلؼ٤ِخ اُز٢ ظٜود هل رؤصود ثشلح ثبُؼَٔ ك٢ أُ٘طن اُلَِل٢ كبٕ

     

ٝفلاطخ ٓب رولّ رْ ر٘بٍٝ ٓٞػٞع الإؽبه اُلَِل٢ ُِنًبء الاطط٘بػ٢ ك٢ اُلَِلخ، ٤ًٝق أٌٍ ُٚ ُـ٣ٞبً     

, ٌُٖ هثٔب ٤ٍجلٝ ًٝؤٗٚ أًضو أُشبه٣غ ر٘بهؼبً ٓغ اُٞػ٢ الاَٗب٢ٗ, ٓ٘ن ثلا٣بد ٗشٞء اُلَِلخ, ٝٓ٘طو٤بً ٝػ٤ِٔب

ٖٝٓ ٛ٘ب ٣ٌٖٔ اُوبء اُؼٞء ثشٌَ ٌٓضق ػ٠ِ اُوؼب٣ب اُلَِل٤خ أُوًي٣خ أُزؼِوخ ثبُٞػ٢ ٝاُِـخ ٖٓ فلاٍ 

 .الاػزٔبك ػ٠ِ أْٛ آهاء كلاٍلخ اُِـخ ٝاُؼوَ ك٢ ٛنا أُغبٍ 

 -ثالثاً/ الاطار المعرفي لمغة الآلية:

أشار ليوتار إلى أن العموم والتكنولوجيات ترتبط منذ أربعين عاما بالمغة والفونولوجيا, والنظريات المغوية, 

(, وىو ما يجعل من موضوع المغة موضوعاً محيرًا لمغاية, وىذا يعود إلى أننا في 39الكمبيوترات ولغاتيا )

 ( .40عميو بالنسبة لرجال التنوير ) عصر تقدم عممي عظيم, وىنا تبدو المغة أكثر غموضاً مما كانت

ن كان الموضوع ىنا يتعمق عن دور فمسفة المغة, التي بدأت في مطمع القرن العشرين حيث     يمكن العثور  وا 

عمى بداية التأسيسات المغوية الرئيسة لمغة الآلية بوصفيا أحد نتاجات الذكاء الاصطناعي عند أىم المنعطفات 

كور, "فالسؤال عن كيف تصبح الكممات والأفكار والجمل والتمثيلبت الأخرى ذات مغزى؟ الفمسفية في القرن المذ
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مثل سؤالًا فمسفياً مركزياً في فمسفة المغة, وأصبح ميماً بنفس القدر لمعموم المعرفية, وبشكل خاص فيما يتعمق 

فيو ذات مغزى كتمك التي بالذكاء الاصطناعي المتمثل في إنتاج جياز كمبيوتر ذكي تكون الرموز المستعممة 

 يستعمميا البشر في تفكيرىم وحوارىم" .

وىنا بين ثاكرد بأن العموم المعرفية تعنى بمجموعة من التخصصات منيا العقل الذي يعالج موضوعات,      

مثل: الذكاء, الذكاء الاصطناعي, عمم الأعصاب, المغويات, وتبدأ أصوليا الفكرية منذ منتصف خمسينيات 

العشرين, حين بدأ الباحثون لتطوير نظريات العقل معتمدين عمى تمثيل الاجراءات الحسابية المعقدة القرن 

(. اذن فتحت المعرفة الجديدة حول نظم التفكير في الدماغ, مجالًا جديداً لمبحث الفمسفي, 41ودورتيا التنظيمية)

فالدماغ عبارة عن كومبيوتر  ((42في الدماغ ) وتم تقديم اجابات جديدة عن كيفية انتقال المغة وارتباطيا بالفيم

رقمي, والعقل ىو فئة من البرامج, أما الحالات العقمية ىي حالات حسابية, والمخ ىو كومبيوتر أما العقل فيو 

مجموعة من البرامج, وعمى وفق رأي الذكاء الاصطناعي أن الكومبيوتر لا يقمد عقلب وانما يمتمك عقلب بمعنى 

 ( .43الكممة)

ومن الجدير بالذكر أن تطوير الذكاء الاصطناعي و"العموم المعرفية", فتح آفاقاً جديدة في اتجاه إتقان المغة,     

( انو اتقان الكمبيوتر, بوصفو وسيطاً لغوياً جديدا خمق أنواعًا جديدة  44لكن أي نوع من الإتقان؟ وبأي معنى؟)

(, بيد أن 45ر مفاىيمنا وطرق تعاممنا مع النصوص)من النصوص, وغير موضوع دراسة المغة, ومن ثم, غي

  -ىذا الاتقان لكي يتحقق لابد أن يحقق شرطين:

لابد أن يمر عبر الفرد البشري, إذ بالإمكان توسيع المعارف المسانية للآلة بالعمل عمى تكوين أدوات لغوية, -1

ذكاء الاصطناعي فيجب تصورىا واذا أردنا أن نصنف الأدوات المغوية من خلبل المصطمحات الحديثة لم

بوصفيا ادوات امتداد اصطناعية الذكاء البشري, كما لو أنو لو لم تكن أنظمة الكتابة وعمم النحو لأتخذ التواصل 

 ( .46البشري شكلًب مختمفا)
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من قاعدة ما, فمن أجل ابداع لغة متقنة, لابد أن  -عمى حد اعتقاد فتجنشتين-يجب أن ينطمق ىذا الاتقان -2

 ( .47نطمق من القاعدة العامة لمغتنا")ت

وىذا يعني أن المشكلبت التي يواجييا العديد من ممارسي الذكاء الاصطناعي في عمميم ذات طبيعة     

(, ولمناقشة ىذا الموضوع بصورة أوضح  48معرفية أساسية ولا يمكن حميا من دون التفكير بيا فمسفيا )

لصينية التي اشتير بيا سيرل, إذ يعد أبرز من استطاع تظيير ىذا بالإمكان الاعتماد عمى حجة الغرفة ا

الموضوع ونقمو من مجال العمم إلى مجال الفمسفة, وكان جوىر ىذه الحجة, إنو تخيل نفسو متبعاً برنامج 

ميزية معالجة الرموز المكتوب بالمغة الإنجميزية )وىو ما أطمق عميو تورينج "آلة الورق يتبع المتحدث بالمغة الإنج

)سيرل( الجالس في الغرفة الصينية التعميمات الإنجميزية لمتعامل مع الرموز الصينية, بينما يتبع الكمبيوتر 

)بمعنى ما( برنامجاً مكتوباً بمغة حاسوبية, ينتج الإنسان مظير فيم المغة الصينية باتباع رمز التلبعب 

يتلبعب بالرموز  -ن الكمبيوتر يفعل ما يفعمو الإنسان بالتعميمات, لكنو لا يفيم بذلك المغة الصينية, نظراً لأ

 ( .49فلب يوجد جياز كمبيوتر, بمجرد اتباع برنامج, يمكنو فيم المغة الصينية حقًا) -عمى أساس تركيبيا وحده 

ما يريد سيرل اثباتو ىنا, ىو أن البرامج التي تنفذىا أجيزة الكمبيوتر ىي نحوية, لأن عمميات الكمبيوتر     

تستجيب لمشكل المادي لسلبسل الرموز, وليس لمعنى الرموز, ىذا من ناحية, ومن ناحية أخرى, أن العقول 

البشرية تربط المعاني بالكممات في المغة, اذن نحن نستجيب لمكممات بسبب معناىا وليس لمظيرىا المادي 

, فمى الرغم من أن أجيزة الكمبيوتر وحسب, فضلًب عن إن بناء الجممة ليس كافياً في حد ذاتو لدلالات الألفاظ

قد تكون قادرة عمى معالجة بناء الجممة لإنتاج استجابات مناسبة لمدخلبت المغة الطبيعية, إلا أنيا لا تفيم 

الجمل التي تتمقاىا أو تُخرجيا لأنيا لا تستطيع ربط المعاني بالكممات, من منطمق أن المغة تتألف من مظيرين 

مفظ(, والثاني معنوي وىو )المعنى(, وبيذا المعنى وقف سيرل في منطقة وسطى من "المغة أحدىما مادي وىو )ال
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الذكية", بدليل إنو اكد أن الذكاء الاصطناعي يتمتع بالجانب البنائي من الفكر )السنتاكس( وىو ىنا يشبو الفكر 

 البشري, إلا أنو يفتقر إلى الجانب )السيمانتيكي( . 

شاشة رسالة, مثل: "ان أردت المتابعة, أعدك أن أفعل ما بوسعي لتمبية طمبك", لكن فعندما تظير عمى ال    

من غير المجدي معاممة الحاسوب كما لو أنو يستطيع أن يمتزم بوعد, فوراء الشاشة   لا يوجد شخص يمتزم 

ر, فإعطاء بشيء, وىذه ىي حجة سيرل التي يعتمدىا لنفي احتمال صنع آلة تحاكي التواصل المغوي عند البش

الوعد ىو فعل لغوي لا يمكن أن تقوم بو الحواسيب, عمى الرغم من أنيا تستطيع أن تركب الجمل "أنا اعدك" 

(.50. ) 

 -رابعا/حجج رفض المغة الآلية:

فمسفياً, يعتقد بعض الفلبسفة إن عممية التفاىم بين البشر مرتينة بعممية الوعي, وىنا  -الحجة البايولوجية:-أ

فميس بالإمكان فيم وجود الأشياء وتفسير الموضوعات,  (,51تطور المغة وتطور الوعي يسيران يداً بيد")نجد أن 

إذا لم يقترن أحدىما بالآخر أي المغة والوعي, فالعقل يدرك الأشياء التي يعبر عنيا بوصفيا وسيطاً ناقلًب 

لمواقع عمى الطرق الاساسية بيولوجيا التي  تعتمد طريقة تمثيل المغة )أفعال الكلبم(و لمموضوعات التي يدركيا.

يمثل بيا العقل الواقع, وبالفعل, فإن التمثيل المغوي ىو توسيع فعال لمتمثيلبت العقمية مثل الإدراك الحسي 

(, ويتضح الرأي الأخير من خلبل النظرية التعبيرية لييردر, فييا يصبح 52والمقاصد والاعتقادات والرغبات)

اسياً من المغة, إذ يكون فاعلًب ومنفغلًب في آن واحد, إذ قال "أن الكممات ذات معنى ليس لأنيا الإنسان جزءاً أس

 ( .53تستعمل للئشارة  للؤشياء, بل لأن الانسان يجسد نوعاً معينًا من الوعي بنفسو بوصفو مستعملًب لمغة )

المغة الآلية, اذ أشار الى "أن الآلة وربما ىذا ما جعل ديكارت اصدار حكما مسبقا منذ القرن السابع عشر عمى 

لا يمكنيا استعمال الكلبم كما نفعل عند تسجيل أفكارنا لنقميا للآخرين, فيمكننا أن نصنع آلة بحيث يمكنيا نطق 

الكممات, وحتى إصدار بعض الاستجابات لفعل من النوع المادي, مما يؤدي إلى تغيير أعضائيا؛ إذا تم لمسيا 
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سأل عما نرغب في قولو ليا, لكنيا ترتب حديثيا بطرق مختمفة, من أجل الرد المناسب في جزء معين, فقد ت

 ( .54عمى كل ما يمكن أن يقال في حضورىا, كما يفعل حتى أغبى أنواع البشر")

"إلا أن تورينغ يتساءل لماذا نصر عمى مطالبة الآلة بمعايير عالية الدقة من السمو الفكري قد لا نطالب بيا 

شر؟ فضلًب عن أننا في حياتنا اليومية لا نمتمك دليلًب كافياً عمى الحالات الذىنية الداخمية للؤخرين, بعض الب

( , ربما ذلك يعود الى 55وعمى الرغم من ذلك نكن الاحترام لكل من يفكر بصرف النظر عما يجول في وعيو)

 سانا يمتمك جسدا بايولوجيا واعيا .أن البعض يرى أن المغة المثالية لا تمتاز بالدقة الا ان صدرت من ان

  -الحجة الانفعالية:-ب

أن لغة الذكاء الاصطناعي  1972لم يكن الوعي ىو المانع الوحيد فيناك دريفوس الذي صرح في عام     

مستحيمة لأنيا تفتقر إلى الانفعالات والخصائص البشرية الأخرى, وأن دلالات الكمبيوتر تفتقر إلى السمات 

لغموض وىو يدعم وجية نظره بفمسفة الأساسية لدلالات المغات الطبيعية, مثل التبعية في السياق والوضوح وا

(,فالروبوتات لن تستطيع فعل ذلك لمتعقيد البيولوجي, وحتى لو 56فتجنشتين المبكرة                    )

اكتسبت الروبوتات الوعي, فلب يمكن أن تكون خبراتيم مماثمة لخبرات البشر, لأن تركيب الأجسام مختمف جداً, 

اة الروبوت لمغة البشرية محدد بجوانب, فمو كانت المغة مقتصرة عمى النشاط ىذا آلي وذلك بيولوجي, فمحاك

المنطقي فقط, ربما لكان بالإمكان القول أن المحاكاة ستكون دقيقة, إلا أن ىناك اعتبارات متعمقة تشير إلى أن 

تؤلف معزوفة الأجيزة تفتقر إلى الشعور الواضح, "فحتى لو استطاعت الروبوتات أن تكتب قصيدة شعرية أو 

موسيقية بدون عواطف وانفعالات سيكون بالإمكان قبول ذلك عمى شرط ان تكون قد عممت بقياميا بمثل ىذه 

 (.57الاعمال")

وخلبصة ما تقدم, تتطمب المغة وعياً بيولوجيا كاملًب, ينبثق من الدماغ ليعمل عمى تمثيل الأنشطة بخبرات     

 تساىم في تشكيل الوعي البشري وىي محددة بمناطق محددة في الدماغ . نوعية, فالجوانب البيولوجية البشرية
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 الخاتمة/

ٓغ اٗزشبه اُزو٤٘بد اُوه٤ٔخ ثشٌَ أًجو ك٢ ؽ٤بر٘ب، ٗشؤد ٓقبٝف عل٣لح ؽٍٞ هلهح ٛنٙ اُزو٤٘بد ػ٠ِ اُزغٌَ -1

ٝ  Facebook  ٝApple  ٝAmazonػ٠ِ َٓزقل٤ٜٓب، ٝؽٍٞ اُزؾ٤ي ٝاُز٤٤ٔي اُوه٢ٔ، رَزقلّ شوًبد ٓضَ 

Netflix  ٝGoogle  ث٤بٗبر٘ب ثطوم ٓزطلِخ ُِـب٣خ ، ٓٔب ٣غؼَ عٔغ ًَ ٖٓ اُج٤بٗبد اُؼبٓخ ٝاُقبطخ َٓؤُخ ماد

ٛ٘ب أ٣ؼًب ٣ٌٖٔ ُلإَٗب٤ٗبد اُوه٤ٔخ، ثقجورٜب ك٢ اُؼل٣ل ٖٓ ٓغبلاد أُؼوكخ، إٔ رَبػل ك٢ كْٜ ٛنٙ . أ٤ٔٛخ ػبٓخ

 .أُشٌلاد  

ؽز٠ ػبك الاَٗبٕ ٤ٌُ ثؾبعخ ا٠ُ . اٍزطبػذ اُزو٤٘بد اُوه٤ٔخ إٔ رـيٝ اُؾ٤بح اُجشو٣خ ٝشوذ ُٜب ؽو٣وبً ك٤ٜب -2

 .ثَ آ٤ُبً , ٓؼوكخ إٔ ٖٓ ٣زؼبَٓ ٓؼٚ ٤ٌُ اَٗبٗب ثشو٣ب

ّٕ اُز٘ٞع اُِـ١ٞ ٛٞ ٓب ٣ؾلع اُز٘ٞع اُضوبك٢ -3 ٝػ٘لٓب ر٘ووع ُـخ ٓب ر٘ووع ٓؼٚ ٣ٞٛخ , ٣لهى ػِٔبء اُضوبكبد أ

ُٝنا ك٘ؾٖ ا٤ُّٞ ك٢ ٍجبم ُِؾلبظ ػ٠ِ ٓب , أكواكٙ ٣ٝ٘ووع ٓؼٜب ٝػ٤ْٜ ك٤نٝثٕٞ ك٢ ٝػ٢ ؿ٤وْٛ ٝرَٔـ ٣ٞٛزْٜ

ًٝبٗذ ٛنٙ ٝاؽلح ٖٓ أْٛ , رجو٠ ٖٓ ثؼغ اُِـبد اُز٢ أِٛٔذ ؽز٠ لا رقزل٢ ٣ٝلول اُؼبُْ أؽ٤بف ٖٓ ر٘ٞػٚ

 .اُزلاػ٤بد الافلاه٤خ ُوهٔ٘خ اُِـخ

ٝٗز٤غخ ُٜنٙ اُزـ٤واد , رلول ٍِطزٜب ٢ٛٝ اُٜبُخ اُز٢ رؾّٞ ؽٍٞ أٌُِخ, ٖٝٓ صْ, إٔ ٍؾو أٌُِخ ثبد ٣زلاش٠ -4

ٝٛٞ ٓب أكٟ ا٠ُ ظٜٞه رو٤٤ْ عل٣ل ٌُِلبءح اُِـ٣ٞخ لا , ك٢ اُوهٔ٘خ أٝشي الاَٗبٕ ٣زطِغ إٔ ٣ٔبهً كٝه اٌُبرت

 .  ٣وّٞ ػ٠ِ أٍبً رغبٝى أُؾبًبح ا٠ُ الاثلاع ثَ ٛٞ ٖٓ ٣َزط٤غ رؤك٣خ ٜٓبٓٚ ٝؽَت

, كؼ٘ل اٍزؼواع اُوؼب٣ب اُغٔب٤ُخ اُز٢ رض٤وٛب ػلاهخ اُِـخ ثبُوهٔ٘خ, آزل رؤص٤و ٛنٙ اُزو٤٘خ ػ٠ِ عٔب٤ُخ اُِـخٝهل 

ٗغل أٜٗب عؼِذ ٖٓ ٍٝبئَ ُـ٣ٞخ ػز٤وخ , ٖٓ ؽ٤ش رطٞه أٍب٤ُت اُزؼج٤و اُِـ١ٞ ػجو ربه٣ـ أُغزٔؼبد اُجشو٣خ

 .ػٞػذ ػٖ اٍزؼٔبٍ الأثغل٣خ ك٢ اُزؼج٤و , رؼٞك ا٠ُ اُظٜٞه ٝرزطٞه ثؤشٌبٍ هٓي٣خ أًضو ػظو٣خ

 -الا ان ليذه الانسانيات الرقمية ايجابيات منيا :

إٔ أُظبكه الأ٤ُٝخ ُِٔؼِٞٓبد ٣زْ روه٤ٜٔب ثشٌَ ٓزٌوه ٝٓزبؽخ ػجو الإٗزوٗذ أًضو ٖٓ أ١ ٝهذ ٓؼ٠، كبٜٗب 

ٝاٗشبء رظٞه , ٝاؽلح ًزبة ككؼخ 0111ٝثبد ثبلآٌبٕ كْٜ أٝ رل٤َو , ٍبٛٔذ ك٢ اٗشبء ٝرطٞه ا٤ٍُٞٔو٢

ٝكْٜ اُؼِّٞ الإَٗب٤ٗخ اُوه٤ٔخ ثٜنٙ اُطو٣وخ ٛٞ هكغ كٌوح إٔ اُزٌُ٘ٞٞع٤ب اُوه٤ٔخ , ٣ٌٖٔ ُِطلاة اُزلبػَ ٓؼٚ

 .رـيٝ الأًبك٤ٔ٣خ 

كبُٔزبؽق ٝأٌُزجبد ٝكٝه أُؾلٞظبد ٝأُئٍَبد الأفوٟ هبٓذ ثوهٔ٘خ أُغٔٞػبد ٝاُزؾق   كول رْ رط٣ٞو  

رؾٍٞ ٛنٙ أُٞاك ا٠ُ ث٤بٗبد ٣ٌٖٔ هواءرٜب آ٤ُبً ٖٓ هجَ اُجبؽض٤ٖ ك٢ اُؼِّٞ الإَٗب٤ٗخ  أكٝاد ٝٓؼب٤٣و عل٣لح
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ٝٓغ مُي ، لا روزظو ٛنٙ اُزطٞهاد ػ٠ِ اُ٘ض كوؾ ثَ إٔ اُظٞد . ٝٓؼبُغخ ٤ًٔبد ٛبئِخ ٖٓ اُج٤بٗبد اُ٘ظ٤خ

 .ٝاُظٞهح ًِٜب فبػؼخ ُٜنٙ الأشٌبٍ اُغل٣لح ٖٓ اُجؾش

ثَ ٌٓ٘ذ شجٌبد أٌُج٤ٞرو ، , اٍزقلاّ أعٜيح أٌُج٤ٞرو رٔض٤َ ُِٜ٘ب٣بد الإَٗب٤ٗخ٤ٌُٝ ٖٓ اُظٞاة اُوٍٞ إ 

ًٝبٕ ُٜنا اُٞطٍٞ ا٠ُ . ٝفبطخ الإٗزوٗذ ، ٖٓ اٍزقلاّ أُِلبد اُوه٤ٔخ ٖٓ أ١ ٌٓبٕ روو٣جبً ك٢ اُؼبُْ

 .أُؼِٞٓبد رؤص٤و ٛبئَ ػ٠ِ اُولهح ػ٠ِ اعواء اُجؾٞس ك٢ اُلٕ٘ٞ ٝاُؼِّٞ الإَٗب٤ٗخ 
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أُ٘ظٔخ اُؼوث٤خ , أٍبػ٤َروعٔخ ؽ٤له اُؾبط (, رٌٕٞ ا٣ُٜٞخ اُؾل٣ضخ)ٓ٘بثغ اُناد , رشبهُي, رب٣ِٞه( 47)

 . 83ص(, 2214, )ؽ أ٠ُٝ, ث٤وٝد, ُِزوعٔخ

(48) Henrik, Introduction: Artificial Intelligence , p.1 . 
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 /أُظبكه

 ( .2218, )اُطجؼخ الأ٠ُٝ, اُوبٛوح, كاه هإ٣خ, اُِـخ اُؼوَ ٝاُؼِْ ك٢ اُلَِلخ أُؼبطوح,طلاػ, أٍبػ٤َ-1
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 (.2227, )ا٣ٌُٞذ, ٍَِِخ ػبُْ أُؼوكخ, روعٔخ ٤ٓش٤َ ؽ٘ب ٓز٤بً, اُؼوَ, عٕٞ, ٤ٍوٍ-7

 ( .2212, )ث٤وٝد, كاه اُجظبئو, روعٔخ ػل٤ق ػضٔبٕ, كَِلخ اُِـخ, أه٣ي, ؿو٣ِٞ-8

 . 1994, اُوبٛوح, كاه شوه٤بد, , اُطجؼخ الا٠ُٝ, روعٔخ اؽٔل ؽَبٕ, اُٞػغ أُبثؼل ؽلاص٢, ٤ُٞربه , كواَٗٞا-9
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 في القرآن الكريم (عميه السلام(الحسين 
 -أنُموذَجًا  -سورة الأحقاف

 دراسة لغويّة تأويمية مُعاصرة
 

كمية   -الدكتور سالـ جاري ىدي
جامعة كربلاء  –العموـ الإسلامية 

 2992472:876  -المقدسة 

 الأستاذ الدكتور عمي رحيـ ىادي الحمو      

 كربلاء المقدسة –كمية الطؼ الجامعة 
 28758866;29ىػ>::299525284

 ممخص البحث
بحثٌ قرآني تجمّت فيو حقيقة أفّ أىؿ بيت النبوّة )صموات ا﵀ عمييـ( ىـ صنو القرآف الكريـ وعِدْلو،  ىذا  

حتى يمكف القوؿ إفّ كثيرًا مِف آيات التنزيؿ العزيز مناسبةٌ لحياتيـ وسيرتيـ، وصفاتيـ، ما يصحّ معو إطلاؽ 
 القوؿ المشيور> إنّيـ القرآف الناطؽ.

مف سورة الأحقاؼ المباركة التي رأينا فييا تجمّْيًا لحياة  38-35مفصمة مع الآيات وفي ىذا البحث وقفة   
 (، وتسجيلًا لسيرتو وصفاتو.)الإماـ الحسيف 

ووُثّؽ البحثُ بالآراء التي نيؿ البحث منيا، وأيد البحثُ ما وافؽ الصحيح والصواب ممّا وجدناه حقِّا،   
 الذي ضمّيا. داعميف ذلؾ بالحجج والأدلة. وموافقًا لمعنى ألفاظ الآيات والسياؽ 

 وبيّف البحث بالحجة والدليؿ صِحّةَ رأينا ىنا، ودحض ما خالفو مِف آراء بعض العمماء .

)ودلّؿ البحث عمى أفّ آياتِ سورةِ الأحقاؼِ ىذه مناسبةٌ لحياة الإماـ الحسيف    ). 

Research Summary 

   This is a Qur’anic  research in which the fact that the people of the House of 
Prophethood (may God’s prayers be upon them) are the equals of the Holy Qur’an 
and its justice is evident, so that it can be said that many of the verses of the 
Mighty Revelation are suitable for their life, their biography, and their characteristics, 

which is correct with the well-known saying: that they are the speaking Qur’an. 
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   In this research, a detailed pause with verses 13-16 of the blessed Surat Al-
Ahqaf, in which we saw a manifestation of the life of Imam Al-Hussein (PBUH), and 

a record of his biography and attributes. 

   The research was documented by the opinions from which the research was 
derived, and the research supported what agreed with what is true and right from 
what we really found, and in agreement with the meaning of the words of the verses 

and the context that included them. Supporting it with arguments and evidence. 

The research, by argument and evidence, showed the validity of our opinion 
here, and refuted the opinions of some scholars that contradicted it. The research 
indicated that the verses of Surat Al-Ahqaf are appropriate for the life of Imam Al-

Hussein (PBUH). 

 مػػقدمػة

تطوّر البحث العممي الأكاديميّ، وكذا البحث القرآني، وانفتحت لو أبوابٌ لا حصرَ ليا؛ حتى غدا   
في القرآف الكريـ موضوعًا يغور في دلالتو الباحثوف، فيُفجؤُوف بعظمة السبؾ القرآني المُحكـ، ورصانة  (1)الحرؼ

وضع كؿ حرؼ موضعَو، وكؿ كممة في سياقيا، وباختيار للألفاظ المؤدية لممعنى المُراد، والذي تجمّت فيو 
اؿٌ وضعُ أية لفظة بدلا عنيا، وكذا بأف يكوف المفظ في مكانو مف الجممة، ومح –جمّت حكمتو  –عظمة ا﵀ 

لمنص القرآني يتممكيـ الانبيار، والذىوؿ لما يسمعوف، بؿ  (2)ترتيب الجمؿ في سياقاتيا، ممّا جعؿ المُتمقيف
 مف مثمو.(3)يستولي عمييـ العجز في القدرة عمى تحدييـ إياه بأف يأتوا بسورة 

( في القرآف )وعنوانو> الحسيف  -ـ القرآف الناطؽ الذيف ى -إفّ ىذا البحث في أحد أىؿ بيت النبوّة   
ومف باب العرفاف والاعتراؼ بالفضؿ للأسبؽ   رؤية تأويمية مُعاصرة. –في سورة الأحقاؼ أُنموذجًا  –الكريـ 

)بالقوؿ في انطباؽ ىذه الآيات عمى الحسيف   .(4)نشير إلى بحث نافع لمسيد سامي البدري  (

                                                           
 .    ٔيصادسًْا. 32 -11: ٔانذشٔف انخُائٛح غٛش انعايهح فٙ انمشآٌ انكشٚى. 11-9":انفاء فٙ انمشآٌ انكشٚى: "كتاتُٛا: ُٚظش)( 1
ٌّ (صهٗ الله عهّٛ ٔآنّ)اعتشاف انٕنٛذ تٍ انًغٛشج، ٔعتثّ تٍ ستٛعح تعظًح يا عًعِٕ يٍ انُثٙ  -1/371انغٛشج انُثٕٚح: ُٚظش)( 2 ، تأ

 . يا عًعِٕ نٛظ تكلاو تؾش
 . حلاث جًم ( 2)ْٔٙ عٕسج انكٕحش انًثاسكح انًإنفح يٍ )( 3

 و.2133-ْـ 3411 –انًكتثح انذغُٛٛح انًٛغشج  – 2غ –فٙ عٕسج الأدماف  ()ُٚظش تذخّ: انذغٍٛ ()4
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وبخاصّة  -> تناوؿ علاقة أىؿ البيت )عمييـ السلاـ( بالقرآف الكريـالأوؿه المقدمة> والبحث عمى قسميف بعد ىذ 
استدلالًا بحديث الثقميف، وكذلؾ استشيدنا بآيات قرآنية كريمة تضمنت مكانة أىؿ البيت )عمييـ  –( الحسيف )

> فكاف في الآيات الثانيأما (. السلاـ( فييا، وصفاتيـ، وكرامتيـ، ومِف بيف المعنيّيف فييا الإماـ الحسيف )
(، وكؿ ما قدمناه وثقّناه بمراجع مف سورة الأحقاؼ أنموذَجًا، وحممنا مدى انطباقيا عمى الحسيف )35-38

قائـ عمى الحجة والدليؿ لغرض  ومصادر نيمنا، وزدنا عمييا ما وجدناه راجحًا، عمى وفؽ نقاش عممي أكاديمي
 الإقناع .

 نسأؿ ا﵀ قبوؿ ما قدمنا مف عمؿ نرجو فيو توفيقو ورضاه تعالى، خدمةً لكتابو المعجز ، 

فْ  ولتقديـ إضاءات تبيّناىا بتحميمنا، فتبنيناىا معتقديف صحتيا. فإف وُفّْقنا فبفضؿ مف ا﵀ سبحانو وتعالى، وا 
 وحده. كانت الُأخرى فعُذرُنا أنّيا مِف عقولنا القاصرة، وما الكماؿ إلا ﵀ 

 

 المػػبحث الأوؿ وفيو>
 الرؤية والتأويؿ > –أ 

 حديث الثقميف وعلاقتو بالقرآفِ وعِدْلِو . -ب 
 آيات قرآنية في أىؿ البيت ومنيـ الحسيف )صموات ا﵀ عمييـ(.  -ج 

 الرؤية والتأويؿ >  –أ 

رأيًا ورؤيةً. ويكوف متعدّْيًا لمفعوؿ  –يرى  –رأى  > البصر بالشيء بالعيف، مِفالمغةفي  - 3> أولًا> الرؤية
مف أفعاؿ القموب، ينصب مفعوليف،  -أيضًا  -واحد؛ لأنّو مِف أفعاؿ الحواس. وجمع الرؤية> رُؤًى. ورأى> 

. وىنا قصدنا > ما تييّأ في تفكيرنا، (5)يُستعمؿ بمعنى العِمـ والظفّ. والرأي> العقؿ والتدبير، وجمع الرأي> آراء
 استقر في عقمنا وقمبنا مف دلالات في آيات البحث.و 

 > لـ تختمؼ دلالة "رؤية" في استعماليا المغوي عف استعماليا الرؤية في الاصطلاح – 2

 ىو البصيرة القمبية والتفكيرية. –ىنا  –الإصلاحي، ونؤكد أفّ المصدر "رؤية" نريد بو 

                                                           
ٔأعاط . 1/1292ٔانصذاح. 172-3/173ٔيماٚٛظ انهغح. ، ٔيا تعذْا11/213تٓزٚة انهغح: ُٔٚظش". سأٖ"انعٍٛ، يادج : ُٚظش)( 5

 . 231/ 1انٕعٛػ ٔانًعجى. 317-313/ 1ٔانًصثاح انًُٛش. ، ٔيا تعذْا1/13ٔنغاٌ انعشب. 111-119:انثلاغح
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 –أولًا. أو مف> آؿ  –يأوَؿ  –> مصدر مزيد بالتضعيؼ مف الثلاثي> أوِؿ في المغة :1-  التأويؿ :ثانيًا 
يَؤوَؿ _ أوْلًا> سبؽ، وعاد ورجع. وأوّؿ الكلاـ> فسّره، وتأمّمو، وردّه إلى معنى مُرادٍ غير ظاىره. فالتأويؿ في المغة> 

 عنى غير الظاىر. حمؿ المفظ عمى غير معناه، أو عمى غير مدلولو الظاىر، ويكوف ذلؾ بحجة تدعـ الم

 قاؿ الخميؿ> )فأما الأوائِؿ فمِف الأوّؿ.. والأوَّؿ والأولى بمنزلة> أفعؿ وفُعمَى، وجمع>   

أوّؿ> أوّلوف. وجمع> أولَى> أُوْلَيات.. والتأوّؿ والتأويؿ> تفسير الكلاـ الذي تختمؼ معانيو، ولا يَصحُّ إلا ببياف 
 غير لفظو. قاؿ> 

فاليوَـ نضربُكـ عمى تأويمو(    نحف ضربناكـ عمى تنزيمو 
  (6). 

وزاد الأزىري، فقاؿ> )أوّؿ في المغة عمى الحقيقة> ابتداء الشيء. قيؿ> وجائز أف يكوف المبتدأ لو آخر،   
وجائز ألا يكوف لو آخر. فالواحد أوّؿ العدد، والعدد غير مُتناهٍ. ونعيـ الجنة لو أوّؿ، وىو غير مُنقطع.. فجائز 

ؿَ بَيْتٍ وُضِعَ لِمنَّاسِ لَمَّذِي بِبَكَّةَ ﴿ا﵀ تعالى> أف يكوف قوؿ  [، ىو البيت الذي لـ يكف الحجّ 8;]آؿ عمراف> ﴾إِفَّ أَوَّ
)صمى ا﵀ عميو ]وآلو[ وسمـ(، بإسناد حسف في تفسير "أوّؿ" في إلى غيره.. وجاء في خبر مرفوع إلى النبي 

 . (7)(والآخر ليس بعده شيء"صفة ا﵀ عزّ وجؿّ> "إنّو الأوؿ ليس قبمو شيء، 

 " في الاصطلاح> إفّ الاستعماؿ الاصطلاحي قريبٌ مف دلالتو المغوية، وغدا ثانيًا> "التأويؿ
فَأَمَّا الَّذِيفَ ﴿> الاستعماؿ القرآني في نحو قولو تعالى> أحدىمالاحِقًا مصطمحًا إسلاميِّا، عمى وفؽ مُرتَكَزَيف، 

ْـ زَيْغٌ فَيَتَّبِ  ُـ تأَْوِيمَوُ إِلاَّ المّوُ وَالرَّاسِخُ في قُمُوبِيِ ﴾ وفَ فِي الْعِمْ ِـعُوفَ مَا تَشَابَوَ مِنْوُ ابْتِغَاء الْفِتْنَةِ وَابْتِغَاء تأَْوِيمِوِ وَمَا يَعْمَ
[،فمعنى التأويؿ> ىو الدلالة التي تُستنبط مف النص القرآني، وىي لما ليس بجميٍّ ظيورىا 9]آؿ عمراف>

 ظاىر النص.ومعرفتيا، بحسب 
> ما ورد عف المعصوميف )صموات ا﵀ عمييـ(، نحو الحديث النبوي الشريؼ> )إفّ منكـ مَف يُقاتؿ ثانييما

بعدي عمى التأويؿ، كما قاتمت عمى التنزيؿ(، فسُئؿ )صمى ا﵀ عميو وآلو( مَف ىو؟ قاؿ )صمى ا﵀ عميو وآلو(> 
. أو ما جاء في وصية الإماـ عمي )عميو السلاـ( (8)سلاـ(()ىو خاصِؼُ النعؿ(، يعني أمير المؤمنيف )عميو ال

لابف عباس )رض( عندما وجّيو لمُحاججة الخوارج، فقاؿ لو> "لا تُحاجّيـ بالقرآف؛ لأنّو حمّاؿ أوجو، بؿ حاجّيـ 
 بالسنّة الشريفة".

 وعلاقتو بالقرآف وعِدْلِوحديث الثقميف  -ب
                                                           

. 13:ٔأعاط انثلاغح. 911/ 1ٔانصذاح. 133-1/111ٔيماٚٛظ انهغح. 131-11/111تٓزٚة انهغح: ُٔٚظش". أٔل"انعٍٛ، يادج )( 6
 . 1/22ٔانًعجى انٕعٛػ. 371-1/372ٔنغاٌ انعشب

 . 119-11/111تٓزٚة انهغح)( 7
 .1/272ٔانتثٛاٌ فٙ تفغٛش انمشآٌ. 3/231تفغٛش انمًٙ)( 8
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أفصح حديث الثقميف عف علاقة وثيقة، وصمة ترابط متينة، وعُرَى قويّة بيف القرآف الكريـ وأىؿ بيت     
)عف زيد بف ثابت> إنّي تارؾ فيكـ النبوّة المعصوميف )صموات ا﵀ وسلامو عمييـ أجمعيف(، وقد روى الترمذي> 

﵀ ممدود مف السماء إلى الأرض، وعترتي ما إف تمسّكتـ بو لف تضِمُّوا بعدي، أحدىما أعظـ مف الآخر> كتاب ا
  . (9)أىؿ بيتي، ولف يفترقا حتى يردا عميّ الحوض فانظروا كيؼ تخمفوني فييما( 

يضاح أبْيَف، فقاؿ> )ونزؿ )صمى ا﵀ عميو وآلو(    وروى النسائي حديث الثقميف بما يدؿّ عمى دقّةٍ أكثر، وا 
ى ا﵀ عميو وآلو(> "كأنّْي قد دُعِيتُ فأجبتُ، إنّْي تارؾ فيكـ غدير "خـ"، فأمر بدوحات فقُمِمف، ثـ قاؿ )صم

الثقمَيف، أحدىما أكبر مف الآخر> كتاب ا﵀، وعترتي أىؿ بيتي، فانظروا كيؼ تخمفوني فييما، فإنّيما لف يتفرّقا 
مؤمف(، ثـ أخذ بيد عميٍّ حتى يردا عميَّ الحوضَ(.. ثـ قاؿ )صمى ا﵀ عميو وآلو(> )إفّ اَ﵀ مولايَ، وأنا ولِيُّ كؿ 

  . (11)، الميـ واؿِ مَف والاه..(((10))عميو السلاـ(، فقاؿ )صمى ا﵀ عميو وآلو(> )مَف كنتُ وليَّو فيذا وليُّو
نجد أنّو مِف الفائدة لاستكماؿ بحثنا    آيات قرآنية في أىؿ البيت ومنيـ الحسيف )صموات ا﵀ عمييـ(.  -ج 

ا مف النصوص القرآنية الكريمة التي تضمَّنَت الحديثَ عف أىؿ البيت المعصوميف بعضً  –بإيجاز  –أفْ نُورِد 
 ( منيـ خاصّة. )صموات ا﵀ وسلامو عمييـ أجمعيف( عامّةً، الحسيف )

ْـ وَنِسَاءنَاقاؿ تعالى عمى لساف نبيّو )صمى ا﵀ عميو وآلو(> ﴿ – 3 ْـ  فَقُؿْ تَعَالَوْاْ نَدْعُ أَبْنَاءنَا وَأَبْنَاءكُ وَنِسَاءكُ
ّـَ نَبْتَيِؿْ فَنَجْعَؿ لَّعْنَةَ المّوِ عَمَى الْكَاذِبِيفَ  ْـ ثُ  [. 83﴾ ]آؿ عمراف>وَأَنفُسَنَا وأَنفُسَكُ

 أنّو قصد بػ "أبناءَنا" الحسف والحسيف )عمييما السلاـ(، وذلؾ في  (12)ما عميو الإجماع  
 ماء كافة .قصة المباىمة المعروفة والمشيورة، والتي قاؿ بيا العم

(. وقصد بػ "نساءَنا" فاطمة )عمييا السلاـ(، ولـ يُخرِج معو )صمى ا﵀ عميو وآلو( وقصد بػ "أنفسنا" عميِّا )  
 أحدًا غيرىـ يوـ ذاؾ.  

ْـ تَطْيِيقاؿ جمّت حكمتو> ﴿ – 4 ُـ الرّْجْسَ أَىْؿَ الْبَيْتِ وَيُطَيّْرَكُ  [ . 55﴾ ]الأحزاب>رًاإِنَّمَا يُرِيدُ المَّوُ لِيُذْىِبَ عَنكُ

                                                           
َمَهَُْا عٍ انتشيز٘ أٔلا؛ً ٔئٌ كاٌ )7/132صذٛخ يغهى : ُٔٚظش. 2173:، سلى انذذٚج1/332( عٍُ انتشيز٘)جايع انصذٛخ ان)( 9

ٌّ أعهٕب عشض انذذٚج أٔظخ، ٔأدق، تًُٛا فٙ صذٛخ يغهى جاء تؾٙء يٍ انتٕصٚع فٙ َص " يغهى" أعثك يٍ انتشيز٘؛ لأ

 .31/337ٔسٔح انًعاَٙ(. انخثش
ٚإُْتُٕ ()10 َٔ لاجََ  ٌَ انصَّ ٕ ًُ ٍَ ٚمُِٛ ٍَ آيَُُٕاْ انَّزِٚ انَّزِٚ َٔ سَعُٕنُُّ  َٔ نُِّٛكُىُ اّللهُ  َٔ ا  ًَ ﴾]انًائذج:ئؽاسج ئنٗ لٕنّ تعانٗ: ﴿ئََِّ ٌَ ْىُْ سَاكِعُٕ َٔ كَاجَ  [؛ 11ٌَ انضَّ

ّٙ تٍ أتٙ غانة )عهّٛ انغلاو( ﴾: عه ٍَ ٍَ آيَُُٕاْ انَّزِٚ انَّزِٚ َٔ ٌّ انًمصٕد تمٕنّ: ﴿ ، ٔٚإكذ ْزا لصح تصذّق الإياو عهٙ )عهّٛ انغلاو( لأ

( يٍ عٕسج انُغاء ـ يجهح كهٛح انعهٕو الإعلايٛح ـ جايعح كشتلاء 11تانخاتى: ُٚظش: دلانح انٕلاٚح، ٔيُمثح انتصذق تانخاتى فٙ آٚح: )

 و .2132ـ نغُح 1عذد 
 .   1111: عٍُ انُغائٙ، سلى انذذٚج)( 11
ٔكتاب . 111-3/111ٔانتثٛاٌ فٙ تفغٛش انمشآٌ. ، ٔيصادس انًذمك1/211لاتٍ عطٛح انعٕفٙ -ٚى تفغٛش انمشآٌ انكش: ُٚظش)( 12

ٔانجايع لأدكاو . 1/73ٔيفاتٛخ انغٛة. 3/271ٔيجًع انثٛاٌ. 1/212ٔأدكاو انمشآٌ. 1/137ٔانكؾاف. 31:أعثاب انُضٔل

ٔفتخ . 231-1/231ٔعمٕد انًشجاٌ. ذْا، ٔيا تع3/13ٔانثشْاٌ فٙ تفغٛش انمشآٌ. 3/173ٔانثذش انًذٛػ. 1/39انمشآٌ

 .11-3/1ٔيٕاْة انشدًٍ. 311-2/311ٔانًٛضاٌ. 311-2/319ٔسٔح انًعاَٙ. 1/133انمذٚش
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قاؿ الطبري في معنى الآية الكريمة ومَف المقصود بيا> )إنّما يريد ا﵀ ليُذىب عنكـ السوء والفحشاء يا أىؿ   
إِنَّمَا يُرِيدُ المَّوُ بيت محمد، ويطيركـ مِف الدَّنَس الذي يكوف في أىؿ معاصي ا﵀ تطييرًا.. وعف قتادة، قولو > ﴿

ْـ تَطْيِيرًا لِيُذْىِبَ عَنكُ ُـ  ﴾ ىـ أىؿ بيت طيرىـ ا﵀ مِف السوء، وخصّيـ برحمة منو. الرّْجْسَ أَىْؿَ الْبَيْتِ وَيُطَيّْرَكُ
﴾، فقاؿ بعضيـ> عنَى بو رسوؿ ا﵀ )صمى ا﵀ أَىْؿَ الْبَيْتِ واختمؼ أىؿ التأويؿ في الذيف عُنُوا بقولو> ﴿ 

عميو ]وآلو[ وسمـ(، وعمي وفاطمة والحسف والحسيف )رضواف ا﵀ عمييـ(.. ثـ ذكر الطبري طرقًا كثيرة رُوِي فييا 
 أفّ الآية المباركة في آؿ بيت النبي )صمى ا﵀ عميو ]وآلو[ وسمـ(، مثمما ذكره قبؿُ.. 

 نبي )صمى ا﵀ عميو ]وآلو[ وسمـ( كاف يمرّ ببيت فاطمة ستة ومف ذلؾ> عف أنس > "أفّ ال 
ُـ أشير ، كمما خرج إلى الصلاة فيقوؿ> الصَّلاة أىؿ البيت > ﴿  إِنَّمَا يُرِيدُ المَّوُ لِيُذْىِبَ عَنكُ

ْـ تَطْيِيرًا  ﴾". ومثمو رُوي عف أبي الحمراء..الرّْجْسَ أَىْؿَ الْبَيْتِ وَيُطَيّْرَكُ
 أـ سممو، قالت> كاف النبي )صمى ا﵀ عميو ]وآلو[ وسمـ( عندي، وعمي  ومف ذلؾ> عف  

وفاطمة والحسف والحسيف، فجعمت ليـ خزيرة، فأكموا وناموا، وغطَّى عمييـ عباءة أو قطيفة، ثـ قاؿ> )الميـ ىؤلاء 
 أىؿُ بيتي الميـ ىؤلاء أىؿُ بيتي ، أذىب عنيـ الرجس، وطيّرىـ تطييرًا(. 

إِنَّمَا يُرِيدُ المَّوُ لِيُذْىِبَ عف طريؽ عكرمة أنّو كاف ينادي في السوؽ> ﴿ -فقط  –قولا واحدا وأورد الطبري   
ْـ تَطْيِيرًا ُـ الرّْجْسَ أَىْؿَ الْبَيْتِ وَيُطَيّْرَكُ ﴾، قاؿ> نزلت في نساء النبي )صمى ا﵀ عميو ]وآلو[ وسمـ( عَنكُ

    .(13)خاصّة(
)صمى ا﵀ عميو وآلو(، السوؽ أفّ الآية لـ تكف أصلا في أزواج النبي والذي يظير مف نداء عكرمة في    

ولـ يقؿ أحدٌ بذلؾ قبؿ عكرمة، فيكوف مسوّغ ذلؾ أفّ أعداء أىؿ البيت ولا فيما تعارؼ عميو العماء والناس، 
 عمى لسانو. أف يأمروه بذلؾَ، أو أف يَفْتَرُوا رواية بيا –مف أموييف وغيرىـ  –)عمييـ السلاـ( 

ْـ عَمَيْوِ أَجْرًا إِلا الْمَوَدَّةَ فِي الْقُرْبَى وَمَف يَقْتَرِؼْ حَسَنَةً نَّزِدْ لَوُ فِييَا حُسْنًا قاؿ تبارؾ وتعالى> ﴿ – 5 قُؿ لا أَسْأَلُكُ
  [ . 45﴾ ]شورى>إِفَّ المَّوَ غَفُورٌ شَكُورٌ 

ْـ عَمَيْوِ أَجْرًا إِلا الْمَوَ قاؿ الطبري> )﴿   ﴾> يقوؿ تعالى ذِكرُه لنبيّو)صمى ا﵀ عميو دَّةَ فِي الْقُرْبَىقُؿ لا أَسْأَلُكُ
وآلو(> قؿ يا محمد لمذيف يمارونؾ في الساعة مِف مشركي قومؾ> لا أسألكـ أييا القوـ عمى دعايتكـ إلى ما 

إِلا طونيو ﴿أدعوكـ إليو مِف الحؽ الذي جئتكـ بو، والنصيحة التي أنصحتكـ ثوابًا وجزاءًا، وعوضًا مِف أموالكـ تع
  .﴾الْمَوَدَّةَ فِي الْقُرْبَى

                                                           
ٔانجايع لأدكاو   123-2/121ٔأدكاو انمشآٌ. 331:كتاب أعثاب انُضٔل: ُٔٚظش. 391 -393/. 11جايع انثٛاٌ)(  13

ٔفتخ . ، ٔيا تعذْا3/331ٔانثشْاٌ فٙ تفغٛش انمشآٌ. 1/321(فغٛش انثٛعأ٘ت)ٔإَٔاس انتُضٚم ٔأعشاس انتأٔٚم . 11/139انمشآٌ

 .221-13/221ٔانًٛضاٌ. ، ٔيا تعذْا331/ 31ٔسٔح انًعاَٙ. 372-1/371انمذٚش
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﴾، فقاؿ بعضيـ> إلا أف تودُّوني في قرابتي إِلا الْمَوَدَّةَ فِي الْقُرْبَىواختمؼ أىؿ التأويؿ في معنى قولو> )﴿  
منكـ، وتصموا رحمي بيني وبينكـ.. وقاؿ آخروف> بؿ معنى ذلؾ> قؿ لمَف تبعؾ مف المؤمنيف > لا أسألكـ عمى 

 ما جئتكـ بو أجرًا إلا أفْ تودوا قرابتي. 

عمى درج دمشؽ، فقاـ وعف أبي الديمـ قاؿ> لما جيء بعمي بف الحسيف )رضي ا﵀ عنيما( أسيرًا، فأقيـ   
رجؿ مِف أىؿ الشاـ، فقاؿ> الحمد ﵀ الذي قتمكـ واستأصمكـ، وقطع قربى الفتنة، فقاؿ لو عمي بف الحسيف 
)رضي ا﵀ عنيما(> أقرأت القرآف يا شيخ؟ قاؿ> نعـ، فقاؿ> أقرأت آؿ حـ؟ قاؿ> قرأت القرآف ، ولـ أقرأ آؿ حـ ! 

ْـ عَ قاؿ> ما قرأت> ﴿ نّكـ لأنتـ ىـ؟ قاؿ> نعـ . وقاؿ آخروف> مَيْوِ أَجْرًا إِلا الْمَوَدَّةَ فِي الْقُرْبَىقُؿ لا أَسْأَلُكُ ﴾، قاؿ> وا 
بؿ معنى ذلؾ> قؿ لا أسألكـ أييا الناس عمى ما جئتكـ بو أجرًا إلا أف تؤدوا إلى ا﵀، وتتقربوا بالعمؿ الصالح 

  .(15)((14)والطاعة

﴾، فقاؿ> )روي أنو اجتمع المشركوف في الْمَوَدَّةَ فِي الْقُرْبَىير> ﴿وأشار الزمخشري بأسموب مُبيف دلالة تعب 
إِلا الْمَوَدَّةَ فِي مجمعٍ ليـ، فقاؿ بعضيـ لبعض> أتروف محمدًا يسأؿ عمى ما يتعاطاه أجرًا؟ فنزلت الآية> ﴿

وا أىؿَ قرابتي؛ ولـ يكف ىذا ﴾، يجوز أف يكوف استثناءًا مُتصلًا، أي> لا اسألكـ أجرًا إلا ىذا، وىو أف تودالْقُرْبَى
أجرًا في الحقيقة؛ لأف قرابتو قرابتيـ، فكانت صمتيـ لازمة ليـ في المروءة. ويجوز اف يكوف منقطعًا، أي> لا 
أسألكـ عميو أجرًا قط، ولكنني أسألكـ أف تودوا قرابتي الذيف ىـ قرابتكـ، ولا تؤذوىـ. فإف قمت> ىلا قيؿ> إلا مودّة 

﴾؟ قمت> جعموا مكانًا ومقرِّا ليا، كقولؾ> لي في إِلا الْمَوَدَّةَ فِي الْقُرْبَىة لمقربى؟ وما معنى قولو> ﴿القربى؟ أو المودّ 
آؿ فلاف مودّة. ولي فييـ ىوًى وحب شديد، تريد> أحبيـ وىـ مكاف حبي ومحمو، وليست "في" بصمةٍ لممودّة، 

محذوؼ، تعمؽ الظرؼ بو في قولؾ> الماؿ في الكيس. كاللاـ إذا قمت> إلا المودّة لمقربى. إنّما ىي متعمقة ب
وتقديره> إلا المودة ثابتة في القربى ومتمكنة فييا. والقربي مصدر كالزُّلفَي والبُشرى، بمعنى قرابة. والمراد في أىؿ 

 القربي. وروي أنيا لما نزلت قيؿ >
ؿ> )عميّ وفاطمة وابناىما(، ويدؿ عميو ما رُوي يا رسوؿ ا﵀> مَف قرابتُؾ ىؤلاء الذيف وجَبَتْ عمينا موَدّتُيـ؟ قا

عف عمي )رضي ا﵀ عنو(> "شكوت إلى رسوؿ ا﵀ )صمى ا﵀ عميو ]وآلو[ وسمـ( حسد الناس لي، فقاؿ> "أما 
ترضى أف تكوف رابعَ أربعة> أوّؿ مَف يدخؿ الجنة أنا وانت والحسف والحسيف، وأزواجنا عف إيماننا وشمائمنا، 

واجنا" . وعف البني )صمى ا﵀ عميو ]وآلو[ وسمـ(> "حُرّْمَت الجنة عمى مَف ظَمَـ أىؿَ بيتي، وآذاني وذريتنا خمؼ أز 
في عترتي. ومَف اصطنع صنيعةً إلى أحدٍ مف وُلْدِ عبد المطمب ولـ يُجازِه عمييا فأنا أُجازيو عمييا غدًا إذا لقيني 

 يوـ القيامة" .. 

                                                           
 .تعٛذٌ، ٔكزا لٕل تععٓى أٌ انًمصٕد عًٕو انمشتٗ يٍ لشٚؼ، أٔ انعشب -ُْا –يا َمهّ انطثش٘ )( 14
 .تعذْا، ٔيا 11/113جايع اانثٛاٌ)( 15
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وآلو[ وسمـ(> "مَف مات عمى حبّْ آؿِ محمدٍ مات شييدًا، ألا ومَف مات وقاؿ رسوؿ ا﵀ )صمى ا﵀ عميو ]  
عمى حبّ آؿ محمد مات مغفورًا لو، ألا ومَف مات عمى حبّْ آؿ محمد مات تائبًا، ألا ومَف مات عمى حب 

نكر ونكير، محمد مات مؤمنًا مُستكمؿ الإيماف، ألا ومَف مات عمى حُبّْ آؿ محمد بَشّره مَمَؾُ الموت بالجنة، ثـ م
ألا ومَف مات عمى حبّ آؿ محمد يُزؼ إلى الجنة كما تُزؼ العروس إلى بيت زوجيا، ألا ومَف مات عمى حُبّ 
آؿ محمد فُتِح لو في قبره باباف إلى الجنة، ألا ومَف مات عمى حبّْ محمد وآؿ محمد جعؿ ا﵀ قبره مزارَ ملائكةِ 

عمى السنة والجماعة، ألا ومَف مات عمى بُغض آؿ محمد جاء  الرحمة، ألا ومَف مات عمى حُبّْ آؿ محمد مات
يوـ القيامة مكتوب بيف عينو> آيِس مف رحمة ا﵀، ألا ومَف مات عمى بغض آؿ محمد مات كافرًا، ألا ومَف مات 

  .(16)عمى بغض آؿ محمد لـ يشـ رائحة الجنة"(

﴾، أنّيا في كؿّ الذيف ليـ قرابة وَدَّةَ فِي الْقُرْبَىالْمَ ما رواه الطبري، ونقمو مِف روايات وتفسيرات في دلالة ﴿  
بالرسوؿ )صمى ا﵀ عميو ]وآلو[ وسمـ(، فعمى ىذا يمكف أف يدخؿ فيو> أبو ليب، ومرواف بف الحكـ، وىند بنت 
عتبة آكمة كبد الحمزة )عميو السلاـ(، وغيرىـ كثيروف ممّف حاربوا الإسلاـ، وماتوا عمى ضلاليـ وكفرىـ مف 

 رشييف .  الق

 ﴾، العمؿ الصالح والتقوى وما يُتقرّب بو إلى ا﵀.الْمَوَدَّةَ فِي الْقُرْبَىوكذا ما نقمو الطبري في أفّ دلالة ﴿  

ما روي أنيا لما نزلت قيؿ> يا رسوؿ ا﵀> مَف قرابتُؾ ىؤلاء  –وغيره  –والذي نرجّحو ما نقمو الزمخشري   
> )عميّ وفاطمة وابناىما(، ويدؿ عميو ما رُوي عف عمي )رضي ا﵀ عنو(> الذيف وجَبَتْ عمينا موَدّتُيـ؟ قاؿ

"شكوت إلى رسوؿ ا﵀ )صمى ا﵀ عميو ]وآلو[ وسمـ( حسد الناس لي، فقاؿ> "أما ترضى أف تكوف رابعَ أربعة> 
   .(17)اجنا"أوّؿ مَف يدخؿ الجنة أنا وانت والحسف والحسيف، وأزواجنا عف إيماننا وشمائمنا، وذريتنا خمؼ أزو 

َـ عَمَى حُبّْوِ مِسْكِينًا وَيَتِيمًا وَأَسِيرًا قاؿ تبارؾ وتعالى> ﴿ - 6 ْـ لِوَجْوِ المَّوِ لا  وَيُطْعِمُوفَ الطَّعَا إِنَّمَا نُطْعِمُكُ
ْـ جَزَاءً وَلا شُكُورًا  [ . ;- :﴾ ]الإنساف>نُرِيدُ مِنكُ

ود بيا> )وقد روَت الخاصّة والعامّة أفّ ىذه الآيات قاؿ الطوسي في مناسبة الآية الكريمة ومَف المقص   
( وفاطمة والحسف والحسيف )عمييـ السلاـ(؛ فإنّيـ آثروا المسكيف واليتيـ والأسير ثلاث لياؿٍ نزلت في عمي )

عمى إفطارىـ، وطَوَوا )عمييـ السلاـ(، ولـ يُفطروا عمى شيءٍ مف الطعاـ؛ فأثنى ا﵀ عمييـ ىذا الثناء الحسف، 
 وأنزؿ فييـ ىذه السورة ، وكفاؾ بذلؾ 

  .(18) فضيمة .. تتُمَى إلى يوـ القيامة، وىذا يدؿ عمى أفّ السورة مدنية(
                                                           

 .1111-2/1111انكؾاف)( 16
 .يشّ لثم أعطش يا َمهّ انضيخؾش٘ ْزا)( 17
 .1/291ٔانثذش انًذٛػ. 311:ٔكتاب أعثاب انُضٔل. 321-11/323يجًع انثٛاٌ: ُٔٚظش. 11/311انتثٛاٌ فٙ تفغٛش انمشآٌ)( 18
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وزاد الزمخشري توضيحًا لمناسبة الحدث، فقاؿ> )عف ابف عباس)رض(> أفّ الحسف والحسيف مَرِضا،   
فعادىما رسوؿ ا﵀ )صمى ا﵀ عميو ]وآلو[ وسمـ( في ناسٍ معو؛ فقالوا> يا أبا الحسف، لو نذرت عمى ولديؾ، فنذر 

، فشفِيا، وما معيـ مِف شيءٍ،  إفْ برآ مما بيما> أفْ يصوموا –جارية ليما  –عميّّ وفاطمة وفضّة  ثلاثة أياٍـ
فاستقرض عميّّ مِف شمعوف الخيبري الييوديّ ثلاثَ أصْوُعٍ مِف شَعير، فطحنت فاطمةُ صاعًا، واختبزت خمسة 
أقراص عمى عددىـ، فوضعوىا بيف أيدييـ ليفطروا، فوقؼ عمييـ سائؿ، فقاؿ> السلاـ عميكـ أىؿَ بيت محمد، 

سمميف، أطعموني أطعمكـ ا﵀ مِف موائد الجنة، فآثروه، وباتوا لـ يذوقوا إلا الماء، مسكيف مِف مساكيف الم
وأصبحوا صيامًا، فمما أمسوا، ووضعوا الطعاـ بيف أيدييـ وقؼ عمييـ يتيٌـ فآثروه، ووقؼ عمييـ أسير في الثالثة 

وأقبموا إلى رسوؿ ا﵀ )صمى  ، ففعموا مثؿ ذلؾ، فممّا أصبحوا أخذ عمي )رضي ا﵀ عنو( بيد الحسف والحسيف،
ا﵀ عميو ]وآلو[ وسمـ(، فمما أبصرىـ وىـ يرتعشوف مِف شدّة الجوع قاؿ> ما أشدّ ما يَسوؤُني ما أرى بكـ، وقاـ 
فانطمؽ معيـ فرأى فاطمة في محرابيا قد التصؽ ظيرُىا ببطنيا، وغارت عيناىا، فساءه ذلؾ، فنزؿ جبريؿ وقاؿ> 

  .(19)في أىؿ بيتؾ، فأقرَأه السورة(خذىا يا محمد ىنأؾ ا﵀ 
أفّ آؿ رسوؿ ا﵀  –ولاسيما مِف الآيات المباركة التي أوردناىا ىنا وغيرىا  –الرأي الذي يمكف القطع بو   

)صمى ا﵀ عميو وآلو( مف المعصوميف ىـ عِدؿ القرآف الكريـ، وىـ الثقؿ الثاني الذي قُصِد في الحديث المشيور 
وىـ القرآف الناطؽ، وىـ خيرُ مَف فيـ القرآف الكريـ وطبقو. وقد تضمّنت آيات قرآنية كريمة ، -حديث الثقميف  –

  .(20)الحديث فييـ، أو في تكريميـ، أو في بياف فضائميـ دوف بقية الناس
 

 
 

  

                                                           
ٔإَٔاس انتُضٚم . 321-322/ 11ٛأٌيجًع انث 193-191/.1(تفغٛش انثغٕ٘)يعانى انتُضٚم : ُٔٚظش. 1211-1/1212انكؾاف)( 19

-39/313ٔسٔح انًعاَٙ. ،ٔيا تعذْا1/177ٔانثشْاٌ فٙ تفغٛش انمشآٌ. 371-1/371(تفغٛش انثٛعأ٘)ٔأعشاس انتأٔٚم 
 .، ٔيا تعذْا31/333ٔانًٛضاٌ.312

 . عهٙ سدٛى ْاد٘ انذهٕ. د. أ –يٍ عٕسج انثمشج انًثاسكح  317يصذاق اٜٚح ( عهّٛ انغلاو)اعتؾٓاد الإياو انذغٍٛ : يخلاً ُٚظش)( 20
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 المبحث الثاني
 مف سورة الأحقاؼ، ودلالاتيا 38 – 35الآيات مف 

  قاؿ تعالى > 
ّـ استقاموا فلا خوؼٌ عمييـ ولا ىـ يَحزنوف  أُولئؾ أصحابُ الجَنّةِ خالديف فييا  ﴿إفّ الذيف قالوا ربُّنا اُ﵀ ثُ

ووصّينا الإنسافَ بوالدَيو إحسانًا حَمَمَتْو أمُّوُ كرىًا ووضَعَتْوُ كرىًا وحَمْمُوُ وفِصالُو ثلاثوف  جزاءًا بما كانوا يعمموف 
أشُدَّه وبمَغَ أربعيف سنةً قاؿ ربّْي أوزِعْنِي أفْ أشكرَ نعمتؾَ التي أنعمتً عميَّ وعمى والدَيّ وأفْ  شيرًا حتى إذا بَمَغَ 

نّي مِف المسمميف   يَّتِي إنّي تبُتُ إليؾ وا  أُولئؾ الذيف نتقبّؿُ عنيـ أحسَفَ أعمؿَ صالحًا ترضاهُ وأصمِحْ لي في ذُرّْ
دْؽِ الذي كانوا يُوعَدوف﴾ . ما عَمِموا ونَتَجاوَزُ عف سيّئاتِيـ في  أصحابِ الجنّةِ وَعْدَ الصّْ

 مف سورة الأحقاؼ ؟ 38 – 35فيمَف نزلت الآيات مف 
> إفّ البحث في ألفاظ الآيات ىذه، وتحميميا سيُطيؿ البحث، وكذا القراءات في بعض ألفاظيا، فقد أولاً    
ولو موضعُو مِف كتابٍ مؤمؿٍ تأليفُو في ىذه الآيات، وغيرىا، وسيأتي شيء مِف ذلؾ عَرَضًا.  -ىنا  –تركناه 

 يج البحث، ولا أسموبو، ولا نتائجو. وىذا لا يقدح ببحثنا، ولا يُعدّ مثمبةً فيو، ولا يُشكّؿ خملًا في من
أفّ الواجب عمينا أف نُنَوّه إلى ما أشار إليو  -مف باب ذكر الفضؿ للأسبؽ والعرفاف لو  -> نجد  ثانيًا  

مناسبةٌ لحياة  -مف سورة الأحقاؼ  38 – 35قصد مف  –السيّد سامي البدري بقولو> إفّ ىذه الآيات المباركة 
ي ىذا المقاـ نشيد لو بالريادة، وندعو اَ﵀ لو بمزيد مف العطاء العممي النافع، وأف يُمدّ (، وسيرتو، وفالحسيف )

 بعمره لخدمة ديننا الحنيؼ، وينفع بعطائو طمبة العمـ . 
 > آراء العمماء فيمَف يُناسبُ انطباؽَ الآيات الكريمة عميوثالثاً

 فيو، وذلؾ> ثمة ثلاثة أقواؿ في تعييف مَف نزلت الآيات الكريمة ىذه
> قاؿ البغوي > )قاؿ السُّدّي والضحاؾ >  سعد بف أبي وقاص>  قاؿ بعضُيـ إنّيا نزلت بحؽّ  القوؿ الأوؿ

 .(21)نزلت في سعد بف أبي وقاص( 
الذي رواه البغوي وتابعو عميو آخروف فيو نظرٌ كبيرٌ، إف لـ نقؿ إنّو قوؿٌ بعيدٌ عف الحؽّ تمامًا؛ وأفّ   

وا في وىٍـ واضحٍ بيّفٍ، بؿ اِقترفوا خطأً جسيمًا؛ وذلؾ أفّ سيرة الرجؿ لا تؤىمو لأف يرقَى ىذا القائميف بذلؾ وقع
المرتقَى مف المنزلة الرفيعة في الإسلاـ، وكذا سياؽ النصّ الكريـ ودلالات تعبيراتو، بؿ إفّ جُؿّ ألفاظ الآيات لا 

 حيث ذرّيتو. توافؽ سيرة عائمتو، لا مف حيث المولد ولا النشأة، ولا مف 
 ويكفي أف نقؼ عند بعضٍ مف تعبيرات الآيات المباركة، فمثلًا تعبير> ﴿وأصمِحْ لي في   

                                                           
ٔسٔح . 1/31ٔفتخ انمذٚش. 111/ 1ٔإَٔاس انتُضٚم.31ـ31/31انتفغٛش انكثٛش: ُٔٚظش. 1/191يعانى انتُضٚم)( 21

 .     311ـ33/311انًعاَٙ
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ذُرّيّتي﴾ ، نجده يقوَـ حجةً مُقنعةً عمى بطلاف ىذا الزعـ؛ ذلؾ أفّ ابف سعد، وىو عمرَ قائد الجيش الذي 
الحسيف )عميو السلاـ(، فيو مف ذرّيّة سعدٍ بف ( وشارؾ بقَتَمَوُ، وىو أوؿ مَف رَمَى بسيٍـ لحرب حارب الحسيف )

 أبي وقاص، فكيؼ توافؽ سيرة أحدٍ مف ذُرّيّة سعدٍ الدعاء في الآية الشريفة ؟ 
> ذىب إليو بعض المفسريف، وبعضُ مَف كتبَ في عموـ القرآف وأسباب النزوؿ، إذ زعموا أفّ القوؿ الثاني

فرّاء> )وقولو تعالى> ﴿أوزِعنِي أفْ أشكُرَ نعمتَؾ﴾ نزلت ىذه الآية الآيات ىذه نزلت في أبي بكر بف قحافة. قاؿ ال
دّيؽ.. وعف ابف عباس قاؿ> نزلت في أبي بكر إلى قولو تعالى> ﴿أُولئؾ الذيف نتقبّؿُ عنيـ  في أبي بكر الصّْ

 .(22)أحسَفَ﴾ إلى آخر الآية( 
ولو عزّ وجؿّ> ﴿أُولئؾ الذيف نقبّؿ وقاؿ الزجاج > ويُروى أف قولو سبحانو > ﴿ووصينا الإنساف ..﴾ إلى ق

    .(23)عنيـ﴾ نزلت في أبي بكر
وقاؿ النيسابوري> )قولو تعالى> ﴿..حتى إذا بمغ أشُدَّه وبمغ أربعيف سنةً﴾ ػ الآية ػ قاؿ ابف عباس في رواية 

   .(24)عطاء> أُنزلت في أبي بكر(
، بؿ في خمط مف دونما حجة قاطعة، (25)كبير إفّ الذيف زعموا أفّ الآية نزلت في أبي بكرٍ قد وقعوا في وى ٍـ

 وجاء زعميـ مرتبكًا مُتناقِضًا، وغمب عمييـ نقؿ بعضيـ عف بعضٍ مف دونما تمحيصٍ لمروايات. 
 إفّ الزاعميف أفّ الآية الشريفة نزلت في أبي بكر تردّىـ أمورٌ وحججٌ كثيرة ، وذلؾ>

حتماؿ أف يكوف أبو بكر مولودًا لستة أشير، وفصالُو العجيب والغريب أفّ الآخذيف بيذا القوؿ ذكروا اِ  -أ 
كاف عاميف، وكأنّيـ سمحوا لأنفسيـ أف يُموُوا مضموف الآية ػ أو حكميا ػ لما زعموه، وأرادوا بذلؾ أف يُجروا الآية 

 بحسب ىواىـ، لا بحسب دلالاتيا التي جاءت بيا حقِّا، وصدقًا . 
يممح الباحث اختلاؼ المفسريف في تعييف الآية التي ىي بحؽ أبي بكر، فمثلا قاؿ الفراء> )وقولو  –ب 

دّيؽ .. وعف ابف عباس قاؿ> نزلت في أبي  تعالى> ﴿أوزِعنِي أفْ أشكُرَ نعمتَؾ﴾ نزلت ىذه الآية في أبي بكر الصّْ
 .(26)ر الآية( بكر إلى قولو تعالى> ﴿أُولئؾ الذيف نتقبّؿُ عنيـ أحسَفَ﴾ إلى آخ

وقاؿ الزجاج > ويُروى أف قولو سبحانو > ﴿ووصينا الإنساف ..﴾ إلى قولو عزّ وجؿّ > ﴿أُولئؾ الذيف نقبّؿ 
    .(27)عنيـ﴾ نزلت في أبي بكر

                                                           
 .112ـ 17/113ٔانجايع لأدكاو انمشآٌ.11/313جايع انثٛاٌ:ُٔٚظش.12ـ2/13يعاَٙ انمشآٌ)(22
 . 1/221ٔئعشاتّيعاَٙ انمشآٌ : ُٚظش)( 23
ٌّ انًتمٙ انُٓذ٘ ركشِ فٙ كُض انعًال . 311/كتاب أعثاب انُضٔل)( 24 ْايؼ : ، ٔعضاِ لأتٙ َعٛى ـ ُٚظش(21312)ٔركش انًذمك أ

 . 1/31ٔفتخ انمذٚش.1/111إَٔاس انتُضٚم.112ـ  17/113انجايع لأدكاو انمشآٌ: ُٔٚظش. يٍ انصفذح َفغٓا( 1)
ٍ َمهُا عُٓى )( 25 ًّ  . 31ـ31/31انتفغٛش انكثٛش: لثمُ ُٚظشفعلاً ع
 .112ـ 17/113ٔانجايع لأدكاو انمشآٌ.11/313جايع انثٛاٌ: ُٔٚظش.12ـ2/13يعاَٙ انمشآٌ)(26
 . 1/221يعاَٙ انمشآٌ ٔئعشاتّ: ُٚظش)( 27



 

وْليِّ عدد خاص بوقائع ال الثاوي بالخعاون مع زابطت الخدزيسييه الخسبوييه في البصسة ححج شعاز مؤحمس الدَّ

-51)الاسخساحيجياث والآفاق المسخقبليت  للإصلاح العلمي والخسبوي في ضوء المسخجداث الساهىت( ، والري أقيم للمدة 

0202ز اآذ 51  
 

314 

 

وقاؿ النيسابوري> )قولو تعالى> ﴿..حتى إذا بمغ أشُدَّه وبمغ أربعيف سنةً﴾ ػ الآية ػ قاؿ ابف عباس في رواية 
 في أبي بكر.  عطاء> أُنزلت

 وواضح أفّ ىذه الآيات الشريفة لا تتناسب مع صفات أبي بكر، ولا تتوافؽ مع سيرة 
مختمفيف في تعييف الآية التي  –الذيف قالوا بيذا الرأي  –حياتو، ولا مع إسلاـ والديو.. مما جعؿ المفسريف 

 خُصّ بيا أبو بكر.. 
ػ ولا سيما الرازي ػ أنّيـ تأثّروا أيما تأثُّرٍ بالواقع السياسي،  (، وأبي بكرلقد فات الذيف ساووا بيف عمي ) -ج 

والمنصب الدنيوي الذي تبوَّأه، أي> إفّ تولي أبي بكر الخلافة ػ في تقديرىـ ػ جعمو أفضؿ الصحابة، فتراءَى ليـ 
( اف أبوَي عمي )التساوي؛ والحؽ خلاؼ ىذا الزعـ تمامًا؛ لأفّ سيرةَ الرجميف مختمفةٌ في وقائعيا، مثلًا إيم
 برسوؿ ا﵀ )صمى ا﵀ عميو وآلو( كاف متقدّمًا عمى إيماف الصحابة جميعًا، ومنيـ أبو بكر.

( للإسلاـ لـ يستطع تقديمو غيره مف الصحابة، اِبتداءًا بمولده في الكعبة المكرمة، إفّ ما قدّمو عمي ) -د 
عميو وآلو(، وىو فتًى، وبافتدائو رسوؿ ا﵀ )صمى ا﵀ عميو وبإسلامو )إذ ىو أوؿ مَف آمَف برسوؿ ا﵀ )صمى ا﵀ 

وآلو(؛ عندما ناـ في فراشو ليمة اليجرة، ومسيرتو الطويمة مع رسوؿ ا﵀ )صمى ا﵀ عميو وآلو(، حتى قاؿ )صمى 
 ((. وحتى استشياده في بيت ا﵀ )مسجدا﵀ عميو وآلو(> )ما قاـ الإسلاـ إلا بأمواؿ خديجة وسيؼ عمي )

 الكوفة(. 
( نفسَ رسوؿ ا﵀ )صمى ا﵀ عميو وآلو( بشيادة القرآف الكريـ، وذلؾ في قصة المباىمة لقد كاف عميّّ ) -ىػ 

مف سورة آؿ عمراف، قاؿ تعالى> ﴿فقُؿ تَعالَوا ندعُ أبناءَنا وأبناءَكـ ونساءَنا ونِساءَكـ وأنفسَنا  83في الآية>
عمى الكاذبيف﴾. وفي قصة التبميغ بسورة )براءة(، حيث كاف المُرسؿُ أولًّا أبو  وأنفسَكـ ثـ نبتيؿ فنجعؿَ لعنتَ ا﵀ِ 

 ( خمفو ليتولّى تبميغيا.  بكر، غير أفّ رسوؿ ا﵀ )صمى ا﵀ عميو وآلو( بعث عميِّا )
شارؾ عمي )عميو السلاـ( في الذّودِ عف الإسلاـ إلى جنب رسوؿ ا﵀ )صمى ا﵀ عميو وآلو(، وكاف  -و 

صرُ حميفَو فييا جميعًا، إلا غزوة تبوؾ فقد أمره رسوؿ ا﵀ )صمى ا﵀ عميو وآلو( أف يكوف خميفتو في المدينة؛ الن
(ىو الفيصؿ في ثبات لحكمة منو )صمى ا﵀ عميو وآلو(؛ ولأسباب كانت تستوجب ذلؾ. وكاف سيؼ عميّ )

وىروبُ جُؿّْ الصحابة بما فييـ أبو بكر وعمر  ( في أحدالديف في غزوات المسمميف كافة، مثلًا> بدر. وثباتو )
 بف الخطاب. والخندؽ بقتمو ابف ودّ العامري في معركة الخندؽ. وفتح خيبر بقتؿ مرحب الييودي.. وغيرىا. 

لـ يَنؿْ أحدٌ مف الصحابة مف تكريـ ا﵀ تعالى، ومف تكريـ رسولو )صمى ا﵀ عميو وآلو( مثؿ ما حظي بو  -ز
(، وبيف أيٍّ مف الصحابة، وىذا موضوع كُتبت فيو  نجد أيّ وجوٍ لمموازنة بيف عمي )(؛ ولذا لاعمي )

لا لاحتجنا ػ إف أردنا عرض ذلؾ ػ إلى أسفارٍ وأسفار لجمعيا، وقد تكفؿ  المجمدات، ولـ يكف ىو مطمبنا ىنا؛ وا 
 بذلؾ كثيروف، وكاف منيـ غير مسمميف . 
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ي بكرٍ لـ يُسمما إلا عاـ الفتح، فأنّى لو الشكر عمى نعمةٍ لـ تكف قد يردّ زعميـ ػ كذلؾ ػ أفّ أبوَي أب  ح ػ
تحققت بعدُ، بمعنى أفّ أبويو كانا عمى الكفر، وىو يشكر ربّو عمى ما أنعـ عميو، وعمى والدَيو، فكيؼ يستقيـ لو 

 ذلؾ ؟ !!   
أجمعيف(، ونتبيّف ذلؾ بثلاثة  > إنّيا نزلت في الحسيف بف عمي بف أبي طالب )صموات ا﵀ عمييـ القوؿ الثالث

 محاور>
ىػ( > )إذ قاؿ> .. حممتو أمُّو كرىًا ;54تفسير القُمّْي )ت –أ > ما وثقّتو مؤلفات العمماء التفسيرية > الأوّؿ

( قبؿ حممو، وأفّ ووضعتو كرىًا، وذلؾ أفّ ا﵀ تعالى أخبر رسولو )صمى ا﵀ عميو وآلو(، وبشّره بالحسيف )
في ولده إلى يوـ القيامة، ثـ أخبره بما يُصيبو مِف القتؿ، والمصيبة في نفسو وولده، ثـ عوّضو بأف الإمامة تكوف 

جعؿ الإمامة في عقبو، وأعممو أنو يُقتؿ، ثـ يَردُّه إلى الدنيا، وينصره، حتى يَقتُؿ أعداءَه، ويُممّكو الأرض، وىو 
ُـ الْوَارِثِيفَ وَنُرِيدُ أَف نَّمُفَّ عَمَى الَّذِيفَ اسْتُضْ قولو> ﴿ ْـ أَئِمَّةً وَنَجْعَمَيُ وقولو> [، 7]القصص> ﴾عِفُوا فِي الَأرْضِ وَنَجْعَمَيُ

الِحُوفَ ﴿ بُورِ مِف بَعْدِ الذّْكْرِ أَفَّ الَأرْضَ يَرِثُيَا عِبَادِيَ الصَّ [، فبشّر ا﵀ نبيّو 327﴾ ]الأنبياء>وَلَقَدْ كَتبَْنَا فِي الزَّ
 .(28) أىؿ بيتؾ يممكوف الأرض( )صمى ا﵀ عميو وآلو(، أفّ 

( قاؿ> حُمِؿ (، قاؿ>)عف ىشاـ عف أبي عبدا﵀)ىػ( عف الإماـ الصادؽ )682ما رواه الطوسي )ت –ب 
يْنَا الِإنسَافَ بِوَالِدَيْوِ إِحْسَانًا حَمَمَتْوُ أُمُّوُ ( ستة أشير، وأُرضع سنتيف، وىو قوؿ ا﵀ عزّ وجؿّ> ﴿الحسيفُ ) وَوَصَّ

  .(29)([37]الأحقاؼ> ﴾ا وَوَضَعَتْوُ كُرْىًا وَحَمْمُوُ وَفِصَالُوُ ثَلاثُوفَ شَيْرًاكُرْىً 
(.. ولـ نزلت في الإماـ الحسيف ) (30)ىػ(> ).. ورد ما ممخصّو > إنّيا3;32قاؿ الفيض الكاشاني )ت –ج 

قصد> يحيى بف زكريا . ولعؿ الكاشاني (31)يولد لستة أشير إلا عيسى بف مريـ والحسيف )عمييـ السلاـ(..(
 )عمييما السلاـ(، بدلًا مف عيسى بف مريـ )عمييما السلاـ( .

ىػ(> )حممتو أُمّو.. وذلؾ أفّ ا﵀ أخبر رسولو )صمى ا﵀ عميو وآلو( بالحسيف 3334قاؿ الحويزي )ت -د 
 .(32)(، وبشّره بمولده قبؿ حممو..()

مف سورة الأحقاؼ(، وما يستدعيو  38-35ريمة )> التحميؿ الموضوعي والدلالي ليذه الآيات الكالثاني
البحث الأكاديمي، نقوؿ> لا نريد الجزـ بأي رأي، ولا فيمَف نزلت ىذه الآيات المباركة إلا بعد تحميؿ ألفاظ الآيات 
، المباركة، وتعبيراتيا، والسياؽ الذي ضمّيا؛ وننقؿ آراءَ بعضٍ مف العمماء لنخرج بعد ذلؾ برأيٍ فيو وجاىةٌ وقبوؿ

 وقائـ عمى الحجج المقنعة، والأدلة الموضوعية .

                                                           
28 )(ًِّٙ  . 3/397تفغٛش انمُ
 . 331:أيانٙ انطٕعٙ)( 29

انِ  ()30 َٕ ٌَ تِ ُْٛاَ الِإَغَا صَّ َٔ َٔ ظَعَتُّْ كُشْْاً لصذ لٕنّ تعانٗ: ﴿ َٔ َٔ ُّ كُشْْاً  هتَُّْ أيُُّ ًَ ِّ ئدِْغَاَاً دَ ْٚ  ذَ

ْٓشًا﴾  ٌَ ؽَ فصَِانُُّ حلَاحُٕ َٔ هُُّ  ًْ دَ  [. 11:الأدماف]َٔ
 . 3/1133تفغٛش الأصفٗ)( 31
 . 1/11تفغٛش َٕس انخمهٍٛ)( 32
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 واستكمالًا لمبحث نحمؿ بإيجاز دلالة الآيات التي يقوـ البحث عمييا> 
إخبارٌ مف ا﵀ تعالى عف جماعة مؤمنةٍ شيدت بربوبيّة ا﵀ ﴿إفّ الذيف قالوا ربُّنا ا﵀﴾،  35إفّ الآية > -أ 

يـ يعني اِعتقادىـ بيذه المقولة، لا مجرد قوؿٍ أو زعـ، بؿ تبع ذلؾ وىذا القوؿ يُعدّ مف باب الاعتقاد، فقول
ّـ استقاموا﴾ عمى ما ألزموا أنفسيـ بو إلزامًا إيمانيِّا ،فجاء  الإخبار عنيـ أنّيـ التزموا بما قالوا واعتقدوا يقينًا، ﴿ثُ

تماـ ما يريد ا﵀ تعالى. وىذا الجزاء لذلؾ بالإخبار عنيـ بنفي الخوؼ والحزف عنيـ مطمقًا؛ لأفّ أعماليـ عمى 
ّـ الانطباؽ عمى أىؿ بيت النبوّة المعصوميف )عمييـ السلاـ(، ولا سيما  المعنى بكؿّ أبعاده، ودلالاتو ينطبؽ أت

 (، فأىؿ البيت )عمييـ السلاـ( ىـ أوؿ المبادريف إلى الإعلاف بربوبية ا﵀.سيد الشيداء أبو عبد ا﵀ الحسيف )
( ىذه قد بدأت بالتوكيد بالحرؼ المشبو بالفعؿ )إفّ(، وبأسموبِ الإخبار الذي يظير 35ة )إفّ الآية الشريف

فيو اليقيف فيما أخبرت، فذكر المُخبَرَ عنو بػ )الذيف( الموصوؿِ بجممتيف فعميتيف، عطؼ بعضميما عمى بعض، 
يـ بصفتيف، وىاتاف الصفتاف تشيراف زيادة في الإبانة عَمّا فييـ، وىاتاف الجممتاف أفادتنا اِتّصاؼ المُتحدّث عن

إلى الغاية في إذعانيـ لأمر ا﵀، والاستجابة لما يُرضيو، إذ كانت الجممة الفعمية الأولى ىي جممة )الصمة(> 
)قالوا(، والجممة الثانية المعطوفة ىي)ثـ استقاموا(، فوصفيـ بصفتيف مُتجدّْدَتيف، ففي الجممة الأولى )قالوا(، عمى 

فّ دلالتيا الظاىرة النطؽ بالمساف، إلا أف قوليـ ىنا لو تأويؿ اعتقادي عمى نحو قولنا> فلاف يقوؿ الرغـ مف أ
 بمذىب فلاف، بمعنى> يعتقد، فقد جمع تعبير )قالوا( الجير القولي والاعتقاد القمبي معًا.
وقمباً وتعاملًا، جاء بعد  وبعد أف قدّمت الآية ما وصفيـ بو مف صفتيف شكمتا صورةً مُثمى لإيماف العباد، قولاً 

، جممة ﴾فلا خوؼٌ عمييـ ولاىـ يحزنوف﴿ذلؾ ليخبر عنيـ بما سَيُجازي مثميـ، بما وصفيـ، فقاؿ جؿّ في عُلاه> 
 اسمية جاءت مقرونة بالفاء الرابطة لمخبر باسـ )إفّ( الموصوؿ، ليشدّ المتمقي لأمور منيا> 

 ترتب حسف الجزاء عمى حسف العمؿ. - 3

 الجزاء، الذي عقب إحداث الفعميف قبمو. سرعة -4

 عظَـ الجزاء لعِظَـ العمؿ. - 5

لما وصفيـ بصفتيف جزاىـ بإحسانيف، فكأنو قابؿ قوليـ بالربوبية نفى الخوؼ عنيـ ،   وقابؿ  - 6
 استقامتيـ بنفي الحزف عنيـ .

خبرية عَظّـ فييا جزاؤىـ في  (، بؿ أتبعو بجممة35ولـ يكتؼ  النصُّ الكريـ بذلؾ الإخبار عنيـ في الآية )
، أو الذيف ىـ مُصاحبوىا، ومرافقوىا، وىـ ﴾أصحاب﴿(، اذ أخبر عنيـ وكأنيـ مف متممكي الجنة 36الآية> )

بما  ﴾جزاءًا﴿، وسوّغ ليذا التكريـ لأنو كاف استحقاقًا ليـ ﴾فييا﴿في قرارىا  ﴾خالديف﴿ماكثوف فييا مكوثاً أبديِّا 
 قدّموه مف عمؿ الخير.
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وجاء ىذا الإخبار بالجممة الاسمية إشارةً إلى ثباتو ليـ، وأنو حقيـ، وبيّف مكوثيـ بالحالة التي سيؤولوف 
بما ﴿، وتبع ىذا الجزاء بعمّتو ﴾جزاءًا﴿، وكاف جزاءُىـ مطمقًا إذ جاء بصيغة المفعوؿ المطمؽ ﴾خالديف فييا﴿إلييا

  ما داموا في الحياة الدنيا.بعمميـ الدائـ المتجدد الذي ما انقطع  ﴾كانوا يعمموف
 ، لما فيو مف دلالة  ﴾يعمموف﴿وجاء الإخبار عف عمميـ بصيغة الفعؿ المضارع المرفوع 

 -في ىذا السياؽ -تجدد الحدث ونوعو الذي يشمؿ كؿّ تصرؼ فعميّ، وكؿ سموؾ يؤديو العبد، مشمؿ بذلؾ
 أصناؼ البرّ والعبادة .

 ة جوىرية، ألا وىي في أوّؿ بناء اجتماعيّ، بؿ وتعدّ انتقؿ النصّ الكريـ بعد ذلؾ إلى مسأل
 أساس ذلؾ البناء؛ إذ اِبتدأت بأقرب رحٍـ إلى الإنساف، فذكر ذلؾ، وعيّنو بػ)الوالديف( في 

 (.37الآية )
وعمى الرغـ مف أفّ الآية بدأت بالفعؿ اِبتدأت الآية الشريفة بػقولو سبحانو > ﴿ووَصّينا الإنساف بوالديو﴾ . 

الماضي، وىو أسموب إخباري لكفّ الأسموب ىنا خرج الى معنى الطمب، بمعنى عمى الإنساف  أف يرفؽ بوالديو، 
ويُحسف إلييما بأف يكوف كؿّ عممو معيـ إحسانًا، ومف دونما بياف لحاؿ الوالديف، ولا لحاؿ الولد ،ولابد مف 

 ومف ىو جدير بيا .  الوقوؼ عند ىذه الوصية
 ونقؼ عند صيغة )كرىًا( في حمؿ الجنيف، وفي وضع المولود، وما قَصد إليو النصّ 

 الكريـ في اختياره ؟ وذلؾ >
> لا خلاؼ بيف الناس جميعًا في أف حمؿ الجنيف في بطف أمّو فيو متاعب ومعاناة لا يحسيا أحد غير  أولاً 

؛ -كما ذىب بعضيـ  –نو ألـ ومشقةٌ مُحبّباف، بؿ لا يُعدّ شدّةً ومشقةً الأـ نفسيا. وكذا الشأف في ولادتو. ولك
لأنّو تعبٌ يغمبو فرح الأـ بحمميا. وىذا أمرّ مُسَمّـ بو، ولا يحتاج الى مزيد بياف فيو. ولكونو إحساسٌ عاّـّ، وأنّو 

يا، بؿ جاء بيا ىنا لأمر آخر حقيقةٌ جميّة، ولا خلاؼ بيف العمماء في ذلؾ، وما جاء بو النصّ الكريـ ىنا لبيان
 ىو غير ما ذىب إليو جؿُّ المفسريف، لما في ذلؾ مف خصوصية الحدث المُراد استجلاؤه مف السياؽ 

 ، كما سيأتي بيانو بعوف ا﵀ .﴾كرىًا﴿الذي ضّـ كممة 
ير مف مظاىر > لا خلاؼ بيف الناس أفّ الأـ الحامؿ لا يظير لدييا ، أو عمييا أيّ جزعٍ، ولا أيّ مظ ثانيًا

وصؼ لمشقة الحمؿ قوؿ فيو نظر، ، ىو ﴾كرىًا﴿معاناتيا مف الحمؿ، بؿ ىي سعيدة بذلؾ، فقوؿ المفسريف أفّ 
وتكثر التياني ، بؿ وتروح بيف أترابيا مزىوّةً  وبعد عف الواقع، فالمرأة تعتز بحمميا، وتفرح أيّما فرحٍ في ذلؾ،

ـ توفؽ إليو تبقى في حسرة ومرارة، وبحثٍ عف العِمّة كي تناؿ ما . والمرأة المتزوجة التي لوالتبريكات في ذلؾ
عمى  ﴾كرىاً ﴿يثبت قدرتيا عمى ذلؾ، ولا يقرّ ليا قرار إلا بالحمؿ لتؤكد اكتماؿ أنوثتيا. وعمى ىذا يكوف تفسير 

 وفؽ ما ذىب إليو جميور المفسريف غير صحيح.
)( بالحسيف عند حمؿ فاطمة )عمييا السلاـ –> أجمعت الأمة  ثالثاً  عمى نقميا  –جنينًا  (
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 الرسوؿ )صؿ ا﵀ عميو وآلو( بما سيصيب ىذا المولود عمى يد أمُتو، وأنيا ستقتمو، )(رواية إبلاغ جبرائيؿ 
ولا ترعى في ذلؾ حرمة قرابتو، عمى الرغـ مف أفّ الأمة تعمـ أف القرآف الكريـ قد خاطب المسمميف بأف يكرموا 

قؿ لا أسألكـ عميو أجرًا إلا المودةَ في ﴿آؿ النبي )صؿ ا﵀ عميو والو(، ويحفظوا لو ذوي قرباه، قاؿ تعالى> 
مة عمى مخالفة ما أمر ا﵀ بو، ولـ ترعَ مكانة الحسيف ومع ىذا كمّو فقد أقدمت الأ [ .45﴾ ]الشورى>القُربَى

))عميو السلاـ(؛ فأقدمت عمى اِنتياؾ حرمة آؿ بيت النبوة بقتميـ الحسيف  بأبشع قتؿٍ، وبأشنع تمثيؿ، وأفظع  (
 انتياؾ ..!!
صيبو مف ( عمّا في بطنيا، وما سيُ > إفّ الرسوؿ )صمى ا﵀ عميو وآلو( نقؿ ما أبمغو بو جبريؿ ) رابعًا

، بؿ حتى أنّو )صمى ا﵀ عميو وآلو( أخبر أفّ الأمة ستقتمو ،   . برواية القارورة المودعة عند أـ سممةابتلاء وظمٍـ
مف ىنا ظير الفزع واليمع عند فاطمة )عمييا السلاـ(، وحؽّ ليا أف تجزع؛ لأفّ ما سمعتو مف خبرٍ بشأف     

إذ كيؼ لا تتألـ  يكوف الكره لممآؿ المؤلـ؛ىو الذي دفعيا إلى أف ما سيؤوؿ إليو حاؿ مولودىا في قابؿ حياتو 
 ىكذا أّـّ وىي تحمؿ مولودًا تصنع فيو الأمة ماأُخبِرت بو؟!

بمعنى غير ما ذىب إليو كثير مف العمماء، مف أنّو المشقة والشدّة  -كما بيّنا  –وقد جاء التعبير بػ )كرىًا(   
 والمعاناة مف متاعب الحمؿ .

> إفّ أحزاف فاطمة )عمييا السلاـ(، ومعيا الرسوؿ )صمى ا﵀ عميو وآلو(، وأىؿ بيت النبوّة )عمييـ  اخامسً 
ّـ بيـ لما أخبرت بو السماء بشأف المصاب الجَمَؿ الذي سيحؿّ بالمولود في قابؿ حياتو؛ ولذا  السلاـ( جميعًا قد أل

ة مف الكرب العظيـ الذي سينزؿ بالجنيف بعد عمرٍ يُؤذَف يكوف معنى )كرىا( قد أفاد معناه، وتجمَّت دلالتو المتأتي
في وقتو بعمـ ا﵀ سبحانو، وتقديره. وبيذا يحؽ للأـ أف تُظير الكره لممآؿ الذي يكوف إليو مصير مولودىا، ومف 

 غير وجو حؽ.
لا رغبةً في ردّ ما > إفّ ما أظيرتو فاطمة)عمييا السلاـ( لـ يكف اِعتراضًا عمى أمر ا﵀ تعالى، أبدًا و  سادسًا

نّما  -حاشا ﵀  –كانت حكـ بو السماء  ؛ فآؿ بيت النبوّة مُسمموف لربّيـ الكريـ  بكؿ ما قضى بو سبحانو يقينًا. وا 
مف الضلالة إلى  -برسولو  -كاف ذلؾ إشفاقًا منيا عمى مولودىا غدًا، واستنكارًا لفعؿ الأمة التي أخرجيا ا﵀ 

 إلى اليدى، ومف الغي والفساد 
 الصلاح والرشاد، أفيكوف ىذا جزاء الأمة لرسوؿ ا﵀ الحبيب في سبطو الحبيب؟!

أما قضية تحديد مدة الحمؿ والرضاعة فقد حدّدت الآية ذلؾ، ولـ تدع لمجتيد رأيًا، إذ جعمت ذلؾ في 
 )ثلاثيف شيرًا( ، ونتبيّف في ذلؾ أمورًا منيا > 

 ويحيى بف زكريا )عمييـ السلاـ(، إذ وُلِدا لستة ىو حكٌـ عاّـّ، ولكف خُصّ بو الحسيف  –أ 
أشيرٍ، وعاشا، والمعروؼ بيف العمماء أفّ المولود وىو ابف ستة أشير لا يعيش، إلا بمشيئة ا﵀ تعالى، وبذا 

 قضت حكمة ا﵀ فييما.
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أشير يمكف حمؿ حكميا عمى الإطلاؽ فيمف يولد لستة  –بالرغـ مف خصوصيتيا  –الآية المُباركة  –ب 
مف الحمؿ في بطف أمّو ،ويصح نسبو .وفي ىذا دفع لكثير مما قد يقع للأميات مف التيـ ،فجاءت الآية 
المباركة لإثبات حقيقة فسيولوجية . في أفّ مَف يولد لستة أشيرٍ يُعدّ جنينًا مًتكاملًا، وعند ولادتو يتحتـ قبولو 

 ة.مولودًا لوالديو الشرعييف ، ثـ يُحكـ لو بسنتيف رضاع
ذىب العمماء إلى عدّ أشير الحمؿ، ليُخرجوىا مف الثلاثيف شيرًا؛ ليكوف الحكـ بأشير الرضاعة بعد  -ج 
 ذلؾ . 
(. وىذا طريؽ لـ يُروَ أفّ أحدًا مف مشاىير أبناء المسمميف قد وُلِد لستة أشيرٍ، وعاش غير الحسيف ) –د 

لبحثُ والتدبر إلى حقيقة اِنطباؽ الآيات ىذه عميو )عميو يجعؿ الباحث مستنيرًا بيذه الحقيقة ليدعـ ما سيوصمو ا
 السلاـ( دوف سواه .

 ، والذي (33)الذي اِختمؼ العمماء فيو ىو تحديد السنة التي يبمغ فييا الإنساف أشُدّه  - ىػ
 يوافؽ السياؽ بموغ الإنساف أوؿ شبابو، وفتوتّو، وقوّتو، ويمكف عدّ السنة الخامسة عشرةَ 

 لذلؾ. وسنقؼ عند أقواؿ العمماء التي اضطربت في تحديد ذلؾ .  معدّلاً 
قاؿ الفراء في دلالة تعبير> ﴿بمَغَ أَشُدَّه﴾> )وسمعتُ بعض المشايخ يذكر بإسنادٍ لو في )الأشُدّ(> ثلاث   

وثلاثوف، وفي الاستواء> أربعوف. وسمعت أفّ الأشدؽ في غير ىذا الموضع> ثماني عشرة. والأوؿ أشبو 
   .(34)واب؛ لأفّ الأربعيف أقرب في النسؽ إلى ثلاثٍ وثلاثيف، منيا إلى ثماني عشرة( بالص
. ونقؿ الطبرسي عف ابف عباس والشعبي أفّ معناه > (35)ونقؿ الطبري عف الشعبي أفّ الأشُد> بموغ الحمـ 

 . فضلًا عف ذكرىـ سنيف أُخر .(36)بموغ الحمـ
معنى )أشُدّ ( قولو> )فمعناه> الإدراؾ والبموغ، فحينئذٍ راودتو  ومرّ قبؿُ ما نقمو الأزىري عف بعضيـ في  

ػ وكذلؾ قوؿ ا﵀ جؿّ وعزّ> ﴿ولا تقربوا ماؿَ اليتيِـ  44( آية> امرأة العزيز عف نفسو ػ قصد المفظة في يوسؼ )
ميو مالَو حتى يبمُغَ أشُدَّه، [، فقاؿ الزجاج> معناه> اِحفظوا ع374إلا بالتي ىي أحسف حَتَّى يبَمَغَ أَشُدَّهُ﴾ ]الأنعاـ>

فإذا بمغَ أشُدَّه فادفعوا إليو مالو، قاؿ> وبموغو أشُدّه أفْ يُؤنَسَ منو الرُّشد مع أف يكوف بالغًا، قاؿ> وقاؿ بعضُيـ 
 ﴿حَتَّى يبمَغَ أَشُدَّهُ﴾، حتى يبمغَ ثماني عشرَةَ سنةً .

قبؿ ثماني عشرة سنةً، وقد أُونِسَ منو الرُّشد، وقاؿ أبو إسحاؽ> لست أعرؼ ما وجو ذلؾ؟ لأنّو إف أدرؾ   
فطمب دفعَ مالِو إليو وجبَ لو ذلؾ. قمت ىذا صحيح، وىو قوؿ الشافعي، وقوؿ أكثر أىؿ العمـ. أما قوؿ ا﵀ جؿّ 

أف [، فإنّو قرَف بُموغَ الأشُدّ بالاستواء، وىو 36(> ﴿ولما بَمَغَ أَشُدَّهُ واستوَى﴾ ]القصص>وعزّ في قصة موسى )

                                                           
 . 31/13انتفغٛش انكثٛش: ُٚظش يخلاً )( 33
 . 2/13يعاَٙ انمشآٌ )( 34
 . 311ـ11/311انثٛاٌجايع : ُٚظش)( 35
 . 9/112يجًع انثٛاٌ: ُٚظش)( 36
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يجتمع أمره وقُوّتو، ويكتيؿ، ويَنتيي شبابو، وذلؾ ما بيف ثماني عشرَةَ سنةً، إلى ثلاث وثلاثيف سنةً، وحينئذٍ 
[، 37ينتيي شبابو. وأما قوؿ ا﵀ جؿّ وعزّ في سورة الأحقاؼ> ﴿حَتَّى إِذَا بَمَغَ أَشُدَّهُ وَبَمَغَ أَرْبَعِيفَ سَنَة﴾ ]الأحقاؼ>

ُـ عقمو، فيو أقصَى بموغ الَأشُدّ  ، وعند تماميا بُعِث محمد )صمى اُ﵀ عميو وآلو( نبيِّا؛ وقد اجتمعت حُنْكَتُو، وتما
 فبموغ الأشُدّ محصورُ الأوؿ محصور النياية، غيرُ 

 .(37)محصورٍ ما بيف ذلؾ، وا﵀ أعمـ( 
قاؿ> سألو أبي، (، وقاؿ الطباطبائي> )وفي التيذيب بإسناده عف عبد ا﵀ بف سناف عف أبي عبد ا﵀ )  

وأنا حاضر عف قوؿ ا﵀ عزّ وجؿّ> ﴿حَتَّى إِذَا بَمَغَ أَشُدَّهُ﴾، قاؿ> الاحتلاـ. وفي الخصاؿ عف أبي بصير قاؿ> 
 (> إذا بمغ العبدُ ثلاثاً وثلاثيف سنةً، قاؿ أبو عبد ا﵀ )

 فقد بمغ أشُدّه ..
يختمؼ بالمراتب، فيكوف الاحتلاُـ، وىو غالبًا في أقوؿ> لا تخمو الرواية مف إشعار بكوف بموغ الأشُدّ ممّا   

 .(38)الست عشرة أوؿ مرتبة منيا، والثلاث والثلاثوف، وىي بعد مضِيّ ست عشرة أُخرى المرتبة الثانية( 
أغمب الفقياء يحددوف سفّ التكميؼ الشرعي لمفتاة ىو سفّ التاسعة مف العمر، ولمفتى ىو سفّ الخامسة    

عشرة مف العمر، وعمى ىذا تكوف سنة الخامسة عشرة مناسِبَةً لبموغ الأشد، وفيو يكوف الإنساف قادرًا عمى تحمّؿ 
مف الشؤوف الحياتية> الاجتماعية الخاصة، أو العامة  ما يُوكَؿُ إليو مف عمؿٍ يُفرضو عميو الشرعُ مف عبادات، أو

. 
، بمغ أكثر مف الثلاثيف سنة، وىو قوؿٌ فيو نظر، وذلؾ ﴾بمغ أشدّه﴿ذىب كثير مف المفسريف الى أف تعبير   

( الخامسة عشرة مف العمر، وليس 37القوّة، بمعنى اكتماؿ الشباب، فيكوف الأشد ىو سف) –ىنا  –أفّ )الأشدّ( 
 قائميف بغير ذلؾ، لأفّ السياؽ يريد ىذا المعنى، وأنو يحتممو، فضلًا عف أف الدلالة المغوية تؤيده .قوؿ ال
أفّ سفّ تكميؼ الصبي بالأمور  -كذلؾ -ويؤيد مذىب القائميف بأف المراد بػ )الأشد( ىو الخامسة عشرة   

جيو الدلالة بيذا سميمًا، ويكوف تحمؿ ( الخامسة عشرة مف عمر الإنساف، فيكوف تو 37الدينية الشرعية يبدأ بػ)
الإنساف لما يوكؿ إليو مقبولًا، وىو قادر عميو مف حيث أداء الفرائض كاممة، وتحمؿ مسؤوليات الحياة، 

 وتصريفيا التصريؼ العقلاني الصحيح السميـ .
بؿ العمر، ( الخامسة عشرة حتى بموغو سفّ الأربعيف يكوف في مقت37وفي مرحمة الفتوة ىذه مف سفّ )   

وفي قوة الفعؿ؛ إذ يقدر عمى تمييز الأمور صالحيا مف طالحيا، وينجز ما يرغب في إنجازه مف العبادات، وما 
يتبعيا مف شؤوف الحياة، وفي مقدمتيا الطاعة الخالصة ﵀، والتوجو المقصود، والدعاء الواعي الصادؽ لما 

بمغ ﴿، و﴾بمغ أشدّه﴿المؤمف. وتكوف السنوات ما بيف  يجوؿ في نفسو ووجدانو، بؿ وفي كؿ ما يُمّـ بالإنساف
، سنوات عمؿٍ لوجو ا﵀، وطمبًا لمرضاتو، وىو عمرٌ كاف حافلًا بكؿ ما يزينو مف الخير، والأعماؿ ﴾أربعيف عامًا

                                                           
 ( .ؽذّ )، يادج131ـ11/331تٓزٚة انهغح)( 37
 . 11/331انًٛضاٌ)( 38
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ف في الصالحة التي تراكمت لتتَُوّج بما سيوىّجيا نورًا مف البذؿ والعطاء مف لدف الذي قد تيقف أف لا سبيؿ للإنسا
ُـ عميو، فيكوف الدعاء بتعبير نداء مف  ﴾ربي أوزعني﴿النجح إلا ا﵀، والتوفيؽ لا يكوف إلا منو، في أي عمؿ يُقدِ

الذات المؤمنة مف أعماقيا بالربوبية، وبالنداء الى ا﵀ سبحانو وتعالى وحَده المضاؼ الى ضمير ياء المتكمـ 
، بمعنى وفقني، وأليمني ﴾أوزعني﴿جاء مضموف النداء بػ )ربّ(. وفي ىذا الدعاء نمحظ صدؽ الإخلاص. وقد

شكر نعمتؾ، والتوفيؽ في شكرِ ا﵀ منزلةٌ رفيعة لفاعميا، وجاء الدعاء بشكر ا﵀ عمى نعمائو عميو، وعمى والديو. 
 ولا ينطبؽ ىذا الإنعاـ إلا عمى مثؿ الحسيف ووالديّ الحسيف )عمييـ السلاـ(. 

رجاء التوفيؽ لمعمؿ الصالح، وىؿ كانت أعماؿ الحسيف إلا الصلاح  -يضًا أ –ونتبيّف في ىذا الدعاء 
نفسو؟ ولكف العمؿ الصالح العظيـ الذي كاف يتطمع إلى بموغو، إنّو الذروة التي ما بعدىا ذروة، والرفعة التي ما 

ا بعده نجح، والفوز بعدىا رفعة، والشرؼ الذي ما بعده شرؼ، والامتحاف الذي ما بعده اِمتحاف، والنُّجح الذي م
)الذي ما بعده فوز، كيؼ لا يكوف ذلؾ، والحسيف  قد صاغت حياتَو السماءُ، فأُخبِر بما سيتعرض لو، وأىؿ  (

بيتو، وصحبو بـ أخبرّه بو جده المصطفى)صمى ا﵀ عميو وآلو( بكؿ ذلؾ، وأخبر)صمى ا﵀ عميو وآلو( أمّو وأباه، 
)ثـ ما كاف لمحسيف  ذلؾ كمّو بثقة الواثؽ بربو، الراضي بما قُضِي لو، المتميّؼ إلى لحظات لقائو  إلا أف يتمقّى (

 بربّو الكريـ . 
بالديف إلى نبعو الصافي، ومعدنو الأصيؿ، ( قد قدّـ ما قدّـ؛ لأجؿ أف يعود وعمى ىذا يكوف الحسيف )

يد أبيو عمي بف أبي طالب وسيرتو الوضاءة، كما كانت عمى عيد جدّه رسوؿ ا﵀ )صمى ا﵀ عميو وآلو(، وع
( يمافٍ وتفافٍ لربّو ربّ العزّة العظيـ، وكاف ترجماف ( ، ومَف ىذه غايتو فإفّ نفسو وكؿ ما يممؾ يقدميا برضًى، وا 

 ذلؾ> "يا ربّي> إف كاف ىذا يُرضيؾ فخذ حتى ترضَى" .
)وما قدّـ الحسيف    ، ولا لمنصب دنيويّ،  (  ما قدّـ لأجؿ جاهٍ، ولا لأجؿ مغنٍـ دنيويٍّ

يمانًا، وطاعةً ﵀ سبحانو، وما كاف ا﵀ تعالى إلا خيرَ مُكافئٍ لو  )حاشى ﵀، بؿ قدّـ ذلؾ حبِّا، وا  ، ولمَف كاف (
 معو )رضواف ا﵀ عمييـ جميعًا( . 

)لقد كافأ اُ﵀ تعالى عبدَه الحسيف    فأةٍ، وجزاه أفضؿ مجازاةٍ، كيؼ لا ؟ وربّ العالميف ىو خير مُكا (
)المُجازي ،فيحتـ ىذا أف يفوؽ جزاؤه لا مثيؿ لو، وكذا الأمر بتضحية الحسيف   –؛ إذ لـ يُقدـ أيُّ عبدٍ مثميا (

جمّت عظمتو، ولا > وىو ا﵀  المُجازي : الأوؿ، فاجتمع أمراف >  -رسولًا كاف، أو نبيِّا، أو وليِّا، أو عبدًا مُخمصًا 
 يمكف مطمقًا موازنة تكريمو 

 لعباده، ولا مجازاتيـ بمثؿ أيّ مُجازاةٍ مف أيٍّ كاف ذلؾ . 
ي المُقدّـ لمفداء الذي لا يمكف وصؼ ما قدّمو، ولا تصوّره، ذاؾ ىو الحسيف المُجازَى :الثاني > وىو المُضحّْ

)حسب . وليذيف الأمرَيف أصبح الحسيف بف عمي )عمييما السلاـ(، وكانت تمؾ القرابيف لوجو ا﵀  سيدَ شيداء  (
 شباب الجنة، ومصباح اليدى، وسفينة النجاة، وشفيع المؤمنيف يوـ لا ينفع ماؿٌ ولا بنوف. 
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)ونعود إلى دعاء الحسيف     الذي خُتـ الإخبار المؤكَّد بػ)إفّ( المتضمّف إعلاف التوبة إلى ا﵀ سبحانو  (
ذا ما كانت التوبة مف عبدٍ أخمصيا لربّو توبةً أخمصيا فاعميا ل ربّو؛ بقصرىا عميو، بدلالة قولو > )تبُتُ إليؾ(، وا 

نّي مِف  فستكوف توبةً نصوحًا. وعطؼ عمى إخباره بتوبتو ىذه تسميـ أمره ﵀ تعالى بتعبير مُؤكد آخر بقولو> )وا 
ا﵀ وحده ؛لأنّو مؤمف وموقفٌ أفّ ملاؾ الكوف كمّو  المُسمميف(، بمعنى> أنّو مف الذيف سمّموا أمرىـ تسميمًا تامِّا إلى

 راجعٌ إلى ربّو، وفي قبضتو.  
الذي يترشّحُ مف تحميمنا لمعاني ألفاظ الآيات المارّ بحثيا قبؿُ، ودلالات تعبيراتيا، ومدى اِنطباؽ ذلؾ كمّو   

)عمى أبي عبد ا﵀ الحسيف  )بمسانو سيرةً حياتية، وتطبيقًا سموكيِّا أنّيا تحكي  ( ، وجاءت ترجمةً دقيقةً لأمورٍ (
تمثؿ حياتو، وما تحمّمو، والمصير الذي نتج عف ذلؾ كمّو، وعمى ىذا نوَدّ بياف الآتي بشأف السنيف التي اِرتبطت 

)بعمر الحسف  ، ولا سيما سنة استشياده، إذ تحدد عمره عمى وفؽ تعبيرات النص الكريـ، وذلؾ باحتساب (
( سبعًا وخسيف عامًا، بحسب أفّ حممَو وفطامَو 79ىػ ، فيكوف عمره الشريؼ ) 82ه سنة ولادتو حتى استشياد

( خمس عشرة عامًا، مُضافًا إلييما بموغو الأربعيف، فيكوف مجموع ذلؾ عمره 37سنتاف وأشير، وأفّ بموغ الأشُدّ )
 عامًا .  وخمسوفالشريؼ، ألا وىو سبعٌ 

(، وولادتو لستة وقاؿ الطباطبائي> )واعمـ أنّو قد وردت في الآية أخبارٌ تُطَبّْقيا عمى الحُسيف بف عمي )  
  .(39)أشيرٍ، وىي مف الجري( 

( ولصحبو ( التي جاءت في إخبارٍ جديد في حسف الجزاء لمحسيف )38وأعقبت ىذه الآيةَ الكريمةَ الآيةُ ) 
 ـ الإشارة )أولئؾ(، وجاء بو جمعًا، )رضواف ا﵀ عمييـ(؛ بدلالة اس

فْ كاف المقصود بو الحسيف ) ( ىو الأنُموذجُ لمَف تحدثت عنيـ الآيات المباركات، (؛ لأفّ الحسيف )وا 
( كونو يمثؿ فيما أقدـ عميو رغبة الأمة، وتطمعيا، وىدفيا، فكأفّ الآية تريد بذلؾ تعظيـ شخص الحسيف )

 وغايتيا .
الآية الكريمة عنيـ باسـ الإشارة )أولئؾ( بأنّيـ قد تقُُبّْؿ منيـ أحسف أعماليـ الحسنة، وجاء ىذا  وأخبرت

التقبّؿ بصيغة )تفعّؿ( لمدلالة عمى المُبالغة في القبوؿ، وتكثيره، فكأفّ التعبير يريد الإشارة إلى تكريرىـ فعؿ 
ا﴾ تزكية لعمميـ، وتعظيمًا لعمؿ ما مف أعماليـ. الخير، فيقابميا تكرر القبوؿ. وجاء بتعبير ﴿أحسف ما عممو 

 وجاء تعبير> ﴿نتقبؿ عنيـ أحسف ما عمموا﴾، استجابةً  لمدعاء في قولو> ﴿وأفْ أعمؿ صالحًا ترضاه﴾.
وعطؼ عمى جممة ﴿نتقبؿ عنيـ أحسف ما عمموا﴾ جممة تكريـ ثانية عمى عمميـ الحسف، ذلؾ قولو تعالى>  

ى الرغـ مف إجماع الأمة عمى حسف مسيرة أىؿ بيت النبوة المعصوميف، ولا سيما ﴿ونتجاوز عف سيّئاتيـ﴾، وعم
(؛ إذ لا تشوب حياتيـ شائبة، لا كبيرة، ولا صغيرة، غير أفّ النصّ الشريؼ قصد الإبلاغ بذلؾ؛ زيادةً الحسيف )

علاءًا لرفعتيـ، وتثبيتًا لمنزلتيـ بيف العالمي عظامًا في التطيير، وا   ف.في التبرئة، وا 

                                                           
 . 11/331انًٛضاٌ)( 39
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وزاد سبحانو في التكريـ والتشريؼ أفْ جعميـ مف الساكنيف الجِنافَ، بؿ كأنيـ مف مالكييا، بدلالة قولو  
تعالى> ﴿في أصحاب الجنة﴾، فصحبتيـ الجنة تعني البقاء الأبدي؛ بدلالة الإخبار بالجممة الاسمية، وفي ذلؾ 

عظاميـ .  زيادةٌ في رفعتيـ، وا 
( مف ىو يُشرؾ فاعمَيف في إحداث وعد الصدؽ، وذلؾ أف ما وقع لمحسيف )ومعنًى آخر يمكف الأخذ بو، و 

حداثو عمى أكمؿ وجو،  بلاء وابتلاء كاف وعدًا مف ا﵀ سبحانو حقِّا، وأفّ مُتمقيو القائـ بو كاف جديرًا بتحممو، وا 
ّـ ما يكوف الأداء ( عمى أوأصدؽ صورة. وعمى ىذا يكوف الوعد الصدؽ مف ا﵀ جمّت حكمتو، ونفّذه الحسيف ) ت

 مف العبد المُخمَص.   
ويمكف حمؿ تعبير> ﴿وعدَ الصدؽِ الذي كانوا يُوعدوف﴾ عمى دلالات أوسع، وأشمؿ؛ وذلؾ أفّ معناه يحتمؿ 

( حصوؿ البلاء، وما جرى مف الأحداث العظاـ عمى حرـ رسوؿ ا﵀ )صمى ا﵀ عميو وآلو(، وأفّ عمـ الحسيف )
 جنبًا وقوعو، بؿ ليكوف مؤمنًا بإمضائو. ونيؿ المجازاة عمى ذلؾ بأعمى درجات الجزاء. بذلؾ ما كاف ليجعمو مت

(، قاؿ> لما حممت فاطمة نقؿ الكُمَيني روايات بطرؽ منيا> )عف أبي عبد ا﵀ ) -أ الروائي>  –الثالث 
فاطمة)عمييا السلاـ( ستمد  )عمييا السلاـ( بالحسيف جاء جبرائيؿ إلى رسوؿ ا﵀ )صمى ا﵀ عميو وآلو(، فقاؿ> إفّ 

غلامًا تقتُمو أُمّتُؾ مِف بعدؾ. فمما حممت فاطمة بالحسيف )عميميا السلاـ( كَرِىَت حَمْمَو، وحيف وضَعَتو كَرِىت 
 (> لـ وضْعَو. ثـ قاؿ أبو عبد ا﵀ )

ّـّ تَمِدُ غلامًا تَكْرَىُو، ولكنيا كَرِىتو لما عَمِمَت أنّو سيُقتَؿ   وفيو نزلت ىذه  .(40)تُرَ في الدنيا أُ
 .(41)الآية> ﴿ووصّينا الإنسافَ بوالدَيو إحسانًا حَمَمَتْو أمُّوُ كرىًا ووضَعَتْوُ كرىًا وحَمْمُوُ وفِصالُو  ثلاثوف شيرًا﴾( 

(، حيث أورد ما أُخبر بو الرسوؿ )صمى ا﵀ عميو وآلو( بشأف مولد ىػ3333ما رواه المجمسي )ت ب ػ
خباره باستشياده، فقاؿ> )وذلؾ أفْ ا﵀ أخبر رسوؿ ا﵀ )صمى ا﵀ عميو وآلو(، وبشَّره بالحسيف الحسيف ) (، وا 

نفسو وولده، ثـ  (، وأفّ الإمامة تكوف في ولده إلى يوـ القيامة، ثـ أخبره بما يُصيبو مِف القتؿ والمصيبة في)
عوضّو بأف جعؿ الإمامة في عقبو، وأعممو أنّو يُقتَؿ، ثـ يردُّه إلى الدنيا، وينصره حتى يقتؿ أعداءه، ويُممّكو 

ُـ الْوَ الأرض، وىو قولو تعالى> ﴿ ْـ أَئِمَّةً وَنَجْعَمَيُ  ﴾ارِثِيفَ وَنُرِيدُ أَف نَّمُفَّ عَمَى الَّذِيفَ اسْتُضْعِفُوا فِي الَأرْضِ وَنَجْعَمَيُ
بُورِ مِف بَعْدِ الذّْكْرِ أَفَّ الَأرْضَ يَرِثيَُا عِبَادِيَ ﴿[. وكذا في قولو سبحانو> 7]القصص> وَلَقَدْ كَتبَْنَا فِي الزَّ
الِحُوفَ  [، فبشّر ا﵀ تعالى نبيّو )صمى ا﵀ عميو وآلو(، أفّ أىؿ بيتؾ يممكوف الأرض، 327﴾ ]الأنبياء>الصَّ

  .(42)موف أعداءىـ، فأخبر رسوؿ الؿ )صمى ا﵀ عميو وآلو( فاطمة )عمييا السلاـ((ويرجعوف إلييا، ويقت
                                                           

ٓا )( 40 ًُ  .كاٌ عٍ أتٛٓا عٍ جثشائٛم عٍ الله تعانٗ، كًا جاءخ تزنك انشٔاٚاخ( صهٕاخ الله عهٛٓا)عِهْ
ٔتفغٛش . 3/397تفغٛش انمًٙ: ُٔٚظش. 172:، سلى(عهًٛٓا انغلاو)غٍٛ تٍ عهٙ، تاب يٕنذ انذ1/212أصٕل انكافٙ)( 41

ٔئيايح الاحُٙ عؾش . 11/331ٔانًٛضاٌ. ٔيا تعذْا. 313/ 32، ٔتذاس الإَٔاس7/111ٔانثشْاٌ فٙ تفغٛش انمشآٌ. 2/217انصافٙ

 .، ٔيا تعذْا 1/93فٙ انمشآٌ يٍِ كتة انغُحّ
 . 12/113تذاس الإَٔاس)( 42

 ٔانًصادس انًشاجع 
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 انمشآٌ انكشٚى

 –تذـ. عثذ انشصاق انًٓذ٘  –ْـ( 141أتٕ تكش يذًذ تٍ عثذ الله ، انًعشٔف تـ)اتٍ انعشتٙ خ  –ــ أدكاو انمشآٌ 

 و.  2131 –ِ 3413نثُاٌ  –تٛشٔخ  –داس انكتاب انعشتٙ 

ـ 3انشدٛى يذًٕد ـ غ ْـ( ـ تذـ. عثذ111ــ أعاط انثلاغحـ جاس الله أتٕ انماعى يذًٕد تٍ عًش انضيخؾش٘ )خ

 و.3111ْـ ـ 3112يطثعح أٔلاد أٔسفاَذ 

  –يٍ عٕسج انثمشج انًثاسكح  231ــ اعتؾٓاد الإياو انذغٍٛ )عهّٛ انغلاو( يصذاق اٜٚح 

 –كشتلاء انًمذعح  –داس ٔاسث نهطثاعح ٔانُؾش  – 3غ -أ. د. عهٙ سدٛى ْاد٘ انذهٕ -دساعح نغٕٚح تأٔٚهٛح 

 .و2123 -ْـ 3441انعشاق 

 -ْـ 3421تٛشٔخ  –نثُاٌ  -داس انًشتعٗ – 3غ –ْـ( 121يذًذ تٍ ٚعمٕب انكهُٛٙ )خ –ــ أصٕل انكافٙ 

 و.2111

 –لى  –داس انٓذٖ لإدٛاء انتشاث  -3غ –انذكتٕس َجاح انطائٙ  –ــ ئيايح الاحُٙ عؾش فٙ انمشآٌ يٍِ كتة انغُحّ 

 و.2131 -ْـ 3413ئٚشاٌ 

َاصش انذٍٚ أتٕ انخٛش عثذ الله تٍ عًش تٍ  –م ، انًعشٔف تـ )تفغٛش انثٛعأ٘( ــ إَٔاس انتُضٚم ٔأعشاس انتأٔٚ

داس ئدٛاء  –ئعذاد ٔتمذٚى : يذًذ عثذ انشدًٍ انًشعؾهٙ  –ْـ( 113يذًذ انؾٛشاص٘ انؾافعٙ انثٛعأ٘ )خ 

 نثُاٌ  -تٛشٔخ  –انتشاث  انعشتٙ 

 )د.خ(. 

 يذًذ تالش تٍ يذًذ تمٙ انًجهغٙ  –اس تذاس الإَٔاس انجايعح نذسس أخثاس الأئًح الأغٓ ــ

 . و 1913 -ْـ 1231ئٚشاٌ  –غٓشاٌ –َؾش ٔصاسج الإسؽاد الإعلايٙ  – 1غ –( ْـ1111خ)

داس ئدٛاء انتشاث  -2غ -ْـ( 141انثذش انًذٛػ ـ أحٛش انذٍٚ أتٕ عثذ الله يذًذ تٍ ٕٚعف تٍ دٛاٌ الأَذنغٙ )خ ــ

 و. 3111ْـ ـ 3433انعشتٙ 

دممّ ٔعهكّ  –( يٍِ أعلاو انمشٌ انخاَٙ عؾش)أتٕ انذغٍ تٍ يذًذ غاْش انعايهٙ  –انثشْاٌ فٙ تفغٛش انمشآٌ ــ 

نثُاٌ  –تٛشٔخ  –يُؾٕساخ يإعغح الأعهًٙ نهًطثٕعاخ  -3غ –عهّٛ نجُح يٍ انعهًاء ٔانًذممٍٛ الأخصائٍٛٛ 

 .و3113 -ْـ 1137

ـ يطثعح 3ْـ( ـ تذـ. دثٛة لٛصش انعايهٙ ـ غ411طٕعٙ )خــ انتثٛاٌ فٙ تفغٛش انمشآٌ ـ يذًذ تٍ انذغٍ ان

 ْـ. ق. 3413عهًٛاٌ صادج ـ لى ـ ئٚشاٌ 

همةّ تـ "انفٛط انكاؽاَٙ" )خ –ــ تفغٛش انصافٙ  ًُ يإعغح الأعهًٙ  - 3غ –ْـ( 3113انًٕنٗ يذغٍ ان

  .و3111 -ْـ 1139نثُاٌ  –تٛشٔخ  -نهًطثٕعاخ

َغخح يُغتخشجح اعتخشجٓا ٔدممٓا  –( 321تٍ جُادج انعٕفٙ انكٕفٙ )خ عطٛح تٍ ععذ -ــ تفغٛش انمشآٌ انكشٚى 

 –ْـ .ق 3413ئٚشاٌ  –لى  –يطثعح َكاسػ  –ٔخشد أدادٚخٓا ٔلذو نٓا عثذ انشصاق تٍ يذًذ دغٍٛ دشص انذٍٚ 

 ْـ. ػ.  3111

ة انًٕعٕ٘ صذذّ ٔعهك عهّٛ ٔلذو نّ غٛ –ْـ( 121أتٕ انذغٍ عهٙ تٍ ئتشاْٛى انمًٙ )خ –ــ تفغٛش انمًٙ 

 ْـ.  3414غٓشاٌ  -1غ –انجضائش٘ 

ْـ( ـ تذـ. عًاد صكٙ 114ــ انتفغٛش انكثٛش )يفاتٛخ انغٛة( ـ فخش انذٍٚ يذًذ تٍ عًش تٍ انذغٍٛ انشاص٘ )خ

 و.2111انثاسٔد٘ ـ انًكتثح انتٕلٛفٛح ـ يصش ـ انماْشج  

 ثذ انغلاو ْاسٌٔ )د.خ( . تذـ.ع -ِ( 111أتٕ يُصٕس يذًذ تٍ أدًذ الأصْش٘ )خ –ــ تٓزٚة انهغح 

ْـ( ـ داس انكتة انعهًٛح ـ تٛشٔخ 131ــ جايع انثٛاٌ فٙ تأٔٚم انمشآٌ ـ أتٕ جعفش يذًذ تٍ جشٚش انطثش٘ )خ

 و. 3111ْـ ـ 3421

 – 3غ –تذـ. أدًذ يذًذ ؽاكش  –ْـ( 211يذًذ تٍ عٛغٗ انتشيز٘)خ –ــ انجايع انصذٛخ )عٍُ انتشيز٘( 

 و.3111 -ْـ 3111يصش  –ماْشج ان –يطثعح انثاتٙ انذهثٙ 

 ــ انجايع لأدكاو انمشآٌ )تفغٛش انمشغثٙ( ـ أتٕ عثذ الله يذًذ تٍ أدًذ الأَصاس٘  
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ْـ( ـ تذـ. يذًذ تٕٛيٙ، ٔعثذ الله انًُؾأ٘ ـ يكتثح جضٚشج انٕسد، ٔيكتثح الإًٚاٌ ـ انماْشج 113انمشغثٙ )خ

 )د.خ( . 

داس ٔاسث نهطثاعح  – 3غ –أ. د. عهٙ سدٛى ْاد٘ انذهٕ  –ٌ انكشٚى ــ انذشٔف انخُائٛح غٛش انعايهح فٙ انمشآ

 و.2122 -ْـ 3441انعشاق  –كشتلاء انًمذعح  –ٔانُؾش 

ــ سٔح انًعاَٙ فٙ تفغٛش انمشآٌ انعظٛى ٔانغثع انًخاَٙ ـ أتٕ انفعم ؽٓاب انذٍٚ يذًٕد اٜنٕعٙ ـ تذـ. يذًذ 

 و . 3111ْـ  ـ 3421ئدٛاء انتشاث انعشتٙ ـ تٛشٔخ ـ نثُاٌ  ـ داس3أدًذ الأيذ ٔعًش عثذ انغلاو انغلايٙ ـ غ

  –ْـ( 111أتٕ عثذ انشدًٍ أدًذ تٍ ؽعٛة انخشاعاَٙ انُغائٙ )خ –ــ عٍُ انُغائٙ 

 –يإعغح انشعانح  – 3غ –أؽشف عهّٛ ؽعٛة الأسَاؤٔغٙ  –دممّ ٔخشد دذٚخّ: دغٍ عثذ انًُعى ؽهثٙ 

 و.2113 -ْـ 3423نثُاٌ  –تٛشٔخ 

تذـ. يصطفٗ انغما ٔئتشاْٛى الأَثاس٘ ٔعثذ  –ْـ( 231عثذ انًهك تٍ يذًذ تٍ ْؾاو )خ –انغٛشج انُثٕٚح ــ 

 نثُاٌ )د.خ(. –تٛشٔخ  –داس انفكش  – 3غ -انذفٛظ ؽهثٙ

داس ئدٛاء  – 1غ –ْـ( 111أتٕ َصش ئعًاعٛم تٍ دًاد انجْٕش٘ )خ –ــ انصذاح )تاد انهغح ٔصذاح انعشتٛح( 

 و.  2111 -ْـ 3411نثُاٌ  –تٛشٔخ  –انتشاث انعشتٙ 

 تؾشح الإياو يذٛٙ انذٍٚ انُٕٔ٘  –ْـ( 213يغهى تٍ انذجاد )خ –ــ صذٛخ يغهى 

نثُاٌ  –تٛشٔخ  –داس انًعشفح نهطثاعح ٔانُؾش ٔانتٕصٚع  – تذـ. خهٛم تٍ يأيٌٕ ؽٛذا – 31غ –ْـ( 111)خ

 و.2131-ْـ 3413

 –لى  -3غ –ئدٛاء انكتة الإعلايٛح  –ْـ( 3332َعًح الله انجضائش٘ )خ –ــ عمٕد انًشجاٌ فٙ تفغٛش انمشآٌ 

 ئٚشاٌ )د.خ( .

انًخضٔيٙ ٔد. ئتشاْٛى  ْـ( ـ تذـ. د. يٓذ311٘ــ انعٍٛ ـ أتٕ عثذ انشدًٍ انخهٛم تٍ أدًذ انفشاْٛذ٘ )خ

 و.3112انغايشائٙ ـ داس انشؽٛذ نهُؾشـ تغذاد 

-ــ انفاء فٙ انمشآٌ انكشٚى 
 

 –كشتلاء انًمذعح  –داس ٔاسث نهطثاعح ٔانُؾش  – 3غ –أ. د. عهٙ سدٛى ْاد٘ انذهٕ 

و.2123 -ْـ 3442انعشاق 
 

ْـ( ـ 3211ذًذ تٍ عهٙ تٍ يذًذ انؾٕكاَٙ)خ ــ فتخ انمذٚش انجايع تٍٛ فُٙ انشٔاٚح ٔانذساٚح يٍ عهى انتفغٛش ـ ي

 .3114ْـ ـ 3431ـ داس انٕفاء ـ انًُصٕسج 3تذـ د.عثذ انشدًٍ عًٛشج ـ غ

كتة دٕاؽّٛ ٔخشّد  -ْـ( 411أتٕ انذغٍ عهٙ تٍ أدًذ انٕادذ٘ انُٛغاتٕس٘ )خ -كتاب أعثاب انُضٔل  ــ

 و .2114 -ْـ 3424انماْشج  -نتشاث الإعلايٙ يكتثح ا - 3غ -أدادٚخّ : يشكض انتشاث نخذيح انكتاب ٔانغُّحّ 

ــ انكؾاف عٍ دمائك انتُضٚم ٔعٌٕٛ الألأٚم فٙ ٔجِٕ انتأٔٚم ـ أتٕ انماعى يذًٕد تٍ عًش انضيخؾش٘ 

ـ داس ئدٛاء انتشاث انعشتٙ ـ تٛشٔخ  3ْـ( ـ يصذذح عهٗ َغخح خطٛح ، د.عثذ انشصاق انًٓذ٘ ـ غ111)خ

 و .2111ْـ ـ 3424

ْـ 3422ْـ( ـ داس انذذٚج ـ انماْشج 133شب ـ أتٕ انفعم يذًذ تٍ يكشو انًعشٔف تـ )اتٍ يُظٕس خــ  نغاٌ انع

 و.2112ـ 

  –ْـ( 141أتٕ عهٙ انفعم تٍ انذغٍ انطثّشعٙ )خ  –ــ يجًع انثٛاٌ نعهٕو انمشآٌ 

 و.3111-ْـ3431غٓشاٌ  –يإعغح انٓذٖ 

 عثذ انذك تٍ عطٛح الأَذنغٙ  ــ انًذشس انٕجٛض فٙ تفغٛش انكتاب انعضٚض ـ أتٕ يذًذ

ْـ( ـ تذـ. عثذ الله تٍ ئتشاْٛى الأَصاس٘ ،ٔآخشٍَٚ ـ غثع عهٗ َفمح انؾٛخ خهٛفح تٍ دًذ آل حاَٙ أيٛش 143)خ

 و .3112ْـ  ـ 3412ـ انذٔدح 3لطش ـ غ

 ـ يإعغح داس انٓجشج ـ ئٚشاٌ ـ لى1ْـ( ـ غ111ــ انًصثاح انًُٛش ـ أدًذ تٍ يذًذ انًمش٘ انفٕٛيٙ )خ

 ْـ.ػ.3121

تذـ.  – 2غ  -ْـ( 131أتٕ يذًذ انذغٍٛ تٍ يغعٕد انفشاء انثغٕ٘ انؾافعٙ )خ -ــ يعانى انتُضٚم )تفغٛش انثغٕ٘( 

 و.2112-ْـ 3421نثُاٌ  -تٛشٔخ  -داس ئدٛاء انتشاث انعشتٙ  -عثذ انشصاق انًٓذ٘ 
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 و .3111نثُاٌ  -تٛشٔخ  -ى انكتة عان – 2غ -ْـ( 211أتٕ صكشٚا ٚذٛٗ تٍ صٚاد انفشاء )خ -ــ يعاَٙ انمشآٌ 

ؽشح ٔتذمٛك دكتٕس عثذ انجهٛم  –ْـ( 133أتٕ ئعذاق ئتشاْٛى تٍ انغش٘ انضجاد )خ –ــ يعاَٙ انمشآٌ ٔئعشاتّ 

 و.2114 -ْـ 3424انماْشج  –داس انذذٚج نهطثع ٔانُؾش ٔانتٕصٚع  - 3عثذِ ؽهثٙ ـ غ

ـ يطثعح تالش٘ 2ـ لاو تاخشاجّ ئتشاْٛى يصـطفٗ ٔآخشٌٔ ـ غانًعجى انٕعٛػ ـ يجًع انهغح انعشتٛح فٙ انماْشج  ــ

 ػ. ْـ .3111ْـ. ق ـ  3421ئٚشاٌ  
 ْـ( ـ تذـ.عثذ انغلاو يذًذ ْاسٌٔ ـ ئٚشاٌ )د.خ(.111ــ يماٚٛظ انهغح ـ أتٕ انذغٍٛ أدًذ تٍ فاسط )خ

بغداد  -ة الديواني مطبع  - 4ط –مواىب الرحمف في تفسير القرآف ػػ عبد الأعمى الموسوي السبزواري  ــ
 ـ .2;;3 -ىػ 3632

 –غٓشاٌ  -داس انكتة الإعلايٛح  - 3غ –ْـ( 3111يذًذ دغٍٛ انطثاغثائٙ )خ  -ــ انًٛضاٌ فٙ تفغٛش انمشآٌ 

 ْـ. ػ .3111ئٚشاٌ 

 انثذٕث انًُؾٕسج :

الدراسات ( من سورة النساء ـ مجلة كلية 55بحث: دلالة الولاية، ومنقبة التصدق بالخاتم في آية: ) - 1
 م .2112ـ لسنة 7الإسلامية ـ جامعة كربلاء عدد 
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 الخاتمة )نتائج البحث(
إذ يُعدّ موردًا عظيمًا لراحة النفس الإنسانية، وطمأنينةً لروح المُتدبّر في  -البحث القرآني بقدر ما ىو ممتع 

وبقدر عظمة النص القرآني تمؾ نتبيّف أفّ مورده صعبٌ، والطريؽ المؤدي إلى ولوج  -آي القرآف وألفاظو 
 توصمنا إليو مف نتائج، وذلؾ>  مضامينو ليس يسيرًا، وبعد رحمتنا القصيرة ىذه نذكر أىـ ما

اختلاؼ العمماء في تعييف مَف نزلت فيو ىذه الآيات المباركة، إلا أنّو تبيّنت حقيقة أنيا نزلت في  –3
)الحسيف  ).     
نزلت في فلاف مف الذيف قيؿ> إف الآية  –موضع البحث  -اختمؼ العمماء في تعييف أيٍّ مف الآيات  -4

ىي في الحسيف  -موضع البحث  -ختلاؼ يؤيد ما توصؿ البحثُ إليو أفّ سياؽ الآيات كذا نزلت فيو، وىذا الا
 المَعْنِي بيا جميعًا، وقد نقمنا ما أشار إليو كثير مف العمماء في ذلؾ.(، وىو )

توصؿ البحث إلى أف الذيف زعموا أفّ إحدى الآيات نزلت في أبي بكر أفّ قوليـ فيو نظر كبير، ووىـ  – 5
نازلة في غير  –كلًا أو إحداىف  -رّ ردّ ذلؾ في البحث، وكما قد توىّـ الزاعموف أفّ الآيات المباركة واضح، وم
)الحسيف  ). 
قدّـ البحث بعضًا مف الآيات التي نزلت بحؽ آؿ بيت النبوة )صموات ا﵀ عمييـ أجمعيف(، مع توثيؽ  -6

 د )سلاـ ا﵀ عمييـ جميعًا(.  دلالاتيا مف لدف العمماء في أنيا في المعصوميف مف آؿ محم
قاـ البحث بتحميؿ الآيات القرآنية الكريمة تحميلا لغويِّا لبياف دلالة مصاديقيا في أنّيا في آؿ محمد  -7

(، فضلا عف المروي عف رسوؿ ا﵀ والأئمة المعصوميف )صموات )سلاـ ا﵀ عمييـ(، ولا سيما في الحسيف )
 ء التفسير الذيف استضاء البحث بما توصّموا ىـ إليو مف نتائج. ا﵀ عمييـ جميعًا(، وآراء عمما
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 العالمين نساء  سيذة لذى السياسي الخطاب ابعاد في تأملات
 المسلمين حياة في (ع) الزهراء فاطمة
   فقهي - سياسي منظور من تحليلية دراسة

 ا. د حمدان رمضان محمد
 الاجتماع جامعة الموصل/كمية الآداب/قسم عمم

hamdan1966@yahoo.com 
 السيد م. م محمد محب عبد

 الجامعة التقنية الشمالية/ المعيد التقني الاداري
Mohammed.mohib@ntu.edu.iq 

 الممخص.
استيدف البحث التعرف عمى جانب من الواقع الفكري عند أحد أركان الدعوة الإسلبمية وىي بضعة الرسول      

الأكرم محمد)صمى ا﵀ عميو وسمم( كونيا أحد الأثقال الميمة والمؤثرة في كيان الحضارة الإنسانية، فضلب عن 
اع العقائدي السياسي في مرحمة التطبيق لمشريعة ذلك كانت الصديقة الطاىرة فاطمة الزىراء )ع( أول شرارة الصر 

حقاق  الإسلبمية، وىي التي تزعمت حركة العقلبنية الأخلبقية بصورة عامة مطمقة لتبيان الأحكام الشرعية وا 
 الحق، بالإضافة الى ذلك فأن دراسة شخصية الزىراء )ع( يمتد إلى مجالات ذات أبعاد كثيرة ومتعددة.

من خلبل محاور البحث تقديم محاولة جادة يتناول فترة سياسية حرجة في حياة الزىراء لذا يطمح الباحثان    
)ع( بعد وفاة الرسول الأعظم محمد)صمى ا﵀ عميو وسمم( مع الحرص الشديد عمى بذل جيد بروح التجرد 

نيج الاستقرائي العممي وتجنب الإرىاصات العاطفية التي يحدوىا الجيل إلى متاىات اللبإنسانية، واستخدما الم
 والاستنتاجي الاستنباطي في تحميل محاور البحث. وتوصل البحث الى عدة استنتاجات أىميا:

 أن الخطاب السياسي لمسيدة الزىراء )ع( تمثل منيجاً يؤدي إلى ىداية المجتمع. -1

دمرت  إن الخطبة الفدكية والمواقف اللبحقة التي اتخذىا فاطمة الزىراء )ع( كانت صدمة عنيفة مضادة -2
 اتجاه الردة.

 إن موقف فاطمة الزىراء)ع( خمق أزمة ضمير للؤمو وصراع تاريخي من أجل المبادئ.  -3

 الكممات المفتاحية: الفكر، الخطاب ،الإسلبم، السمطة، المجتمع، الدولة.
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Reflections on the dimensions of the political discourse of the Lady of 

the Women of the Worlds Fatima Zahra  in the life of Muslims 
An analytical study 
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Mr. M. M Muhammad Moheb Abd 

Northern Technical University / Administrative Technical Institute 
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Abstract. 
      The research aimed to identify an aspect of the intellectual reality at one of the 
pillars of the Islamic call, which is the part of the noble Messenger Muhammad, 
being one of the important and influential weights in the entity of human 
civilization, in addition to that the pure friend Fatima Al-Zahra was the first spark of 
the ideological political conflict in the stage of application For Islamic law, which led 
the movement of moral rationality in general and absolute to clarify the legal 
provisions and the realization of the truth, in addition to that, the study of the 

personality of Zahraa extends to areas of many and multiple dimensions. 
    Therefore, the two researchers aspire, through the axes of the research, to 
present a serious attempt to deal with a critical political period in the life of Zahra 
after the death of the greatest Messenger Muhammad (PBUH), with great care to 
make an effort in the spirit of scientific detachment and to avoid emotional 
precursors that ignorance leads to the labyrinths of inhumanity, and they used the 
inductive approach The deductive and deductive in the analysis of the research axes. 

The research reached several conclusions, the most important of which are 
1-The political discourse of Lady Al-Zahraa represents a method that leads to the 

guidance of society. 
2- The Fadak plan and the subsequent stances that Fatima Al-Zahraa took were a 

violent counter shock that destroyed the trend of apostasy. 
3- The position of Fatima Al-Zahra created a crisis of conscience for the nation and a 

historical struggle for principles. 
Keywords: thought, discourse, Islam, power, society, state. 
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 المقدمة.
لَا يَسْرِقْنَ ولََا يَزْنِينَ قال تعالى:))يا أَيُّيَا النَّبِيُّ إِذَا جَاءَكَ الْمُؤْمِنَاتُ يُبَايِعْنَكَ عَمَىٰ أَن لاَّ يُشْرِكْنَ بِالمَّوِ شَيْئًا وَ       

فَبَايِعْيُنَّ وَاسْتَغْفِرْ لَيُنَّ  ۙ  وَأَرْجُمِيِنَّ وَلَا يَعْصِينَكَ فِي مَعْرُوفٍ وَلَا يَقْتُمْنَ أَوْلَادَىُنَّ وَلَا يَأْتِينَ بِبُيْتاَنٍ يَفْتَرِينَوُ بَيْنَ أَيْدِييِنَّ 
 (.12إِنَّ المَّوَ غَفُورٌ رَّحِيم(() سورة الممتحنة، الآية : ۙ  المَّوَ 
ء وبيذه البيعة يترجم الإسلبم وضع المرأة السياسي في المجتمع كما لمرجل، وقد نالت وما زالت سيدة نسا     

العالمين فاطمة الزىراء مدار اىتمام وبحث لمكثير من الباحثين والمفكرين، ولعل ذلك نابعٌ من جممة أمور منيا: 
طبيعة مكانتيا الاجتماعية في الوسط الذي عاشت بو، فيي سميمة الياشميين أىم بطون قريش بأبييا محمد بن 

أبن عم رسول ا﵀  ووصيو، وأم الحسن والحسين  عبد ا﵀ بن عبد المطمب بن ىاشم وزوجة عمي بن أبي طالب،
سيدي شباب أىل الجنة وسبطي الرسول الكريم، كما إن لمكانتيا العممية والثقافية أىمية كبيرة كونيا تمقت العموم 
والمعارف من فم والدىا الرسول )صمى ا﵀ عميو وسمم(، لذلك جاء نتاجيا العممي الضخم وبخاصة خطبتيا 

 (.2018ية كبيرة بين مختمف أصحاب الشأن الميتمين بمعارف أىل البيت)الزبيدي ،الشييرة، بأىم
فضلب عن ذلك، فان ىذا البحث لا تخرج عن وصفيا محاولة صغيرة لتقديم قراءة جديدة في خطابات كبير      

طابات لمسيدة فاطمة الزىراء بل استذكار إلى خطبتيا القيمة في مسجد رسول ا﵀، كونو خطاب مكتنز بخ
عادة توجيو خطاب الإسلبم الذي انحرف بو الفكر  مقدسة، تؤسس لخطاب غايتو استمرا وديمومة رسالة النبي، وا 
المغاير للآخر المنقمب، وقد تمثّل بخطبتيا المعروفة بـ) الفدكية(، كما وأن الزىراء)ع( ىي الامتداد الطبيعي 

ت بأعباء ذلك بعد رحيمو الى الرفيق الأعمى عمى سرعة لمرسول الكريم، ولرسالتو السماوية السمحاء، وقد نيض
(. بالإضافة الى ذلك، فأن الخطاب 2020المحاق بو، إلا أنّيا عمى الرغم من ذلك  أسست خطاباً رساليآ) كامل،

السياسي لمسيدة الزىراء )ع( تمثل منيجاً يؤدي إلى ىداية المجتمع، وعمية تم تقسيم البحث الى عدة محاور 
 منيا:
 لا: عناصر البحث.او 
 تم تقسيم البحث الى عدة عناصر رئيسة توضح الاطار  العام لمبحث، منيا:   

 اشكالية البحث.
إنّ الخطبة العصماء التي خطبتيا السيدة فاطمة الزىراء )ع( في مسجد النبيّ) صمى ا﵀ عميو وسمم( جاءت     

بعد سمسمة أحداث، كان آخرىا قرار ضمّ فدك وبعض متروكات النبيّ صمى ا﵀ عميو وآلو وسمم إلى ممكيّة 
وى ىذه الخطبة الشريفة أعلبم الرواة من الخلبفة، ومن خلبليا طالبت بحقّيا وصرّحت بأنّ فدك مُمك ليا. وقد ر 

 العامّة والخاصّة.
فضلب عن ذلك فإنّ تحميل خطبة الزىراء)ع( يوضح أنّيا ليست مجرّد خطاب سياسيّ محض، بل ىي خطاب     

دينيّ، عقيديّ، تاريخيّ، قانونيّ، سياسيّ، اجتماعيّ، ثوريّ.. ذو أبعاد وأىداف متعدّدة، وان الخطاب السياسي 
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طاب الدينيّ والاحكام الفقيية ىو ما سنقف عنده ونضيء عمى بعض معارف الخطبة لناحية التأسيس والخ
العقائديّ في مطمعيا، وبيان عمل التشريعات العباديّة فييا من ذلك نجد ان البحث يحتاج وقفة جادة وتحميل 

 اريخ الاسلبمي.لإبراز تمك الجوانب ولبيان اشكالية الموقف في تمك  المرحمة الميمة من الت
 تساؤلات البحث.

في الحقيقة ىنالك تساؤلات كثيرة تطرأ عمى اذىاننا وفي فكرنا عند كتابة ىذا البحث وعند التأمّل في      
خطابات وشخصية سيدة النساء العممين منيا: ما ىي المواقف والرؤى التي أطمقتيا السيدة فاطمة الزىراء)ع( في 

في مسجد النبي )صمى ا﵀ عميو وسمم(؟. وماىي ابعاد ىذه الخطبة وعمقيا التاريخي  خطبتيا المسماة "بالفدكية"،
والثوري ودلالاتيا الدينية والسياسية والتربوية، بحضور الخميفة وجمع كبير من الأنصار والمياجرين؟. وىل يمكن 

ىي الأساليب التي  وصف ىذه الخطبة بانيا من ذخائر بيت الوحي، لأنيا ووردت بعدة طرق وأسانيد؟. فما
 أتبعتيا السيدة فاطمة الزىراء في خطابيا الديني والسياسي؟.

ما ىي أبرز ملبمح النيج الخطابي التي سارت عمييا فاطمة الزىراء)ع( التي يمكن أن نستخمصو من الأدوار    
او يتعمم من ىذه  الرسالية التي عاشتيا في مراحل حياتيا القصيرة ؟. وماذا يستطيع المرء أن يقول أو يدرك

الشخصيّة التي  تتمتّع بكل ىذه المعاني من الشجاعة والقوة والبصيرة والصبر والمنزلة والمكانة الإلييّة بكل 
خصاليا السامية؟. ماىي الدروس التي يمكن لمنساء في المجتمع الاسلبمي الاستفادة منيا في حياتيم السياسية 

 والاجتماعية؟.
 اىداف البحث.

 البحث الى تحقيق عدة اىداف رئيسة منيا:يسعي     
 اشارة الى أىم جوانب حياة فاطمة الزىراء)ع( وشخصيتيا الريادية في بناء المجتمع الإسلبمي. -1

 معرفة دورىا السياسي والفقيي اتجاه قضايا المسممين وحياتيم العامة في تمك المرحمة. -2

 ابعادىا المجتمعية.تحميل  طبيعة خطاباتيا السياسية واىدافيا وتحديد  -3

 تشخيص أىم اساليبيا الفكرية والسياسية في بناء المجتمع الإسلبمي. -4

التعرف عمى الدروس والعبر المستسقاة من خطاباتيا السياسية واحاديثيا الفقيية في حياة المسممين   -5
 بشكل خاص والمجتمع الانساني بشكل العام.

 اىمية البحث.
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تتجمى أىمية ىذا البحث بأنيا محاولة صغيرة لتقديم قراءة جديدة في خطابات كبير لمسيدة فاطمة زىراء )ع(      
بل استذكارا لخطبتيا القيمة، فضلب عن ذلك ومن  خلبل ىذا المشيد الفاطمي يمكن أن نجد بأن المرأة تعكس 

يرفع من ىمم الأمة ويزيد من قوتيا، فالدور الكبير  عمى المجتمع دورا سياسيا عميقا، ومن خلبلو تترك أثرا بالغا
الذي لعبتو السيدة الزىراء)ع( يبين لنا أىمية موقع المرأة في المجتمع وما يمكن أن تسعى الييا في غضون 

 التحديات التي تواجييا في العالم.
ا يمكن أن يطمبيا المرحمة، بالإضافة الى ذلك، ويمكن أن نجد أىمية ىذا البحث  من خلبل  الإشارة إلى م      

أو ما مطموب من انساء أن تتعمميا من موقف زىراء )ع( في العمل السياسي فإن نساء اليوم لا يُقصرن عن 
مثل ذلك، وخصوصاً لو كانت فاطمة الزىراء )ع( ىي القدوة النسوية في محورىنَّ الحياتي، فضلب عن ذلك، 

اطمة الزىراء لم يحض بين الباحثين والمفكرين بذلك الاىتمام تبرز أىمية ىذا البحث بآن خطابات السيدة ف
الكبير، فالدراسات التي تناولتو ما زالت قميمة جداً، والشروح عميو سواء من المؤرخين القدماء أم المحدثين ما 
ذا زالت قاصرة وغير شاممة ومحدودة ، وعميو أضطر الباحثان إلى المجوء إلى الاستنتاج والتحميل لمواجية ى

 النقص الحاصل، وبذل الجيد المستطاع  لإكمال ىذا البحث .
كما تعد أىمية ىذا البحث أيضا من خلبل  ادراكنا بأن ظيور نموذج المرأة المثقفة في الإسلبم والتي تتبنى      

دعم المشروع الحضاري الإسلبمي في نشر الدعوة والدفاع عنيا وصيانتيا، سوف ندرك أن مجرد وجود ىذا 
ظيمٌ، لآنيا  كانت المثل الأعمى في العمم النموذج الذي تمثل في الزىراء )ع( ىو بحد ذاتو ثورة وانقلببٌ ع

والثقافة والأدب والفضائل والأخلبق، كما ترجع أىمية ىذا الموضوع لبيان فترة تاريخية في غاية الحساسية من 
التاريخ الإسلبمي، ىي فترة تخص حياة السيدة فاطمة الزىراء )ع( المباركة، مما يساىم في بمورة الوعي حول 

نموذج والقدوة لمنساء والرجال عمى حد سواء، فالتاريخ الاجتماعي ىو مدرسة تعرف الإنسان الزىراء )ع(، الأ
بالقدوات الحقيقية المطمقة في كل عصر، كما يحد من تسرب الفكر الغربي إلى أذىان النساء والرجال عبر 

 الأطروحات النسوية الغربية والمتأسممة.
 ثانيا: تعريف بمفيوم الخطاب السياسي.

 اب لغة.الخط -1

بن حماد، …() خاطبو بالكلبم مخاطبة وخطاباً )… ووردت لفظة الخطاب بعدة معان فذكر "الجوىري":     
يرى ابن منظور ان الخطاب و  (.90: 2007(. وخَطُبَ من باب ظرف صار خطيباً) الرازي، 121: 1979

توجيو الكلبم نحو الغير كذلك الخطاب: ىو  .( 336: 2001يعني توجيو الكلبم لمن يفيمو) ابن منظور ،
(، والخطاب محاورة وجدال، ومحادثة 252للؤفيام) التفتازاني، د.ت(، ومراجعة الكلبم) الفراىيدي، د. ت:

 (.23(. وفي التنزيل العزيز:)فقال اكفمييا وعزني في الخطاب()سورة ص،الاية:271كلبم)مخموف، د. ت:
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الى: "واتيناه الحكمة وفصل الخطاب" )سورة، ص، كما ورد لفظ الخطاب في القران الكريم قولو تع    
:(. ويرى الامام الجويني ان: )الكلبم ، والخطاب ، والتكمم ، والتخاطب ، والنطق ، واحد في حقيقة 20الاية

المغة وىو ما يصير بو الحي متكمماً ، ويعرف الخطاب بأنو: )ما فيم منو الامر والنيي والخبر() الجويني، 
فصل الخطاب: فيو ما ينفصل بو الأمر من الخطاب )الزيات والاخرون، د. ت:  (. واما32: 1979
(.وخطب: أي وعظ وقرا خطبة عمى الحاضرين)احمد واخرون، د.ت(. وفي المفردات في غريب القران: 505

خطب :الخطب، و المخاطبة، والتخاطب المراجعة في الكلبم، والخطب: الامر العظيم الذي يكثر فيو 
(. ويعالج ابن فارس الخطاب في مادة )الخاء ، الطاء ، والباء( لينص عمى 43ه: 1432فياني،التخاطب)اص

ان الأصل الأول من ىذه المادة يدل عمى الكلبم بين اثنين وسمي بذلك لما يقع فيو من تخاطب والمراجعة )ابن 
كممو وحادثو: وجو اليو  (. وجاء في المعجم الوسيط )) )خاطبو( مخاطبو وخطابا اي بمعنى 198فارس، د. ت:

   . ( 278كلبماً ، والخطاب الكلبم)مجمع المغة العربية، د. ت:
ويقوم مفيوم الخطاب في المغة سواء العربية او الاجنبية عمى التمفظ او القول بين طرفين: فيقال حينئذ انيما     

(، والخطاب وىو: الكلبم 64: 1997يتخاطبان، فيفيم أحدىما الآخر عن طريق البينة وفصل الخطاب)عصفور، 
الذي يخرج من فم المتكمم إلى السامع غالباً، وىو محصور بما يتكمم بو المتكمم وىو عمى المنبر أو مكان مرتفع أو 

 (. 15-14: 2014في جمع من الناس قموا أو كثروا) الحسني، 
 الخطاب اصطلبحا. -2

وجاء الخطاب في اصطلبحات متعددة منيا الكلبم والقول والمفظ وأشار إليو كثير من الباحثين والدارسين      
لأنو محل الدرس المغوي والتحميل الخطاب، كما أىتمت الدراسات الحديثة بالخطاب اىتماماً كبيراً وادلى كلٌ بدلوه 

نوعاً من الارتباك عمى مستوى التحديد المفيومي لكممة  مما أدى الى تعدد الاتجاىات وتنوع الآراء وىو ما جعل
الخطاب وزاد في اختلبف الحقول المعرفية لمدارسين، وعموماً يمكن القول أن الخطاب يطمق عمى احد 

 المفيومين:
(، وىو ما يتفق عمى ما 37: 2004أنو ذلك الممفوظ الموجو الى الغير لإفيامو قصداً معينا )الشيري، الاول: 

المفظ المتواضع عميو المقصود بو افيام من ىو  –الخطاب  –قديماً عند العرب ، اذ يقول الآمدي: )انو ورد 
 (.      136متييئ لفيمو()الامدي، د.ت:

  ورد بأنو أحد ثلبثة ، إما بوصفو أكبر من الجممة، أو بوصفو استعمالًا، أو بوصفو ممفوظاً) الشيري(، الثاني:

(، أما 17: 1997يرى" ىاريس" أنو وحدة لغوية قواميا سمسمة من الجل) يقطين ،فبوصفو اكبر من الجممة 
بوصفو استعمالًا فيتجاوز الوصف الشكمي، أما بوصفو ممفوظاً فينظر إليو عمى أنو مجموعة من الوحدات ذات 

منظمة سياقات تمفظيو خاصة، ويصيغ "ميشال فيكو" مفيوم الخطاب بصبغة فمسفية فيرى، أنو:)عممية عقمية 
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تنظيماً منطقياً، أو عممية مركبة من سمسمة عمميات عقمية جزئية، او تعبير عن الفكر بواسطة سمسمة من الألفاظ 
 والقضايا التي يرتبط بعضيا ببعض( 

فضلب عن ذلك، فان المفيوم الاصطلبحي لمخطاب يعمي "الميدان العام لمجموع المتطرقات، أو مجموعة     
أو ىو ممارسة ليا قواعدىا تدل دلالة وصف عمى عدد معين من المنطوقات وتشير  متميزة من المنطوقات،

(. كما أنو عبارة عن "مجموعة من المنطوقات او الممفوظات التي تكون بدورىا 52-51: 1985الييا)فوكو،
 .(94: 2000مجموعة من التشكيلبت الخطابية المحكومة بقواعد التكوين والتحويل)بغورة،

مصطمح الخطاب عمى المغة والمنطق معا، حيث يستمزم وجود أحدىما وجود الآخر، إلا ان ىذه ويعتمد      
العلبقة ليست متساوية تماما فالمنطوق ليس شرطا لوجود المغة ما دام يمكن استبدالو بغيره ولكن المغة في جميع 

ا) دي سوسير( باعتبارىا الاحوال تتكون من منظومة، أو من نسق من المنطوقات الممكنة تماما كما يعرقي
(؛ إذ أن الخطاب في أحد معانيو" ىو المغة باعتبارىا حوارا بين 41: 1945"نظاما من العلبقات" )سوسير،

الكاتب و القارئ أو بين أفكار الكاتب وافكار القارئ أو بين ما يمثمو الكاتب)اجتماعيا او سياسيا او ثقافيا...الخ( 
 . (2005وما يمثمو القارئ ) الحجازي، 

وفي النياية يمكننا القول أن مصطمح الخطاب يشير إلى الطريقة التي تشكل بيا الجمل نظاما متتابعا تسيم     
بو في نسق كمي متغاير ومتحد الخواص، وعمى نحو يمكن معو أن تتألف الجمل في نظام بعينو لتشكيل نصا 

اوسع ينطوي عمى اكثر من نص مفرد وقد  مفردا او تتألف النصوص نفسيا في نظام متتابع لتشكيل خطابا
يوصف الخطاب بانو" مجموعة دالة من اشكال الاداء المفظي تنتجيا مجموعة من العلبمات، أو يوصف بأنو 

 .(279: 1993مساق من العلبقات المتبعة التي تستخدم لتحقيق اغراض متعينة" )كربزويل،
 الخطاب السياسي. -ج

كمت عبر تراكم معرفي، نابع من استقراء الواقع بكل مكوناتو الثقافية ىو منظومة من الأفكار، تش     
والاجتماعية والسيكولوجية، وتمحورت عبر انساق ايديولوجية، مستمدة من التصورات السياسية المنبثقة من 
التراث، أو من الحداثة، والتي تختمف في الياتيا وتظميا حسب مستوى النضج الفكري والوعي بمتطمبات 

 (. 2000:248جتمع، ومدى ارتباطيا بمستوى الاداء الحركي في عممية التغيير والحضور الوجودي) بغورة ،الم
ويطمق لفظ الخطاب السياسي، عادة عمى خطاب السمطة الحاكمة، أو الحركات والأحزاب ،التي تحمل برامج    

قناعو، ويحمل ىذا الخطاب  سياسية، وىذا يعني أنو خطاب، موجو لتحقيق مقصد سياسي يؤثر في الممتقى وا 
موز والدلالات لمتأثير في عواطف أجندة سياسية، يسعى المرسل لترسيخيا، لذلك يستخدم الخطاب السياسي، الر 

 .(27: 2005المخاطبين ليحقق أىدافو وغايات) المسيري،
والخطاب السياسي يمثل نشاطا تواصميا موجيا إلى تحقيق ىدف، لذلك فانو يركز عمى الافكار والمضامين      

 يعبر الكثير من الاىتمام فتقل مادتو المفظية ويتسع المعنى الدلالي لتمك الألفاظ، فالمرسل يتيم بالفكرة ولا
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(. ومما يميز الخطاب 129: 2004بالألفاظ، وىذا يؤكد أن الفكرة في الخطاب السياسي ىي الأصل) الشيري،
السياسي العربي، ىو اعتماده في عممية الإنتاج، عمى مدى وعي وفيم المنتج، ومقدار القوة، أو النفوذ داخل 

 المنتج لمخطاب، أو بناء عمى ايديولوجيا مسبقة داخل الحركات.الحركة، أو الدولة التي يتمتع بيا عدا 
 ثانيا: لمحات تاريخية عن حياة فاطمة الزىراء )ع( وشخصيتيا.

تختصر حياة السيدة فاطمة الزىراء )ع(، بالرغم من قصر مدتيا، نيج الإسلبم المحمدي الأصيل، والوقوف     
م حول المرأة من الإطار النظري إلى الإطار العممي، مما عند النيج الفاطمي، ىو عممية نقل نظرية الإسلب

يساىم في بمورة الوعي حول الزىراء )ع(، الأنموذج والقدوة  الحسنة لمنساء، وبفضميا حظيت المرأة في الإسلبم 
ى بقيمة حررتيا من أغلبل الجيل والظمم والعبودية ومنحتيا من الحقوق ما لم تمنحو ليا أية شريعة أو قانون حت

يومنا ىذا، والأىم من كل ذلك، بأنيا عممت عمى اعلبء من شأنيا، وفي دورىا الرسالي في صناعة 
الإنسان)صالح، د. ت(، وبناء عمى ما تقديم يمكن تمخيص بعض مقتطفات من حياة فاطمة الزىراء، وعمى 

 النحو الاتي:
 الاسم والمقب والكنية. ▪

( 13: 1ه ، ج1413الإسلبم وأميا خديجة بنت خويمد )المدرسي، ىي فاطمة بنت محمد بن عبد ا﵀ نبي    
لقباً، ولكلّ واحدة منيا دلالة خاصة بيا، من أشير ىذه الألقاب:  30قد عدّوا ليا ألقاباً كثيرة تصل إلى ما يقارب 
( البتول، سيدة نساء العالمين، المنصورة، 19-10: 43،ج1403الزىراء، الصديقة، المحدَّثة) المجمسي،

(.  كما حممت من الكنى: أم أبييا، أم الأئمة، أم 417-387ه : 1420الراضية، والمرضية)المسعودي، 
(، والمشيور إنما سمّاىا النبي "فاطمة"؛ لأنّ المَّو 132:  3ه، ج1376الحسن وأم الحسين وأم المحسن) اشوب، 

(، وأشير 26ه : 1356نار)الطبري،(، أو ذريّتيا ووُلدىا، عن ال328ه: 1417فَطَميا ومحبييا) البغدادي، 
ألقابيا الزىراء، وقد تسمّى بو غالباً، ويقترن مع اسميا أحياناً، فيقال فاطمة الزىراء، أي: النور الساطع والضياء 

 (. 32ه: 1363اللبمع) الشييدي،
 حياة فاطمة الزىراء. ▪

(، وأمّيا السيدة 334: 5ه، ج1420زي،تعدّ الزىراء )ع( الرابعة أو الخامسة عمى قول من أولاد النبي)المقري   
(، وقد أجمع المؤرخون أنّ مولدىا 35: 1ه، ج1412خديجة، ىي أولى زوجات النبي )ص() ابن عبد البر، 

كان في مكة وبالتحديد في بيت السيدة خديجة، الواقع في زقاق العطارين وزقاق الحجر بالقرب من المسعى) 
 (.128البتنوني، د. ت: 

 أة.الولادة والنش ▪
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" جمادى الآخرة ، ولدت الزىراء في السنة الخامسة لـمبعثة  20سجّمت مصادر التاريخية ولادتيا في اليوم"     
(، أما الثابت عند أىل السنة والجماعة، أن ولادتيا كانت قبل البعثة بخمس 793ه: 1411النبوي) الطوسي، 

ه : 1414ي" في السنة الثانية من البعثة) المفيد، ( وأثبتو "المفيد و الكفعم189: 4سنوات ) ابن عبد البر، ج
(، نظراً لقمة النصوص التاريخية حول حياة فاطمة عمييا السلبم في الطفولة حتى فترة ما قبل زواجيا  54

بالإمام عمي )ع( يصعب التعرّف عمى مفاصل حياتيا في ىذه المرحمة. فقد كانت شاىدا عمى التصرفات 
بل مشركي قريش الموجّية لوالدىا محمد بن عبد ا﵀ )ص(، وذلك بعد أن ظيرت التعسّفية المفروضة من ق

(. بالإضافة إلى ذلك، لم تمض من طفولتيا إلا بضع 69: 1ه، ج 1423الدعوة النبوية إلى العمن)السبحاني،
 سنوات، حتى دخل بنو ىاشم ومناصري النبي في ظروف المقاطعة الشاممة، أيام شعب أبي طالب) ابن سعد،

 (.210: 1د. ت، ج
كما فقدت أمّيا أيام طفولتيا، وارتحل أبو طالب عمّ أبييا، وىو محامي الرسول )ص( الأول بعد وفاة جده     

(، ومن أىم الأحداث في ىذه المرحمة، ىي مؤامرة قريش لـقتل الرسول) 35: 2عبد المطمب) اليعقوبي، د.ت، ج
ليلًب، وبالتالي ىجرتيا مع سائر الفواطم (، وىجرة النبي من مكة إلى المدينة 54-53: 2ه، ج1380العياشي، 

-158: 1ه، ج1376إلى المدينة تبعاً ليجرة والدىا)ص(، وذلك تحت رعاية عمي بن ابي طالب)ع() اشوب، 
159) 

 زواج  فاطمة)ع(. ▪

ذكرت المصادر التاريخية بأن كبار الصحابة أقدموا عمى خطبتيا بعد اليجرة إلى المدينة، إلا أن من بين     
( و) الطباطبائي، 540: 5ع، كان عمي )ع( ىو المختار؛ ليصبح صيراً لمنبي" ص" )ابن اثير، د. ت، جالجمي
 (128: 1ه ، ج1393

 اولاد فاطمة)ع(. ▪

اتفقت كممة الباحثين عمى أن كلًب من الحسن والحسين، ]وزينب، وأم كمثوم، ىم أولاد الزىراء وعمي )ع( )ابن    
(،  وىناك ولد آخر اسمو مُحسِن) أو مُحسَّن( لمزىراء الذي 176-163: 69و  13ه،  ج1415عساكر،  

 (.357: 1ه، ج  1413طرحتو عمى إثر ما تعرضت لو بعد وفاة أبييا )ص( بقميل) المفيد ،
 الحياة الزوجية. ▪

(، 25: 8تحممت الزىراء )ع( أنواع الابتلبءات بالتزامن مع بدايات حياتيا الزوجية)ابن سعد، د.ت ،ج    
وكانت تتقاسم الوظائف المنزلية مع خادمتيا فضة بعد أن اختارىا الرسول )ص( لمساعدتيا، لم تنادِ فاطمة 

(. كما كانت تخاطبو بأبي الحسن في 271-268: 1ه، ج1411وارزمي،زوجيا إلا بالتقدير والاحترام)الخ
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(، وذكرت المصادر أن الزىراء)ع( كانت تفصح عن محبتيا 64: 1ه،  ج1413حضور الآخرين) الجوىري، 
 (.132-131: 3ه، ج1376تجاه بعميا، كما ىو الحال بالنسبة إلى عمي )ع( تجاىيا) اشوب، 

 وفاة فاطمة)ع(.  ▪

إن التاريخ شيد أحداثاً عدة حصمت لمزىراء )ع( في الفترة الأخيرة المنتيية إلى وفاتيا. فذكروا أنو اعتراىا    
(، 241-228:  3و1ه، ج 1388حزن شديد إثر وفاة أبييا، ونقموا بأنيم لم يروىا تضحك بعد ذلك) الكميني،  

تيلبء عمى الخلبفة، وتبعو غصب فدك) (، والاس7: 1ه ،ج1427ومن أىم الوقائع ىي حادثة السقيفة)تاري،
(. 124: 29ه ، ج 1403( والذي آل إلى إلقاء خطبتيا الفدكية عمى الصحابة)المجمسي،39: 1988البلبذي، 

:  8تعرضت لمتيديد من قبل الخميفة وأعوانو والتي تجسدت في اليجوم عمى بيتيا )ع() الكوفي، د. ت ، ج
ه،  1413ممانعتيا من جَمب عمي لإرغامو عمى البيعة) الجوىري، (. مما أدّى إلى إصابتيا عمى إثر 272
 (.109: 1ه، ج 1368(، وتسبب ذلك في إجياضيا) الطبرسي، 72: 1ج
وفي أواخر حياتيا أوصت عمياً )ع( بأن لا يشيد أحد جنازتيا ممن ظمميا، فدفنيا عمي ليلًب ولم يُعمميما    

 11شير الأقوال توفيت يوم الثالث من جمادى الآخرة سنة (، وبناء عمى أ137: 1، ج1376بذلك) اشوب، ه
ن تعددت الأقوال في تحديد مدة حياتيا بعد رسول ا﵀ )ص() الطبري،  -134: 3و 1ه، ج1413لميجرة، وا 

137.) 
 المدفن. ▪

، نظرا لما قد أجري من مراسيم تجييز جثمان الزىراء )ع( وتشييعيا ودفنيا في الميل وبعيداً عن الأنظار     
ه ،  1417بقي محل القبر مخفياً عمى الناس، لكن تُذكر عدة مواقع محتممة لمدفنيا: إما في بيتيا)الصدوق،

(، أو بناحية من مقبرة 136: 1ه، ج1413(. أو بين قبر رسول ا﵀ ومنبره أي الروضة)الطبري، 572: 2ج
 (.105: 1ه، ج1410البقيع، يمي زاوية من دار عقيل بن أبي طالب) النميري، 

 ثالثا: طبيعة الخطاب السياسي لدى فاطمة الزىراء)ع(.
لقد تم الاشارة في ىذا المحور الى اىم خطبتين القتيا سيدة نساء العالمين في مواجية موقف انتزاع حقوقيم     

التشريعية احداىما  في المسجد امام خميفة المسممين، والثانية عند مرضيا مع بعض النساء في تمك المرحمة 
 التاريخية الحرجة من حياة المسممين، وىي عمى النحو الاتي.

 خطبة الكبرى في المسجد النبوي )الفدكية(. -1

فدك ىي قطعة أرض يسمى بفدك ىي القرية التي صالح فييا النبي )ص( ييود خيبر وتنقل كتب التاريخ      
بأن الخميفة أبو بكر لم يكتف بمصادرة فدك، بل صادر أيضًا مجموعة من الأراضي التي كانت لفاطمة )ع(، 
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(، وكان النبي)ص( ينفق 16: 1908ة أو )العوالي() )صالح، د. ت( و)بن طيفور،وىي المسماة بالحوائج السبع
تمك الأموال العائدة من ىذه الأرض لفقراء بني ىاشم وباقي الفقراء وأبناء السبيل، ووىبيا النبي )ص( لفاطمة 

، وأكّد عدد من )ع(، وقد احتجت السيدة الزىراء)ع( عمى القوم بأن النبي وىب فدك ليا في حياتو، ولم ترثيا
المفسّرين بأنّ النبي)ص( وىب فدك لفاطمة )ع( لدى نزول الآية: ﴿ وآت ذا القربى حقو﴾) سورة اسراء، الآية : 

26.) 
وقد صرّح القرآن الكريم أنّ الفيء ىو المال الذي يحصل من دون عناء ومشقة من قبل المسممين، أمره راجع    

وَمَا أَفَاء المَّوُ عَمَىى رَسُولِوِ مِنْيُمْ فَمَا أَوْجَفْتُمْ عَمَيوِ مِنْ خَيلٍ وَلَا رِكابٍ وَلَكنَّ المَّوَ  إلى النبي بناء عمى الآية التالية: ﴿
(. فكان أمره مفوضًا إلى الرسول  6يسَمِّطُ رُسُمَوُ عَمَي مَن يشَاء وَالمَّوُ عَمَي كلِّ شَيءٍ قَدِيرٌ﴾) سورة الحشر، الآية: 

كانت فدك تحت يد الزىراء لمدة ثلبث سنوات، عمّاليا وجباتيا يجبون أموال الإجارة، ولم يضعيا حيث يشاء، و 
يسجل التاريخ بأن السيدة الزىراء اشترت الأملبك أو اشترت العقار، أو ممكت ما ممكت من فدك، بل أرباح فدك 

المدينة كي ما يستوحش أحد بفقره كانت تقسّم بين فقراء المدينة، وقد ساوت الزىراء )ع( نفسيا مع أفقر امرأة في 
لقد رقعت مرقعتي حتى استحييت من راقعيا، ولقد أبكاني “وحاجتو، ويقول أمير المؤمنين )ع( في زىدىا: 

 (.696: 16ه، ج 1401البروجردي،”)ذلك
 ويرى السيد جعفر الشييدي، المؤلف والباحث في تاريخ الإسلبم، أن قرار المأمون لإعادة فدك يوحي بأن    

الوقائع التي جرت بعد وفاة النبي )ص( غيّرت السنّة، وكانت لمصالح سياسية. فيناك ثمة عقيدة بأن الزىراء لم 
تطالب بفدك من أجل الحصول عمى بضعة نخيل أو كميات من الحنطة، بل عزمت عمى الحيمولة دون ترك 

قامة العدالة، وتوجّست لإعادة القيم الجاىمية والت باىي القبمي الذي كان يحدق بالمجتمع الإسلبمي، السنّة النبوية وا 
للبستيلبء عميو، كما يعتقد السيد محمد باقر الصدر، أن مطالبة فدك ليست قضية خصوصية أو نزاعًا ماديِّا، بل 
أنيا كانت إفصاحًا عن معارضة الحكومة المُقامة، وعن فقدىا لشرعية الحكم المنبثق عن واقعة السقيفة، ويعتبر 

حدى مواقفيا في الدفاع عن الأئمة وولايتيم) قضية فد ك الانطلبقة لنيضة الزىراء)ع( عمى نظام الحكم، وا 
 ( 1993الصدر،

فاحتجاج الزىراء)ع( ومطالبتيا بفدك، واستمرار ذلك من قبَل الأئمة المعصومين )ع( كانت لتثبيت نيج     
نّة النبوية في مستقبل المجتمع الإسلبمي، وقد سياسي عقائدي لمنع الاجتياد أمام النص، ومنع العمل خلبف الس

اعتمدت السيدة الزىراء)ع( خطبتيا الفدكية لتبيان وتثبيت ىذا النيج المحمدي الأصيل، فضلًب عن مواجية 
اليدف السياسي الاقتصادي المضمر من جراء مصادرة حق الزىراء)ع( بفدك، ومن ىنا تكمن الأىمية السياسية 

تتصدر الخطاب السياسي بكل نواتجو الاجتماعية السياسية، وأبرز عناصرىا: البلبغة تعبّر لمخطبة الفدكية التي 
الخطبة عن قدرة بلبغية، وقدرة لغوية، حيث نجد في خطبة السيدة الزىراء)ع( من البلبغة ما يعجز الآخرون عن 

 مضاىاتو أو منافستو) صالح، د. ت(.
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 .خطبة الصغرى عمى مسامع بعض النساء في مرضيا -2

لقد كانت خطبة السيدة العظيمة في لقاء النساء تجسيداً لمنعطف القضية السياسية المركزية التي أدركيا       
الانحراف.. وغزاىا الزيغ والجنف في مفازات الأفكار المضادة، وقد أبمغت الزىراء في ذلك ابلبغا مزدوجاً لمنساء 

عاطفية المصدر، بل كانت تنزع عن احتجاج صارخ لقضية والرجال معاً. ولم تكن الخطبة اعتباطية المنشأ ولا 
مشروعة، ولكنيا في لغة القوم مقاومة صاعة، ومعارضة عارمة في المنظور السياسي، فقد لخصت الزىراء 
بإمعان عالٍ ما ينتظر الأمة من الفتن وسفك الدماء واستيلبء الفوضى وتردي الاوضاع، فلب الحقوق مصونة من 

 (. 2018مات في ذمام من اليتك، ولا الاحكام وفق الموازين في عدالة اجتماعية) وحيدي ،الاغارة ولا الحر 
وقد أنحت الزىراء في ىذه الخطبة باللبئمة عمى قريش في مبادرتيا الخطيرة تجاه أىل بيت النبوة      

يما أقدموا عميو،  ولا واستعظمت ابتزازىا لمنصب خلبفة رسول ا﵀ )ص( استبدادا، دون الالتجاء الى ركن وثيق ف
تعمق بحبل متين يتشبثون بو، وما ذلك إلّا الأثرة، وحب السمطان وحب القبيمة، وقال" سويد بن عفمة"، وىو 
يتحدث عن جزء من ىذا الممحظ من وجو، ومن تأثير الخطبة من اخر، ومؤرخاً ليا:)فأعادت النساء قوليا عمى 

... فجاء إلييا قوم من المياجرين والأنصار معتذرين، وقالوا: يا سيدة النساء، لو كان أبو الحسن ذكر لنا  رجالينَّ
ىذا الأمر من قبل أن يبرم العيد... ويحكم العقد لما عدلنا إلى غيره!. فقالت الزىراء )ع(: "إليكم عني، فلب عذر 

 ه، د. ت(. 1430بعد تعذركم... ولا أمر بعد تقصيركم") الطباطبائي، 
رفضاً مريراً يحكي عن الواقع الأليم الذي وصل اليو المناخ الاجتماعي المتعثر في ذلك وكان ىذا الرد      

الوقت الّا اننا شيدنا موقفا عظيما لمسيدة فاطمة الزىراء )ع( مثمت من خلبلو الدور السياسي الكبير لممرأة القوية 
الكريمة كان ليا دورا كبيرا في الصارخة بإسم الحق، المدركة بأىمية الموضوع، فضلب عن ذلك، فان السيدة 

المشاورة، ومن ىذا الباب تعتبر الشورى ىي ايضاً لون من ألوان المشاركة في إبداء الرأي واتخاذ القرارات التي 
تيم مصمحة الأمة، وقد أشرك النبي الكريم )ص( النساء وبالأخص فاطمة الزىراء )ع( في الشورى من اجل 

ؤون الأمة، كدليل عمى أىمية المرأة في إعطاء المشورة وتنفيذ ما تشير بو، ان المصالح العامة وفيما يتعمق بش
 (.٦٤١كان الرأي ينسجم مع المصمحة العامة، كما ىو الأمر في استشارة الرجل) المعتزلي ، د. ت: 

و تترك ومن ىذا المشيد الفاطمي يمكن ان نجد بأن المرأة تعكس عمى المجتمع دورا سياسيا عميقا، ومن خلبل    
اثرا بالغا يرفع من ىمم الأمة ويزيد من قوتيا.. فالدور الكبير الذي لعبتو السيدة الزىراء يبين لنا أىمية موقع المرأة 

 في المجتمع وما يمكن ان تسعى الييا في غضون التحديات التي تواجييا في العالم.
 .اساليب الفكر السياسي والفقيي لدى سيدة نساء العالمين زىراء)ع(  -3

إن المسؤولية الشرعية التي القيت عمى عاتق السيدة فاطمة الزىراء لمعاونة الامام عمي)ع( في تحمل      
الاوضاع السياسية التي جرت بعد وفاة الرسول، لذلك توجب عمى السيدة فاطمة الزىراء أعادة البنية الفكرية 
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ا ان تعتمد عمى الخطاب الديني والسياسي السياسية لممسمم وفق لمنيج الاسلبمي الصحيح، وذلك أستمزم مني
كوسيمة تنشر من خلبليا الافكار المقنعة والادلة العممية والمنطقية )العقمية والنقمية(، فما ىي الأساليب التي 

 أتبعتيا السيدة فاطمة الزىراء في خطابيا الديني والسياسي، والتي يمكن ان نقسميا الى :
 الصدمة الثقافية.   -ا

الصدمة الثقافية ىي أحدى وسائل الاتصال الثقافي المتباين وىو تعبير يستعمل لوصف المخاوف والمشاعر    
من المفاجأة ، الحيرة ، الفوضى المحسوسة عندما يتعامل الناس ضمن ثقافة او محيط اجتماعي مختمف تماماً، 

ع ما) في معرفة الملبئم لمجتموترتفع ىذه الصعوبات خلبل استيعاب ثقافة جديدة مما يشكل صعوبات 
 (.142:  2014الحسني،

وأن من أولى الدلائل عمى إن السيدة فاطمة الزىراء استخدمت أسموب الصدمة الثقافية مع المتمقي المياجرين    
والأنصار، ىو إنيا كسرت حاجز الخوف والترقب الذي ساد المجتمع في المدينة المنورة بعد إقرار البيعة لابي 

تخاذل أطراف عديدة عن نصرة أمير المؤمنين عمي)ع(، ونجدىا قد خرجت عن المألوف في قيام امرأة بكر، و 
بألقاء خطبة عصماء شمت أسماع الحاضرين، وبرز ملبمح الصدمة الثقافية في مجتمع المدينة المنورة واضحة 

يا من صفات أبييا رسول ا﵀  في لمعيان، من خلبل ارتجاج المجمس بالبكاء لمجرد انيا أنّت أنّة، ولما رأوه من
الوقار والييبة في المشية، كما ان سيطرتيا عمى الحاضرين في المجمس كانت تامة بحيث تحكمت في تمقييم 

 لخطابيا والتي حققت ليا بالتأكيد الصدمة الثقافية) الزبيدي، د. ت(.
 استرعاء الانتباه الجماىيري.   -2

تحقيق الصدمة الثقافية في المجتمع المدني ، ثم انتقمت بعد ذلك الى تمكنت السيدة فاطمة الزىراء)ع( من 
استرعاء الجماىير التي حضرت في المسجد النبوي، وعممت عمى جذب عقوليم وقموبيم الى خطابيا الديني 

إييا الناس اعمموا أني … (، بدئت في استرعاء انتباىيم فقالت:)) 102- 101ه :1368ي) الطبرسي، والسياس
-315وأبي محمد  أقول عوداً وبدءا ، ولا أقول ما أقول غمطاً ، ولا أفعل ما أفعل شططاً) ابن منظور:  فاطمة
نْ أَنفُسِكُمْ عَزِيزٌ عَمَيْوِ مَا عَنِتُّمْ حَرِيصٌ عَمَيْكُم بِالْمُؤْمِنِينَ رَؤُوفٌ رَّحِ 333 يمٌ))سورة التوبة، ( ، }لَقَدْ جَاءكُمْ رَسُولٌ مِّ
وتعرفوه تجدوه ابي دون نسائكم وأخا ابن عمي دون رجالكم ( 387: 2001تعزوه) ابن منظور،(، فإن 128اية 

واندفعت بعدىا في بلبغة لغوية رائعة تذكر دور النبي محمد)ص(  والامام عمي)ع( في نشر الدين …((، 
رساء القواعد الاساسية لمدين الحنيف ، وما بذلوه في ذلك من جيد وتعب، وكيف كان  الاسلبمي بين العرب ، وا 

 (.104-102ه: 1368قتاليما لمعرب حتى أذعنوا بالطاعة التامة ﵀ تعالى ولرسولو الكريم ) الطبرسي،
 حجب السمطة عن مستحقييا.  -ج
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بينت السيدة فاطمة الزىراء في خطابيا الديني و السياسي لعموم من حضر المسجد النبوي من المياجرين    
فمما أختار ))… يم روح المتابعة ، وحققت الاسترعاء الجماىيري لخطابيا ، فقالت : والانصار بعد ان اثارت في

( النفاق، ...... وزعمتم  2001:411ا﵀ لنبيو دار أنبيائو ، ومأوى أصفيائو ظير فيكم حسكة) ابن منظور، 
ن جينم لمحيطة   .( 104ه: 1368بالكافرين(() الطبرسي، خوف الفتنة الا في الفتنة سقطوا وا 

وفي ىذا المقطع من الخطبة أجمت الزىراء الحقيقة التاريخية التي غيبت عن المجتمع الاسلبمي ، وذلك ان     
المتغمبين عمى السمطة بعد استشياد الرسول ، قد تمكنوا من كسب صفوف المسممين الى بيعة ابي بكر ، 

عض القبائل العربية) العصفري، وحجبيا عن الامام عمي)ع( تحت ذريعة الفتنة التي حدثت وذلك بردة ب
(، ثم تنتقل السيدة الزىراء في جزء آخر من خطبتيا الى تشخيص آخر لأسباب تردي المجتمع والاخطاء 1993

فيييات ))… التي وقع فييا، والتي مكنت المتسمطين في الوصول الى السمطة ومنعيا عن مستحقييا، فقالت : 
نى تؤفكون ...(( و  كتاب ا﵀ بين أظيركم ، أموره ظاىرة ، وأحكامو زاىرة ، وأعلبمو باىرة ، منكم ، وكيف بكم، وا 

وزواجره لايحة، وأوامره واضحة وقد خمفتموه وراء ظيوركم، أرغبة عنو تريدون، أم بغيره تحكمون، بئس لمظالمين 
 (. 85خِرَةِ مِنَ الْخَاسِرِينَ( ) سورة آل عمران، آية بدلًا ) وَمَن يَبْتَغِ غَيْرَ الِإسْلَبمِ دِيناً فَمَن يُقْبَلَ مِنْوُ وَىُوَ فِي الآ

وىذا التشخيص واضح جداً في ابتعاد المسممين عن مناصرة الحق واىمو بمخالفتيم لنص القرآن الصريح ،   
الِحَاتِ قُل لاَّ أَسْأَلُكُمْ الذي أثبت حق أىل البيت  بقولو تعالى:) ذَلِكَ الَّذِي يُبَشِّرُ المَّوُ عِبَادَهُ الَّذِينَ آمَنُوا وَعَمِمُ  وا الصَّ

رٌ شَكُورٌ( ) سورة الشورى ، آية عَمَيْوِ أَجْراً إِلاَّ الْمَوَدَّةَ فِي الْقُرْبَى وَمَن يَقْتَرِفْ حَسَنَةً نَّزِدْ لَوُ فِييَا حُسْناً إِنَّ المَّوَ غَفُو 
من الرسول محمد  وىم أىل بيتو ، كما (، وىذا النص القرآني صريح وواضح في وجوب المودة الى القربى 23

ان ىنالك الكثير من النصوص القرآنية التي أكدت عمى وجوب إعطاء ذوي القربى ، وعدم بخس حقوقيم فكيف 
لْقُرْبَى وَالْيَتَامَى ا بأخذ بالقوة والعنف ، كقولو تعالى :) وَاعْمَمُواْ أَنَّمَا غَنِمْتُم مِّن شَيْءٍ فَأَنَّ لِمّوِ خُمُسَوُ وَلِمرَّسُولِ وَلِذِي

الْتَقَى الْجَمْعَانِ وَالمّوُ عَمَى كُلِّ وَالْمَسَاكِينِ وَابْنِ السَّبِيلِ إِن كُنتُمْ آمَنتُمْ بِالمّوِ وَمَا أَنزَلْنَا عَمَى عَبْدِنَا يَوْمَ الْفُرْقَانِ يَوْمَ 
ة في وجوب إعطاء حقوق أىل البيت ، وىي (، فيذه الآيات الكريمة صريح41شَيْءٍ قَدِيرٌ() سورة الأنفال، آية 
 التي أشارت الييا السيدة فاطمة.

 محاججة أصحاب السمطة في غصب حق أىل البيت.   -د
شرعت السيدة فاطمة الزىراء)ع( في محاججة أبي بكر ونقض الحجج التي حجبت حقيا وحق زوجيا عمي     

الأول في فدك ، والثاني في حق الحكم والخلبفة  في بن ابي طالب)ع( المادي والمعنوي ، وىذا يتناول أمرين 
وأنتم الآن تزعمون ان لا أرث لنا، )أَفَحُكْمَ الْجَاىِمِيَّةِ يَبْغُونَ … الجانب الأول: حاججت الزىراء ابي بكر بقوليا:))

تعممون، بمى قد تجمى لكم كالشمس  (، أفلب  50وَمَنْ أَحْسَنُ مِنَ المّوِ حُكْماً لِّقَوْمٍ يُوقِنُونَ( ) سورة المائدة ، آية 
( أني أبنتو ، إييا المسممون أأغمب عمى أرثي ، يا أبن أبي قحافة أفي كتاب ا﵀  474الضاحية) ابن منظور: 
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أن ترث أباك ولا أرث أبي،  لقد جئت شيئاً فريا أفعمى عمدٍ تركتم كتاب ا﵀ ونبذتموه وراء ظيوركم إذ يقول :) 
 (.16دَاوُودَ( )سورة النمل، آية  وَوَرِثَ سُمَيْمَانُ 

وقال فيما أقتص من خبر يحيى بن زكريا إذ قال : ) فَيَبْ لِي مِن لَّدُنكَ وَلِيّاً يَرِثنُِي وَيَرِثُ مِنْ آلِ يَعْقُوبَ( )   
المّوِ( ) سورة الأنفال، آية:  (، وقال أيضاً : )َ أُوْلُواْ الَأرْحَامِ بَعْضُيُمْ أَوْلَى بِبَعْضٍ فِي كِتاَبِ  6-5سورة مريم، آية: 

(، وقال : ) إِن تَرَكَ 11(، وقال : ) يُوصِيكُمُ المّوُ فِي أَوْلَادِكُمْ لِمذَّكَرِ مِثْلُ حَظِّ الأنُثيََيْنِ( ) سورة النساء، آية:  75
(، وزعمتم أن لا حظوة لي 1800نَ() سورة البقرة، آية:خَيْراً الْوَصِيَّةُ لِمْوَالِدَيْنِ وَالأقْرَبِينَ بِالْمَعْرُوفِ حَقّاً عَمَى الْمُتَّقِي

ولا إرث من أبي ولا رحم بيننا، أفخصكم ا﵀ بآية من القرآن أخرج ابي منيا، أم ىل تقولون: إن أىل الممتين لا 
يتوارثان ؟ أولست أنا وأبي من أىل ممة واحدة ؟ أم أنتم أعمم بخصوص القرآن وعمومو من أبي وأبن عمي،  

 (. 186: 12، ج2001ا مخطومة  محولة ) ابن منظور، فدونكي
 في ىذا النص من خطبة السيدة فاطمة الزىراء نجدىا قد أعتمدت عمى أسموبين في نقض حجج ابي بكر:   
 وىو الاسموب المنطقي العقمي ، الذي يعتمد الاستنتاج. الاول: 
القرآني ، وقد سبقت خطابيا بتوجيو الكلبم لعموم المسممين الحاضرين في  –ىو الاسموب النقمي  والثاني: 

المسجد النبوي ، ليتبينوا بطلبن ما ادعاه خصاميا ولتثير فييم الضمير الجمعي بعد أن رأت منيم التخاذل عن 
 نصرتيا ونصرة زوجيا عمي بن ابي طالب)ع() الزبيدي، د. ت(.

 ياسي بعد وفاة الرسول)ص(.الصراع الس -4
خرجت الزىراء )ع( من دارىا تحوطيا نساؤىا ودخمت المسجد النبوي وأنيطت دونيا ملبءة وجرى السجال    

عمى أشده بين السيدة الزىراء )ع( وأبي بكر ولم تجعل الزىراء )ع( محور الصراع الدائر قضائياً، لأن أبا بكر 
يكون قاضياً، ولأن أساس القضية ىو الصراع السياسي لا الحق خصم الزىراء )ع(، والخصم لا يصمح أن 

ن كان ثابتاً ليا عمييا السـلبم ولكن كان مفتاح الصراع المطالبة بحقوقيا المالية) الصدوق، ه: 1379المالي وا 
 (.1:147ه، ج1368( و)الطبرسي،354
سب الأنصار إلى جنب أمير حاول أبو بكر السيطرة عمى مسار الأحداث لئلب تستطيع الزىراء )ع( ك    

المؤمنين )ع( فأدار دفة الصراع إلى فدك وادعى عمى النبي) ص( أنو قال إن الأنبياء لا يورثون، فمنعتو الزىراء 
)ع( وحاولت العودة إلى الصراع السياسي، بينما كان أبو بكر يبذل قصارى جيده لمنع الزىراء )ع( من السير 

الحكم بأمير المؤمنين عمي )ع( واستمر السجال طويلًب ولم تمحظ الزىراء  قدما في تأكيدىا انحصار حق تولي
 (.147، 131: 1368مطالبييا) الطبرسي، )ع( استجابة من الحاضرين تؤيد 

وعادت الزىراء )ع( بعد الجولة الأولى من الصراع، واستعدت لمجولة التالية، إلا أن القوم بدأوا المرحمة      
(، حيث 122ه:  1413إلجاء أمير المؤمنين )ع( إلى المبايعة أبي بكر) الطبري،  الثانية من مراحل خطة

أصبح مسير الأحداث بعد اليجوم عمى دار الزىراء )ع( يزداد خطورة لذا قرر أمير المؤمنين )ع( القيام بالتحرك 
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اف لإعلبن الثورة إلا أنو لم يستجب لندائيم إلا عدد قميل جداً وىؤلاء إن وفوا بوعدىم فعددىم ك المضاد،
 (117، 67: 1994( و) الصدر،326، :1403المسمحة )المجمسي، 

وتتميماً لدور الزىراء )ع( في خوض غمار الصراع السياسي حضرت إلى المسجد النبوي مرة أخرى وألقت     
 عمى مسامع الناس خطاباً دعتيم فيو إلى العودة إلى جادة الصواب ووضع الأمور في مواضعيا ثم عادت

(، لذا أحس القوم أن أمير المؤمنين والزىراء)ع( أصبحا يشكلبن تيديداً 214أدراجيا إلى بيتيا) ابن أبي الحديد: 
( و) الكوفي، د. 174ه: 1417جدياً لمحكم القائم وبدت آثار نشاطيما التعبوي تموح في الأفق)الصدوق،

امل مع معطيات الأحداث الجديدة، وفي المسجد (، فعقدت قيادات السمطة اجتماعاً بحثوا فيو كيفية التع 572ت:
النبوي جرت سجالات كثيرة بين أمير المؤمنين )ع( وأبي بكر، والزىراء )ع( التي كانت إلى جنب أمير المؤمنين 

 (. 443:  1378)ع( منذ المحظة الأولى) الطبري، 
ىم بعد أن يأس اصحاب السقيفة من ولكن بعد كل الاحداث عاد أىل البيت النبوي صموات ا﵀ عمييم إلى دار    

الوصول إلى ما يريدونـو منيم وبعد أن تجرعوا من الآلام ما عرضـوا بو ابدانيم الطاىرة إلى ألوان العذاب حفاظاً 
 (.2018عمى شريعة سيد المرسمين" ص")الجابري، 

 المرأة والخطاب السياسي بالمجتمع. -5
استطاعت المرأة في عيد الإسلبم الأول أن تصل إلى أعمى مستويات العمل السياسي وبالتالي تألق نجميا،     

وأصبحت حرة مساوية لمرجل، قد نفضت عن كاىميا غبار سنين من التخمف والجيل الذي لحق بيا من 
ىميا اسعاد الزوج واطفاء المتعة المجتمعات ما قبل الاسلبم،، والتي وظفت المرأة في أمور ثانوية في الحياة ا

عميو، وتعتبر مرحمة  صدر الاسلبم من أفضل المراحل التي عاشتيا المرأة في الحياة لأنيا استطاعت أن تقود 
نفسيا ضمن التعاليم الاسلبمية إلى عالم العطاء والتحرر، "ان ما جاء بو الاسلبم بالنسبة لممجتمع العربي يعتبر 

الحياة الاجتماعية التي سادتيا وواجيتيا علبقات ظالمة قامت تحتيا المرأة ابشع صور ثورة عارمة غيرت مجرى 
الاستغلبل، وقد فتح الإسلبم امام المرأة آفاقاً جديدة مؤكدة من خلبليا حريتيا، ومساواتيا بالرجل عمى أسس 

لمرأة تأخذ دوراً في رفع راية انسانية وأعادت لممرأة آدميتيا التي سمبت منيا، ومنذ بداية نزول الوحي ابتدأت ا
الإسلبم والدفاع عنيا بمختمف الوسائل ابتداءاً من التبشير إلى حمل السلبح وقد بمغت درجة التضحية في سبيل 

 58ه:1393الطباطبائي، الحفاظ ونشر ىذا الدين الذي حقق لممرأة المشاركة في كثير من المجالات الحياتية")
.) 
التاريخ، موقف السيدة فاطمة )ع( حينما خرجت مطالبة بحقيا وحق زوجيا في  ومن المواقف التي خمدىا   

الخلبفة، الذي نُحي عنيا، وخطبتيا التي قمبت الموازين، وأثارت في النفوس الشجى والأسى لما أصابيا من بعد 
نما لو تعطمت عن (، فحينما تنيض المرأة تعطي زخماً مماثلًب لنيضة الأمة، بي146فقدىا اباىا)المعتزلي، د.ت: 

ذلك لأضحت عقبة في طريق تطور ونيوض الأمة، وعمى النساء اليوم التفاعل اكثر في الميادين السياسية 
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براز الأفكار والتحميلبت العميقة التي سترفع من شأن المرأة وتعود بالنفع عمى المجتمع الاسلبمي، ولكي تعود  وا 
تذكيرىا بالمسؤولية الكبيرة التي تحمميا عمى عاتقيا تجاه الإسلبم، المرأة الى الميادين السياسية بقوة اكبر يجب 

 (.2018خصوصاً مع الوضع والتحديات التي نعيشيا في الوقت الراىن)وحيدي، 
 رابعا: ابعاد الخطاب السياسي لمسيدة فاطمة الزىراء )ع(.

إنّ تحميل  ابعاد خطبة الزىراء )ع( يوضح لنا أنّيا ليست مجرّد خطاب سياسيّ محض، بل ىي خطاب    
 بكل ابعادىا وانواعيا الدينيّة والسياسية وغيرىا، ومنيا:

 البعد السياسي. -1

تكثر الجدليات في قضايا المرأة المعاصرة في عالمنا الإسلبمي حول دور المرأة السياسي، ومدى ارتباطو    
وبعده عن دورىا الرسالي الأسري والمجتمعي، ما يضعنا أمام تحدٍّ فعمي في تحديد بعض معالم ىذا الدور، الذي 

ولاتنا الزىراء )ع( المعصومة، من إرثيا الفكري يتجمّى في النموذج الكامل للئنسان كل الإنسان، نستميمو من م
السياسي وجيادىا السياسي، وما وصل إلينا في خطبتين رئيسيتين: الخطبة الكبرى التي ألقتيا )ع( في مسجد 
الرسول)ص(، والخطبة الصغرى التي ألقتيا عمى مسامع جمع من نساء الأنصار لما دخمن عمييا يعدنيا في 

ن أىم الوظائف التي يقوم بيا الخطاب السياسي ىو إيصال الخبر لمجميور بطريقة مرضيا) صالح، د.ت(، وم
صحيحة ومقنعة، إلى جانب وظيفة المقاومة والمعارضة بحيث يعمل بشكل أساسي عمى تقديم المعارضات 

المتبع والاحتجاجات عمى سياسة متبعة في المجتمع الذي يعيش فيو، بالإضافة إلى مقاومة ىذه السياسة والنظام 
 (.14: 1996نزعيا)الجابري، من أجل تغييره والحصول عمى نظام آخر، فضلًب عن وظيفة منح الشرعية أو 

واحتجاج الزىراء)ع( ومطالبتيا بفدك واستمرار ذلك من قبَل الأئمة المعصومين)ع( كانت لتثبيت نيج سياسي    
بوية في مستقبل المجتمع الإسلبمي، وقد عقائدي لمنع الاجتياد أمام النص، ومنع العمل خلبف السنة الن

اعتمدت السيدة الزىراء)ع( خطبتيا الفدكية لتبيان وثبيت ىذا النيج المحمدي الأصيل، فضلًب عن مواجية اليدف 
السياسي الاقتصادي المضمر من جراء مصادرة حق الزىراء)ع( بفدك، من ىنا تكمن الأىمية السياسية لمخطبة 

طاب السياسي بكل نواتجو الاجتماعية والسياسية، حيث كان دورىا وتكميفيا بأن تكون الفدكية التي تتصدر الخ
 من القيادات السياسية التي تتصدى لممواجية)صالح، د. ت(.

 البعد الديني. -2

كرّست السيدة الزىراء )ع( قيمة العبادة وأكّدتيا وأجمّت أىمّيّتيا باىتماميا المستمرّ بيا، فيي المتعبّدة     
جّدة في الميالي، فكانت أعبد الناس، حتى سمّمت روحيا لبارئيا عزّ وجلّ وىي تتعبّد، ونجد ىذا القيمة المتي

( من المحرم مع كل ما نزل عمييا من الرزايا التي تنيدّ 11حاضرة في أبنائيا، فمشيدية السيدة زينب )ع( ليمة)
 منيا الجبال، لم تترك صلبة الميل المستحبة.
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، ”خير معين عمى طاعة ا﵀“سيدة الزىراء)ع( من حسن تبعميا من الأمير الذي وجدت فيو كما انتيجت ال   
من “مظير تجمّي القرب المعنوي من ا﵀ داخل الأسرة، نستدلّو من التسبيح المعروف باسميا )ع(، فقال )ع(: 

. من الميم ىنا أن (121: 1993اصغر،”)سبح في عقب كل فريضة تسبيح فاطمة )ع( فقد ذكر ا﵀ ذكرًا كثيرا
نمتفت إلى أن السيدة الزىراء)ع( كانت حاضرة في كل الميادين الجيادية؛ في الأسرة والمجتمع، إلّا أنّ حضورىا 
كان ممنيجًا بترتيب الأوليات التكميفية والمستحبة، والأىم في مورد العبادة، أنيا كانت تستغل كل فرصة متاحة 

 لمعبادة.
 البعد الاجتماعي. -3

النيج الفاطمي مساره الإليي في صناعة إنسان الحضارة الإسلبمية الولائية، من سموكيات السيدة الزىراء  يخط   
)ع( في مراحل حياتيا العممية بين ميداني الأسرة والمجتمع، ففي مجال الأسرة، تمثمت المنظومة الاجتماعية 

مجتمعية تمزم أن تكون في خدمة ىذه المنظومة التي تعنى بصناعة اليوية الإنسانية الرسالية، وكل المنظومات ال
ومياميا الإنسانية بحسب الرؤية القرآنية، التي تتمحور في مسؤوليات وتكاليف بين موقعاتيا التكوينية الأبوة 
والأمومة والبنوة، كما شكّمت السيدة الزىراء)ع( الأصل في بناء الأسرة النموذجية لتستحق خلبفة ا﵀ عمى 

لبيت الفاطمي قد تمقى الرعاية والتعاليم النبوية المباشرة من الرسول)ص(، وقيمومة وتوجييات الأرض، فيذا ا
الولاية المباشرة من الأمير)ع(، فالنيج المحمدي الأصيل والنيج العموي، انصب عند السيدة الزىراء)ع( وتبمور 

مي تربوي، ىذا النموذج من التربية في صياغة وصناعة السيدة الزىراء)ع( للؤسرة المسممة الولائية بمنيج فاط
اتجاه الآباء، في تأسيس علبقة ولائية بين الزىراء)ع( وأبنائيا، بني عمى أساس تعميق قيمة رضا ا﵀ من رضا 

 الوالدين، ورضا الجد الذي ىو الرسول) ص()صالح، د. ت(
نّ سموك السيدة فاطمة )ع( يعمّمنا كيف يمكن لممرأة وىي في أعمى درج      ات العفّة والمحافظة عمى نفسيا وا 

أن تكون في قمب الحياة السياسيّة، وتغدو شخصًا مؤثّرًا بقراراتو وعداواتو ومصالحاتو، كلّ ذلك وىي ربة منزليا، 
ن ربة البيت لا ينحصر دورىا بأعمال البيت، بل يتوسع لمتصدي لمسؤولية التربية التي تتلبءم والشخصية  وا 

 (. 96: 2018ني،التكوينية لممرأة)الخامئ
وقدّمت بذلك السيدة الزىراء)ع( أنموذجًا كاملًب متكاملًب لنيج علبئقية المودة والرحمة التي سادت في الأسرة    

العموية، وامتدت إلى أسر الأئمة المعصومين)ع( والموالين، ىذه العلبئقية انبثقت من الحركة الوجودية الإليية 
ة والسكن الذي أراده ا﵀ في الأسرة المسممة إلّا تجلٍّ لواحدة من مظاىر الرحمة الحُبية، وما ظاىرة المودة والرحم

والمودة الإليية في الأرض، واما في ميدان المجتمع، يعتبر المجتمع ساحة تزاحم اجتماعية لمطاقة الإنسانية 
تكاممية، تراعي المساواة  وفرصة لمتكامل الإنساني بين المرأة والرجل في علبقة استخدامية، تبادلية، اختيارية،

العادلة في الفرص، وليس النتائج التي تمحظ مراعاة مسؤولية النفقة التي تقع عمى عاتق الرجل لتحقيق العدالة 
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مقابل … الاجتماعية، وذلك بواسطة الوظائف والأدوار الاجتماعية المتنوعة الاقتصادية والثقافية والسياسية
 زمة بموقعاتيا التكوينية) صالح، د. ت(.العلبقة الأسرية التكاممية اللب

 البعد الاخلبقي. -4

ان المنيج الاخلبقي ىو الطريق الذي يخطو بو الإمام المعصوم في سبيل تأدية تكميفو الإليي في الدعوة    
م الإليية، وىو يرتبط بالظروف المرحمية التي يعيشيا كل إمام لبقاء الدين واستمراره، ونحن نرى بأنو ليس لكل إما

منيج خاص بو ينسجم فيو مع شخصيتو، بل إن الظروف المرحمية ىي التي تحكم كل إمام باستخدام المنيج 
المناسب لبقاء الرسالة المحمدية وحمايتيا، فالمنيج المحمدي في الدعوة الإسلبمية، والمنيج العموي في حفظ 

ه الإمام الحسن )ع(، والمنيج الثوري الذي الدين، والمنيج الفاطمي في تبيان الحقائق، ومنيج الصمح الذي اتخذ
انتيجو الإمام الحسين )ع(، كل ىذه المناىج توازي تمامًا منيج التقية الذي اتخذه باقي أئمتنا )ع(، وىو ذات 

 المنيج الأخلبقي في القيادة، وينعكس منيجًا اجتماعيِّا في المجتمعات)صالح، د. ت(.
العالمية المعاصرة بانتياجيم منيج النفعية الأداتية في كل الميادين حتى ىذا البعد الأخلبقي تفتقده القيادة 

الإنسانية منيا، وتداعيات ىذا المجتمع تطال كل مجتمعات العالم لتأثيرىم وسطوتيم عمى دول العالم والتحكم 
جية ثانية، فإن بمقدراتيا من جية، ولأن كل ما يظير في القمة لا يبقى في مكانو، بل ينتشر ليملؤ ما حولو من 

 (168: 2016فسد من يقع عمى رأس السمطة انتشر الفساد وشمل كل الأرض)الخامئني،
فعمى مستوى الأمة نجد مجتمعاتنا أمام أزمة أخلبقية حقيقية مع تفشي الفساد المجتمعي، ما ييدد مستقبل    

لبقية عمى المؤسسات المحمية كقيادة الإنسانية جمعاء، وىنا يبرز تكميفنا بالحد الأدنى لاستعادة القيادة الأخ
العائمة والمؤسسات العامة والخاصة التربوية والإعلبمية وغيرىا كأضعف الإيمان، وذلك بتفعيل آليات العقل 
والوعي الأخلبقي المكمل لدور العقل لاستعادة الثقة بقيمنا الأصيمة في محاكمة واقعنا لتقييم مجمل قضايا المرأة 

ش والرشوة، وقضايا الحق والباطل، ومبدأ العدل والظمم الذي أصبح نمطًا عالميِّا مجتمعيِّا وأمور الفساد والغ
 مقبول ومطموب.

 البعد العممي. -5

ان منيج التبميغ والتعميم الذي انتيجتيا السيدة الزىراء)ع( منيج التبميغ والتعميم لمن يبتغي معرفة النبوة، وقد    
لخصوص، وتعميقًا لمعرفة الناس بما فرض ا﵀ عمييم من تكاليف، فقد المغيب في ىذا ا” مصحف فاطمة“عرف 

فجعل ا﵀ … أنتم عباد ا﵀ نصب أمره ونييو“خاطبت السيدة الزىراء )ع( الناس بحكمة التشريعات الإليية: 
، والصيام الإيمان تطييرًا لكم من الشرك، والصلبة تنزييًا لكم عن الكبر، والزكاة تزكية لمنفس ونماءً في الرزق

مامتنا أمانًا من الفرقة،  تثبيتًا للئخلبص، والحج تشييدًا لمدين، والعدل تنسيقًا لمقموب، وطاعتنا نظامًا لمممة، وا 
 ه(.1431مدرسي،”) والجياد عزِّا للئسلبم
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وحين يحدثنا الراوي بأنيا )ع( خرجت تطأ ذيوليا، بصورة تظير جانبًا كبيرًا من المبالغة في الحجاب، العفة    
والستر، ما يؤكد حتمية تلبزم العفة وموقع المرأة التبميغي والسياسي، والزىراء)ع( سجمت المرأة النموذج في ىذا 

ورًا لا يختمف عن دور الإمام المعصوم، وبيذا الدور الطريق الجيادي السياسي التبميغي، ولقد أدّت )ع( د
وبعصمتيا تتصدر سمّم أعمى وأعظم امرأة في التاريخ، وحركتيا السياسية التي برزت بخطبتيا )ع( تعبّر عما 

 (.29ه : 1307يتناسب مع ىذه الشأنية، وموقعاتيا الحجية بالنسبة إلى الأمة)الاصفياني،  
 البعد التربوي. -6

ا عند أبرز ملبمح ىذا النيج الفاطمي التربوي نستطيع أن نتبيّن كيف ولماذا أنتجت التربية الفاطميّة وبوقوفن    
عظماء كالإمام الحسن والحسين وزينب)ع(، فإنّ التربية عمى القيم الحقّة الصحيحة بحسب المعايير الإلييّة من 

يمًا، وخصوصيّة الأمّ تتمحور في تقديميا شأنو صقل شخصيّة الطفل بالمحتوى اللبزم لنضجو ورشده وغدوّه عظ
حول كلّ ما سبق في قالب الحبّ والحنان والعاطفة، فالسيدة الزىراء )ع( اعتمدت التربية عمى القيم بأسموب 
الأنموذج الإليي، وكانت سيدة القيم ىي قيمة الحضور الإلييّ والارتباط با﵀، في صناعة إنسان ولائي 

مجميع، مرتكز عمى توطين النفس عمى حضور ا﵀ في الحياة، وفيم ىويتو التكوينية وحضاري، وىو نيج ميسّر ل
التي ىي من ىوية الإنسان المطمق، وقد ىداه ا﵀ إلييا بالنص الديني القرآني وتجسد بنيجٍ عممي سموكي في 

وار والوظائف تحت وطأة أنموذج النيج الفاطمي للبقتداء بو، مقابل ما يُطرح اليوم من ىوية إنسانية متقمبة الأد
 نمط المزاج المجتمعي المعاصر)صالح، د. ت(.

 البعد العسكري. -7

 2021ياسين،”)فاطمة أم أبييا“تعد فاطمة الزىراء )ع( راية المسممين والقائدة الرسالية، يقول الرسول)ص(:     
(؛ 26ه:1307)الاصفياني،(. الأم في نظر العرب ليا الكثير من المعاني، أحد ىذه المعاني: الأم ىي الراية

والراية أخطر مركز في القتال متى ما سقطت انيزم الجيش في المعركة. والسيدة الزىراء )ع( كانت الراية الشاىدة 
بعد وفاة الرسول)ص(، والراية في عصر الغيبة، في عصر سيطرة الضلبل، والمستبدين، في عصر سيادة 

ص( واستمرار النيج المحمدي الأصيل من خلبل الدفاع عنو الشبيات، حيث كانت الشاىدة عمى نبوة النبي)
 باستمرار النيج العموي الولائي المجتمعي مقابل النيج القبمي السمطوي المجتمعي.

لذا يشير بعض  الائمة المفسرين إلى أن السيدة  فاطمة الزىراء )ع( قامت بدور القائد الحقيقيّ، لقد كان حسّ  
مة )ع( عاليًا جدِّا، بحيث كانت تحمل مسؤولية الأمّة جمعاء وىمّيا، وكما قالوا  لو المسؤوليّة عند السيدة فاط

صالح، د. ت(، فقد تجمّت مولاتنا الزىراء)ع( مثَلٌ ىادٍ لعموم البشريّة، ”) كانت فاطمة الزىراء رجلًب لكانت رسولًا 
فسيا من حيث الفضائل والمناقب والحدود امرأة في أعمى مراتب المرأة المسممة، أي إنّيا في حدود قائد، لكنّيا ن
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كان يمكنيا أن تكون رسولًا، ىذه المرأة نفسيا كانت أمِّا وكانت زوجة وكانت ربّة بيت، ينبغي فيم ىذه الأمور) 
 (.126: 2018وحيدي، 

خامسا: الدروس والعبر المستسقاة من الخطاب السياسي لسيدة النساء العالمين فاطمة الزىراء)ع( 
 المسممين والمجتمع الاسلبمي.في حياة 

إنّ تحميل خطبة الزىراء )ع( يوضح لنا  أنّيا ليست مجرّد خطاب سياسيّ محض، بل ىي خطاب دينيّ،  -1
عقيديّ، تاريخيّ، قانونيّ، سياسيّ، اجتماعيّ، ثوريّ.. ذو أبعاد وأىداف متعدّدة يمكن الاستفادة والاشادة بيا وحل 

 الصعبة التي تمر بيا المرأة في المجتمع. مشاكمنا المجتمعية في كل المواقف

يعد خطبة الزىراء وما فييا من الأفكار المعروضة والمطروحة من الامور المتسمسمة وحججيا دامغة   -2
وتشخيصيا الدقيق  لموضع القائم، والرؤية الواضحة والبصيرة الثاقبة التي امتازت بيا مما أثرت بشكل قوي في 

ىا والبناء عمييا كتوجييات ورسالة عمل بالنسبة لمنساء في المحافل السياسية السامعين، بحيث يمكن اتخاذ
 والاجتماعية في العالم الاسلبمي لممطالبة بحقيا.

سجمت السيدة الزىراء)ع( في خطبتيا مواقف تاريخية وأشارت إلى حقائق تاريخية عمد الكثير من  -3
 المؤرخين إلى إغفاليا سيواً وعمداً.

إن موقف سيدة الزىراء)ع( ىي أول معارضة في الإسلبم، واجيت المجتمع الإسلبمي،  يسجل التاريخ لنا -4
 والسمطة الحاكمة ببالغ الحجج والعبر.

تعد الخطبة الفدكية مدرسة لفن الخطابة ، إذ يمكن لأي خطيب وعمى مر الزمان أن يستقي منيا منيجاً  -5
التي جاءت في خطب الرسول محمد، فضلًب عن لأصول الخطابة ، لما اتصفت بو من تمثل لمنمطية الجديدة 

 استحكام الجرأة الأدبية التي أظيرتيا قدرتيا، فعبرت عن المواقف الصعبة التي واجيت الأمة الإسلبمية آنذاك.

 الخاتمة.
واخيرا وبناء عمى ما سبق ومن خلبل كل ىذه المنطمقات فان الباحثان يحاولان ان يتوصلب الى اسس        

واليات الجانب السياسي والاجتماعي، والفقيي لمسيدة  فاطمة الزىراء)ع( في فترة حياتيا، وأن ندرس التنشئة 
كان لو الدور الأساسي والميم في بمورة خطابيا الأسرية ليا لما لو من دور في تنمية الأساس الفكري ليا، والذي 

الديني والسياسي الذي عارضت بو السمطة الحاكمة انذاك، ومن خلبلو جاء التأثير الفعال لو في التأثير عمى 
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البنية الفكرية والسياسية لممجتمع الإسلبمي في تمك المرحمة،  لذا لابد لنا في نياية ىذا البحث ان نشير إلى 
 نقاط لتشكل الخلبصة والاستنتاجات العامة حول ىذا البحث وأىم توصياتو وىي:جممة من ال

 اولا: الاستنتاجات.
ان الخطبة الفاطمية في لونيا العاطفي ىو تجسيد لمون من عدة الوان أوضحيا وأجلبىا المون السياسي  -1

 الغالب عمى أساليبيا وأطوارىا.

الدور الكبير الذي لعبتو السيدة الزىراء)ع( يبين لنا أىمية موقع المرأة في المجتمع، وما يمكن ان تسعى  -2
 الييا في غضون التحديات التي تواجييا في العالم. 

كان لمتنشئة الأسرية لمزىراء)ع( دور ميم في صقل شخصيتيا ومكانتيا العممية والفكرية والاجتماعية  -3
 ي جعميا السيدة الأولى في الإسلبم.ولعب دوراً ميماً ف

إن لمزىراء)ع( دوراً ميماً ونشاطاً سياسياً كبيراً إذ إن الحق الذي وقفت فاطمة الزىراء تدافع عنو بعد وفاة  -4
 رسول ا﵀ ىو أحقية أىل البيت  بإرث الرسول  في الإمامة والخلبفة. 

، أثرٌ واضح في ىذا النتاج العممي إن لمجريات الأحداث وتقمب الأحوال، بعد وفاة الرسول محمد -5
والفكري الميم لمسيدة فاطمة الزىراء)ع( في مجال فن الخطابة ، فيي احتوت عمى فيم راقٍ للئسلبم المحمدي 

 الأصيل ويستوعب مراميو ومقاصده وتشريعاتو العظيمة.

تعالى والصلبة  أن السيدة الزىراء)ع( قد اعتمدت منيج الرسول محمد في افتتاح خطابتيا بالحمد ﵀ -6
 عمى رسولو، وكذلك الاختتام بالنص القرآني والتزاميا الدقيق بالتوحيد العممي والعممي في بيانيا البميغ .  

حضور الصورة المغوية في الألفاظ والمعاني والاستعارات التي استخدمتيا السيدة الزىراء )ع( في  -7
 وما يسمعو من خطاب. خطابتيا مما كان لو انسجام واقع بين الممقي والمتمقي

ان الخطبة "الفدكية" عكست أثر المرأة في إغناء الأدب العربي لفن الخطابة، كونيا جاءت في غاية  -8
الدقة من حيث العمق الدلالي والبلبغي، فوجدنا قوة البيان وحصافة الرأي وبلبغة المنطق، قمما نجده في غيرىا 

 والنبوة. من النساء بل حتى في الرجال من غير بيت العصمة

 ثانيا: التوصيات .
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الاىتمام التام والكامل بإرث أئمة أىل البيت الفكري والعممي لما لو من أثر واضح عمى حل كل  -1
 المشاكل التي تحدث للبمة في الماضي والحاضر والمستقبل .

موم، زيادة حث الباحثين عمى التوسع في الدراسات والبحوث التي تتعمق بأئمة أىل البيت عمى وجو الع -2
والسيدة فاطمة الزىراء)ع( لخصوصية مظموميتيا وقمة الدراسات الأكاديمية والبحثية عنيا لقمة الروايات التي 

 تتحدث عنيا بالنسبة لباقي أئمة أىل البيت.  

الاىتمام بالمراكز البحثية التي تعنى بفكر وتراث أئمة أىل البيت بشكل عام والسيدة فاطمة الزىراء)ع(  -3
ما يحقق الولاء المطمق والتام ليذه العترة الطاىرة ، تعبيراً عن الوفاء ليم بما قدموه من تضحيات بشكل خاص، ب

 للئسلبم والمسممين.

انشاء صرح عممي كبير او جامعة تحمل اسم السيدة فاطمة الزىراء)ع( وتيتم بأفكارىا وعموميا لما لو  -4
 الإسلبمية.من أثر واضح عمى معالجة كل المشاكل التي تحدث للبمة 

تدريس فكر الاجتماعي والسياسي لسيدة النساء العالمين في الجامعات والمراكز البحثية والمدارس  -5
والمؤسسات التعميمة الاخرى، لمتذكير وتعميم الاجيال القادمة بدورىا وفكرىا بانيا ىي القدوة الحسنة في بناء 

 المجتمع بالعالم الاسلبمي.المجتمع والتربية والاخلبق والسياسة والحق والعدالة في 

 المراجع والمصادر.
 القران الكريم.

، المكتبة الشيعية، متاح عمى الموقع  1ابن الأثير) د. ت(، أسد الغابة، ج  -1
:www.shiaonlinbrary.com    

 ه(، تيذيب التيذيب، دار الفکر، بيروت.1404حجر العسقلبني، أحمد بن عمي)  ابن -2

 ، دار صادر، بيروت.8و1الطبقات الکبرى، جسعد، محمد)د. ت(،   ابن -3

ه(، الاستيعاب في معرفة الأصحاب، تحقيق عمي محمد 1412عبد البر، بوسف بن عبد ا﵀)  ابن -4
 ، دار الجيل، بيروت.4و1البجاوي، ج
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، دار 69و 13ه(، تاريخ مدينة دمشق، تحقيق عمي شيري،ج1415ابن عساكر، عمي بن الحسن)  -5
 الفکر،  بيروت.

 ، تحقيق وضبط عبد السلبم ىارون ، دار الفكر. 1، ط 2س ) د. ت(، مقاييس المغة ، جابن فار  -6

 ، دار الحديث ، مصر . 1، ط 12و10و7و3( ، معجم لسان العرب ، ج2001ابن منظور)  -7

 ، دار الحديث ، مصر . 1، ط 12و10و7و3( ، معجم لسان العرب ، ج2001ابن منظور) -8

واخرون)د. ت(، المعجم الوسيط، مؤسسة التاريخ العربي لمطباعة احمد،  ناصر و مصطفى محمد  -9
 والنشر والتوزيع، دار احياء التراث العربي، بيروت، لبنان.

ه(، مناقب آل أبي طالب، شرح وتصحيح لجنة من أساتذة 1376شير، محمد بن عمي)  اشوب، ابن -10
 ، المکتبة الحيدرية، النجف الاشرف، العراق.3و1النجف الأشرف، ج

 ، مؤسسة فقو الشيعة، الطبعة ، بيروت3،ج1( ، الينابيع الفقيية، ط1993صغر، عمي )ا -11

 ه(،  مقاتل الطالبيين، مؤسسة الأعممي، بيروت.1307الاصفياني)  -12

ه(، المفردات في غريب  الفران ، دار احياء التراث 1432اصفياني، ابو القاسم الحسين بن محمد) -13
 العربي، بيروت، لبنان.

، دار الكتب العممية ، بيروت ، ب. ت  1الدين )د.ت(، الاحكام في اصول الاحكام ، جالامدي، سيف  -14
 ،136.. 

، دار النعمان، 1ه(، الاحتجاج، تحقيق محمد باقر الخرسان، ج1368الطبرسي، أحمد بن عمي)  -15
 النجف الاشرف.

 ة.الحجازية، المكتبة الثقافة الدينيو، القاىر   البتنوني، محمد لبيب)د.ت(، الرحمة -16

 ، دار الفکر.5ه(، صحيح البخاري، ج1401البخاري، محمد بن إسماعيل) -17
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، المكتبة الشيعية، متاح عمى الموقع: ٦١ه(، جامع أحاديث الشيعة، الجزء 1401البروجردي، السيد )   -18
http:// www. shiaonlinelibrary.com 

، دار الكتب 12در عطا، جه(، تاريخ بغداد، تحقيق مصطفى عبد القا1417البغدادي، أحمد بن عمي)  -19
 ، بيروت.1العممية، ط 

 (، مفيوم الخطاب في فمسفة ميشيل فوكو، المجمس الاعمى لمثقافة، القاىرة. 2000بغورة، الزواوي )  -20

 (، فتوح البمدان، دار مكتبة اليلبل، بيروت.1988البلبذري، أحمد بن يحيى) -21

بية، تحقيق : احمد عبد الغفور عطار، (،  الصحاح تاج المغة وصحاح العر 1979بن حماد، إسماعيل) -22
 ،  بيروت.2دار العمم لمملبيين ،ط

ـ(، بلبغات النساء، صححو وشرحو: أحمد الألفي، 1908بن طيفور، أبو الفضل أحمد بن أبي طاىر) -23
 مطبعة عباس الأول، القاىرة، مصر.

، 1، ج1فاضل، طه(، حقائق السقيفة في دراسة رواية أبي مخنف، ترجمة: أحمد ال1427تاري، جميل) -24
 المجمع العالمي لأىل البيت، ايران.

التفتازاني، سعد الدين مسعود عمر)د.ت( ، التمويج عمى التوضيح لمتن التنقيح، المكتبة الشاممة ، متاح  -25
  www.shamela.wsعمى الموقع:

اطمية، (، الزىراء )ع( تتحدى انقلبب السقيفة، مركز الدراسات الف2018الجابري، السيد عبد الستار ) -26
 البصرة، العراق.   

، شرکة 1ه(، السقيفة وفدک،  تحقيق محمد ىادي الأميني، ج1413بن عبد العزيز)  الجوىري، أحمد -27
 الکتبي لمطباعة والنشر، بيروت.

(، الكافية في الجدل، تحقيق د. فوقية حسين محمود، مطبعة عيسى 1979الجويني ، امام الحرمين) -28
 رة، مصر.الباني الحمبي وشركاءه، القاى
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 الاساءة العاطفية في مرحمة الطفولة المبكرة

 أثارىا –أسبابيا  –انواعيا 

 د ليلى نجن ثجيل. م. أ

 جامعة بغداد / مركز البحوث التربوية والنفسية / قسم البحوث النفسية

2023 

 

 ممخص البحث
الحالية التعرف عمى مفيوم  الاساءة العاطفية وابعاد الاساءة العاطفية واثارىا في مرحمة الطفولة ييدف البحث 

العوامل والاسباب التي ادت الى سوء معاممة الاطفال عمى مستوى العالم بصفة عامة والمجتمع العربي المبكرة و 
والنظريات التي عميمية والاجتماعية للاسرة  بصفة خاصة كما ان ىذه الدراسة لاتغفل دور العوامل الاقتصادية والت

الدراسات والادبيات السابقة التي  تناولت الاساءة العاطفية و فسرت الاساءة لمطفل في مرحمة الطفولة المبكرة  
 :للاطفال في مرحمة الطفولة المبكرة .وىناك بعض التوصيات والمقترحات التي تم التوصل الييا منيا 

عمى تأىيل معممات رياض الاطفال من الكفؤات والقادرات عمى الكشف عن الاساءة العاطفية حث وزارة التربية -1
 والتخفيف من حدتيا عمى نفسية الطفل.

 اجراء دراسة تيدف الى تحديد اساليب الاساءة التي يتبعيا الوالدين وما الاساءة الاكثر شيوعاً. -1
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Emotional  abuse in early childhood. Their types - their causes - raised them. Research 
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Search summary 
The current research aims at identifying the concept of emotional abuse and 
distancing emotional abuse and its effects in early childhood and the factors and 
causes that led to the mistreatment of children worldwide and Arab society in 
particular. This study does not overlook the role of the economic, educational and 
social factors of the family and the theories that explained child abuse in early 
childhood and previous studies and literature dealing with the emotional abuse of 
children in early childhood. Some recommendations and suggestions are made: 
 -Urge the Ministry of Education to qualify kindergarten teachers from competencies 
and abilities to detect and alleviate emotional abuse on the child's psyche. 
- Conduct a study aimed at identifying the methods of abuse followed by parents and 
the most common abuses 

 
 
 
 
 

 مشكمة البحث  ●

مرحمة الطفولة المبكرة من أكثر المراحل أىمية في حياة الإنسان، فيي الأساس الذي يشكل شخصيتو  تعد      
اللاحقة، والأساس الذي تعتمد عميو إنتاجيتو وعطاؤه المستقبمي. وقد أثبتت الدراسات الحديثة أن الخبرات المبكرة 

التأثير عمى المستوى التقميدي لمنمو العقمي  لدى الطفل ليا تأثير قوي ومحدد عمى طبيعة النمو لديو، وليس ىذا
)المعرفي( فحسب، بل يتعداه إلى مستوى توجيو الاستفادة من خلايا المخ المعقدة لدى الطفل وتفعيميا بدلًا من أن 
تيمل وتنتيي. كما كشف البحث العممي عن جوانب كثيرة لمرحمة نمو الطفولة من الرضاعة إلى ست سنوات، فقد 

% ان ذكاء الطفل يبدأ في 50ث إلى أن ذكاء الطفل يتأثر بالخبرات والمثيرات المحيطة، حيث أن أشارت البحو 
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% 20% في المرحمة ما بين أربع وثماني سنوات، وحوالي30التشكيل من الولادة حتى سن الأربع سنوات وحوالي 
 (. 111-85م: 2000ما بين سن الثامنة والسابعة عشرة )الصويغ، 

عاممة الاطفال واىماليم شائعة عالمياً فيي تحدث في المجتمعات كافة وفي مختمف الطبقات ان ظاىرة سوء م
 40الاجتماعية والاقتصادية بغض النظر عن الدين والثقافة والعرق والاصل . وتقدر منظمة الصحة العالمية ان )

العاطفي ويحتاجون الى رعاية ( سنة في العالم يعانون من الاساءة والاىمال 15( مميون طفل اعمارىم اقل من )
 ( 238: 2010صحية واجتماعية .)حمادة ، 

بدا الاىتمام الفعمي والعممي بظاىرة الاساءة الى الطفل في اواخر العقد الخامس وبدايات العقد السادس من القرن 
وانواعيا واثارىا الحالي وتعددت الدراسات بعد ذلك تعدداً ىائلًا لتشمل الدراسات التي تبحث عن اسباب الاساءة 

النفسية والاجتماعية عمى الطفل واي من الوالدين اكثر اساءة لمطفل وما ىي المتغيرات المرتبطة بالإساءة لمطفل 
( ان 1990وديناميات الاسرة المسيئة وشخصية الطفل المسيء والمداخل العلاجية لتمك الظاىرة وقد اشار بارتز )

ي اكثر انواع الاساءات تأثيراً عمى الطفل اذ سببت ليم ضرراً او اذى شديداً سوء المعاممة النفسية ) العاطفية( ى
( فقد ورد في 1يطول مختمف مظاىر الارتقاء النفسي وتستمر تأثيراتو لبقية المراحل العمرية) ابو حلاوة ، ب ت: 

 التقرير العالمي حول
ميري لمنفس يقوم بو المعتدي عمى الطفل ( بان الاساءة العاطفية) النفسية( ىي سموك تد2002العنف والصحة )

ويشتمل العزل والرفض والترىيب والتجاىل والاىانة وتقييد الحرية وتحممو مسؤولية تفوق قدراتو او اي شكل من 
اشكال التعامل السيء المبني عمى الكره والرفض الذي يؤدي بدوره الى اذى في تطور الطفل الجسدي والعقمي 

 والعاطفي والاخلاقي.
نظراً لاىمية مشكمة الاىمال والاساءة العاطفية للاطفال ، وما تتركو من أثار سمبية عمى نمو الطفل الجسمي و 

والنفسي واعاقة تطوره ومسارات نموه الطبيعي ، فقد سارع الاخصائيون النفسيون في كافة انحاء العالم لتناوليا من 
ييس والتقييمات الاكمينيكية ووضع التدخلات العلاجية خلال اجراء العديد من الدراسات والبحوث واعداد المقا

والوقاية ليا . وقد تضافرت جيود المختصين والمينيين من عمماء النفس وأخصائيي الصحة النفسية في كافة 
 (16: 2009الدول لمتصدي ليذه المشكمة ، ليدف التغمب عمى الاثار السمبية المرتبطة بيا )ابو جابر واخرون ، 

طورة ىذه الظاىرة المتمثمة بالعنف والاساءة العاطفية نحو الاطفال واىماليم تستمزم اىتماما بحثيا مخططاً ونظراً لخ
لو بأتقان .لذا تسعى الدراسة الحالية الى محاولة تفادي ىذه الفجوة من خلال القاء الضوء الى معرفة اىم العوامل 

 وكيفية الوقاية منيا .والاسباب المؤدية الى الاساءة العاطفية لدى الاطفال 
 أىمية البحث  ●
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بدأ الاىتمام الفعمي والعممي بظاىرة الاساءة الى الطفل في اواخر العقد الخامس وبدايات العقد السادس من القرن 
الحالي وتعددت الدراسات بعد ذلك تعددا ىائلًا لتشمل الدراسات التي تبحث عن اسباب الاساءة وانواعيا واثارىا 

والاجتماعية عمى الطفل واي من الوالدين اكثر اساءة لمطفل وماىي المتغيرات المرتبطة بالاساءة لمطفل النفسية 
( ان 1990وديناميات الاسرة المسيئة وشخصية الطفل المسيء والمداخل العلاجية لتمك الظاىرة وقد اشار بارتز )

ا عمى الطفل اذ سببت ليم ضرراً او اذى شديدا سوء المعاممة النفسية )العاطفية( ىي اكثر انواع الاساءات تأثير 
( وقد اثبت العديد 1يطول مختمف مظاىر الارتقاء النفسي وتستمر تأثيراتو لبقية المراحل العمرية )ابو حلاوة، ب ت:

( اذ بينت ان اخطر النتائج كانت من الاساءة العاطفية 72: 1983من الدراسات منيا دراسة )اغمندر واخرين،
عمى النواحي الاجتماعية والعقمية لمنمو واظيرت ان الاساءة المفظية والافتقار العاطفي فضلًا عن العنف )النفسية( 

الجسدي والاىمال ينتج عنو اطفال ذوو ارتباطات قمقة بدلًا من الارتباطات الامنة ويظيرون عدواناً واحباطاً وغصباً 
: 2004من الاساءة العاطفية وغياب الوالدين )القبج وعودة،وقد تتراجع الميارات التطويرية للاطفال الذين يعانون 

24) 
فقد اكدت ان للاساءة النفسية لمطفل اثراً عمى ظيور الانبساط والعصابية والمخاوف وسمة  1995اما دراسة ابراىيم 

لسموك  ( في حين بينت دراسة قامت بنشرىا جامعة بروان85: 1995القمق والانخفاض قي تقدير الذات )ابراىيم ، 
ان محاولات الانتحار ارتبطت بالتعرض الى الاساءة في المعاممة الجسدية والنفسية  2002الاطفال والراشدين في 

 والجنسية في مرحمة الطفولة .
أن الاساءة العاطفية لايمكن تبريرىا لانيا تياجم منظومة القيم الذاتية لمطفل وتتألف الاساءة من سموكيات التحقير 

سمعة او السخرية والتشويو لمسمعة او السخرية من الطفل جاءت ىذه الدراسة استجابة الى الندرة في والتشويو لم
الرصيد العممي في مجال الاساءة العاطفية لطفل الروضة ومحاولة توضيح الاثار الناتجة عن الاساءة عمى 

 شخصية الفرد المستقبمية والتدخل المبكر لموقاية والحد من ىذه الظاىرة.

 اىداف البحث ●

 يستيدف  البحث الحالية التعرف  عمى :
 _ التعرف عمى مفيوم  الاساءة العاطفية .1
 _ابعاد الاساءة العاطفية  .2
 _اثار الاساءة العاطفية في مرحمة الطفولة المبكرة  .3
 _أبعاد الاساءة العاطفية في مرحمة الطفولة المبكرة  4
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 ي مرحمة الطفولة المبكرة  _النظريات التي فسرت الاساءة لمطفل ف5
 حدود  البحث  ●

يتحدد  البحث  الحالي  بالدراسات  والادبيات  السابقة  التي   تناولت  الاساءة العاطفية للاطفال في مرحمة 
 الطفولة المبكرة  

 تحديد المصطمحات  ●

 -الاساءة العاطفية عرفيا كلًا من : -
المستمرة التي تسبب دماراً عنيفاً او اضراراً بالغة لقدرة الطفل )سواقد ( ممارسة الوالدين 2000)سواقد والطراونة،-1

 (415: 2000والطراونة، 
( المضايقة المفظية المستمرة من قبل والدي الطفل والمحيطين بو وذلك عن طريق التقميل من 2005)ال سعود،-2

اتجاىو من خلال استخدام وسائل لفظية او قدراتو اوتقيدة او تيديده او السخرية منو كذلك التقمب في مشاعر الحب 
 (66: 2005غير لفظية كالنبذ مثلًا او تخويفو او ازعاجو او احتقاره او مضايقتو ) ال سعود ، 

( الإساءة النفسية "العاطفية" بأنيا "كل ما يؤثر عمى البناء النفسي لمطفل  والذي يتضمن 2006) الدسوقي ، -3
ذلالو وتجاىمو والاستيلاء عمى ممتمكاتو" وتشمل أيضاً "أي نمط النقد اللاذع والسخرية منيا وا لتحقير من شأنو وا 

سموكي ينطوي عمى التحكم في سموكيات شخص آخر من خلال التخويف والتيديد أو بث الرعب في النفس ، والنبذ 
 (.    62: 2006بدرجة شديدة والاعتداء المفظي)الدسوقي ،

ثة الاساءة العاطفية في مرحمة الطفولة المبكرة بانيا كل المضايقات وردود الفعل التعريف النظري : تعرف الباح -4
واللامبالاة واساليب التعامل الجارح مع الطفل من خلال استخدام وسائل لفظية او غير لفظية كالنبذ مثلًا او تخويفو 

 او ازعاجو او احتقاره او مضايقتو مما يسبب لو دمارا نفسياً يعيق نموه .
 اطفال الروضة عرفيا كلًا من -
( سنوات ومسجل في احدى مؤسسات رياض 6-4) تعريف وزارة التربية( وىو الطفل الذي يقع عمرة مابين )-1

 (1999الاطفال الرسمية او الاىمية .)وزارة التربية ،
 

 الفصل الثاني
 الاطار النظري والدراسات السابقة

 مفيوم الاساءة العاطفية -
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مفيوم إساءة معاممة الأطفال بشكل أوسع في الآونة الأخيرة، وذلك يعود لعدة أسباب أىميا التطور الذي لقد بدأ ظيور 
حدث في مجال الأجيـزة الطبيـة، حيـث استطاعت أجيزة الأشعة الكشف عن الكسور والإصابات الداخمية المتكررة التـي 

بل إبائيم أو ذوييـم، كما أن زيادة نشر حالات الأطفال تحدث للأطفال نتيجة للإساءة البدنية التي وقعت عمييم من ق
لقاء الضوء عمى ما يعانونو من آلام أدت إلى يقظة المجتمع وتحفيزه عمى الاىتمام الجاد بيذه الظاىرة،  الضحايا، وا 

عتراف وكذلك ظيـور مؤسسات حكومية وخاصة بدأت تتعامل باىتمام مع الظـاىرة وتحـاول معالجـة ضحاياىا، وأخيرا ا
المجتمعات بأىمية وخطورة الظاىرة والإحساس بأنيـا تحتاج إلى الاىتمام والعلاج بدلًا من الإىمال والإنكار، كما ىو 

(  وجدت الابحاث التي تناولت مفيوم الاساءة صعوبة كبيرة 87: ٣٩٩١الحال في بعـض المجتمعات حتى الآن )السيد، 
فيا حسب انواعيا فمنيا الاساءة الجسدية والجنسية والعاطفية والاىمال ولذلك في تحديد ىذا المفيوم وبشكل عام تم تعري

وتتداخل في تحديد مفيوم الاساءة العاطفية العديد من  نجد ان اغمب الابحاث تتناول مفيوماً واحداً من ىذه المفاىيم،
فة من مكان الى اخر داخل البمد الواحد العوامل منيا الثقافة المجتمعية ومفيوميا لمسموك السوي والمنحرف وتتباين الثقا

اما العامل الثاني فيو تغيير وتبديل السموكيات المقبولة اجتماعيا واخيرا العرف اذ يمثل العرف الاجتماعي الاطار 
المرجعي لمحكم عمى السموكيات من حيث كونيا مقبولة اجتماعيا وبذلك اختمفت التعاريف حول مفيوم الاساءة العاطفية 

بأنيا "أي فعل  يتسبب في ضرر نفسي" وأضاف أنو يصعب الفصل بين  Mcgee & Waltfeفَيا "ماجي ووالتف" اذ يعر 
فقد عرفيا بانيا اي فعل من جية الاباء   Gill( اما جل 376: 2004الإساءة الجسدية والمفظية. )ناصر الشيخ واخرون،

من المساواة في الحقوق والحرية او يؤدي الى او الاشخاص او مؤسسة او من مجتمع ككل يؤدي الى حرمان الطفل 
 (.50: 1993عرقمو  قدرات الطفل  وابعاده ع تحقيق افضل تطور ونمو لإمكانياتو بالقوة او القير) السيد،

 -ابعاد الاساءة العاطفية:

 -ستة ابعاد من الاساءة العاطفية العلاقات غير المناسبة وىي: 1993طرحت كميسر    
 اتجاه سمبي نحو الطفل )اتجاىات سمبية، قسوة في التأديب، ىيمنة وتسمط( .1

 تحفيز الارتباطات غير الامنة )من خلال الوالدية المشروطة(. .2

 توقيعات وارتباطات غير ملائمة لتطور الطفل. .3

 عدم وجود عاطفة .4

 فشل في ملاحظة فردية الطفل وعواطفو. .5
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 (24: 2004عودة،اضطراب ذىني وتذبذب في المعاممة )القبيج و  .6

  -الاساءة العاطفية  واثارىا عمى الاطفال:
 -الى ان الاساءة العاطفية مجموعة من التأثيرات عمى الاطفال منيا: 2007يشير الجولاني 

 التأثيرات الجسمية
 تكرار الامراض. ●

 ضعف عام في البنية الجسدية. ●

 التمعثم والتوتر. ●

 عدم الاحساس بالأمان. ●

 
 التأثيرات السموكية

 الانطواء. ●

 ضعف الثقة والشعور بالذنب. ●

 التبول اللا ارادي. ●

 التردد واللامبالاة. ●

 صعوبة تكوين الصداقات. ●

 عدم القدرة عمى التفاعل مع الكبار. ●

 الاىتمام بالغرباء ولفت الانتباه. ●

 التصرفات الفوضوية المتطرفة. ●

 التأثيرات النفسية
 تاخر النطق والاستيعاب المفظي. ●
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 وعاطفية.اضطرابات سموكية  ●

 تاخر تطور الذكاء. ●

 ايذاء الذات. ●

 (53: 2007استخدام الكحول والمخدرات.) الجولاني،  ●

 
 الاساءة العاطفية واثارىا عمى شخصية الطفل المستقبميو

الاساءة العاطفية لمطفل تخمف آثارا سمبية وخيمة وعميقة في شخصية الطفل من بينيا: القمق، الغضب، 
العدائية، الاكتئاب، الانطواء والخجل، تدني مستوى تقدير الذات، فقدان الثقة بالآخرين، التسرب المدرسي، 

لتدخين والإدمان عمى المخدرات اضطرابات مفزعة أثناء النوم، آلام جسدية وعضوية، اليروب من البيت، ا
والكحول، الدخول في عالم الانحراف والجريمة، ممارسة الدعارة كنتيجة عن الاعتداء الجنسي، الانتحار كنتيجة 
للإكتئاب الحاد الذي يصيب الطفل بفعل العنف المتكرر وخاصة العنف النفسي والمفظي، كل ىذه الظواىرتيدد 

يود المبذولة في تحقيق التنمية  المجتمعية الشاممة. وبينت العديد من الدراسات الاستقرار المجتمعي  وتعيق الج
«. إيذاء الأطفال، أنواعو، أسبابو، خصائص المتعرضين لو»( بعنوان  2005العربية ذلك كدراسة )آل سعود، 

يبمغ في ىذه ىذا وتوصمت الباحثة إلى أن أكثر الإيذاء الذي يتعامل معو المستشفيات ىو الإيذاء البدني و 
% أما الإيذاء الجنسي فيو الأخير. و 87.3% أما الإيذاء نتيجة الإىمال فيو الثاني ويبمغ 9115الدراسة نحو 

% بينما الأب يقل عنيا قميلًا 74.6إن الأم ىي العنصر الأساسي والأول في أسباب الأذى فيي تبمغ نسبة 
 ( 272:  2005والجدة. ) ال سعود ،  % بينما تقل حالات الأذى كثيراً عند الجد73.2بنسبة 

 مدى انتشار ظاىرة الاساءة العاطفية لمطفل
يوجد العديد من الاساليب التي يمكن من خلاليا تحديد حجم الاساءة لمطفل ولكن من اكثرىا شيوعا واستخداما   

اع الاساءة مسجمو البيانات الحكومية الرسمية لمحالات الي يسجميا ولكن من الجدير بالذكر بان ليس كل انو 
فينالك الاساءة الجنسية وخاصة اذا كانت درجة الاساءة بسيطة لم تؤثر عمى المعتدى عميو ولم يتمق ليا علاجاً 
اذ تمتف حوليا مشاعر الخزي والعار مما يحول دون الافصاح عنيا والسرية التامة فييا مما يحول دون توجييم 

الرعاية الاجتماعية او السمطات القضائية، وبالتالي فلا يتم توثيقيا ولا الي التبميغ عنيا او التوجو الى مؤسسات 
يتم توثيق سوى القضايا الصعبة التي تكون فييا ىوية المعتدي واضحة لذلك فان الاحصائيات الحكومية غير 

 مممة الا بجزء صغير من حالات الاساءة وبذلك تعد غير دقيقة.
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 طفال النظريات المفسرة لإساءة معاممة الأ

ستعرض الباحثة في ىذا الجزء بعضاً من نظريات عمم النفس التي تناولـت موضوع إساءة معاممة الأطفال والتي 
 نظرية التحميل النفسي - ٣تم تحديدىا فـي أربـع نظريـات وىـذه النظريات ىي: 

  نظرية الاسرة المسيئة – ٤نظريـة السموك ألاجتماعي - ١النظريـة الـسموكية - ٢
 
 ولًا: نظرية التحميل النفسي أ

 تعتبر نظرية التحميل النفسي من أول النظريات في عمم النفس والتي أرسـى دعائميا فرويد    
( 1856.( S,Freud  وقد قدمت ىذه النظرية إسيامات جميمة في مجال عمم النفس والعلاج النفسي، لذلك فيي

 (٣٩٩٩:66يج في البحث لدراسة السموك ) عقل، نظرية في الشخـصية ومـنيج فـي العلاج النفسي، ومن
يمكن تفسير سموك إساءة معاممة الأطفال في ضوء نظريـة التحميـل النفسي، وذلك من خلال فكرة الحمقات 

(فيو يرى أن العنف والذي يتمثل في إساءة معاممة S,Freudالمتتابعة المسببة لمعنف التي وضعيا فرويد  )
ل معقد بين الفرد وبيئتو الاجتماعية والجسمية، ويتضح ذلك من موقف البيئة الضاغطة الأطفـال ىـو نتيجة لتفاع

مثل الفقر والتي تؤثر بدورىا عمـى تقيـيم المـسيئين لمـواقفيم الشخصية، وىذه النظرة تكون مختمفة عند أفراد الأسرة 
نفعالات الاجتماعية، وبين الـذي يحصل غير المـسيئين، وكـذلك نظرة الأفراد المتعارضة بين توقعاتيم لمحياة والا

بالفعل معيم ويؤدي إلى شعورىم بالإحباط. ولذلك يستخدمون الغـضب والعنف والضغط النفسي في المواقف بدلًا 
من إستراتيجية حل المشكمة اليادفة إلى التغيير الإيجابي، ويصعب إيقاف السموك العدواني ليؤلاء المسيئين مـع 

يفة لدييم، والتي بدورىا تزيد من احتمالية نـشوء العنـف، كمـا أن تعاطي الكحول والمخدرات درجـة التحمل الضع
تحت ىذه الظروف يجعل أي موقف ميما كان بسيطاً يثير الشخص المسيء ويؤدي بدوره إلى العنف. وىذه 

 ( 55 :٢٠٠٤ج وعودة، الحمقات المتتابعة تسيم في اتخاذ الفرد السموك العدواني كأسموب في الحياة ) في القب
 ثانياً:النظرية السموكية

أن ميدان تعديل السموك قد تأثر بالعديد من النماذج، ومن ىذه النماذج نموذج التعمم الاجتماعي الذي وضعو  
( ويـرون في نظريتيم إن الإنسان يتعمم بملاحظة ما يفعمو الآخـرين وتـتم Walter &Banduraباندورا و ولتر )

الـتعمم بالملاحظة أو التقميد ويتمثل الإنسان تمثلًا ذىنياً سموك الآخرين ومن ثم يمكـن إن يتبناه لنفسو، عمميـة 
 (42: ٢٠٠١وانو لا يتم اكتساب السموك فقط بل أيضا حتى الأفكار والمشاعر من الآخرين ) الريماوي، 

ة فـي سموك إساءة معاممة الأطفال يتم أن تعمم العنف والذي يتمثل في ىذه الدراسـ Banduraويعتقد باندورا 
مبكراً في حياة الفرد، فالفرد يتعمم أنماط أخـرى من السموك عن طريق الثواب والعقاب الناتج عن سموكو العنيف، 
وأيـضاً عـن طريق اكتسابو معمومات جديدة قد تقوي ثقتو بذاتو وقدراتو عمى تنفيـذ الـسموك العنيف، وقد تعطيو 
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ل إذا كانت عواقب تنفيذ عنفو سالبة. ىذا ويـتم تعمم السموك العنيف وفقاً لقوانين التعمم الشرطي درساً لممستقب
يجابا يؤدي أما إلى تدعيم الـسموك وتكـراره أو إلـى  وكذلك عـن طريـق الملاحظـة والتقميد، فالتعزيز سمباً وا 

ملاحظـة والتقميـد وخاصة إذا كانت بيئتو عنيفة انقطاعو، وقد تكون البيئة التي ينشأ فييا الطفل مجالًا خصباً لم
 (  30: 2005فسيكون سموك العنف لدى الأفراد والجماعات سموكاً شائعاً)عابد، 

 ثالثاً:نظرية السموك الاجتماعي
ويتجو ىذا المنظور بالتركيز في الاضطرابات النفسية لممسيئين معتمداً عمى نظرية فرويد و دولارد ولورنز  
(Lorns & Dullard S,Freud في شـرح العدوانية، فينظر إلى السموك العدواني عمى أنو نتيجة لتكوينات )

جينية مـن جيـة ولمتعرض لخبرات اجتماعية سيئة من جية أخرى وخاصة في ظروف الإحبـاط، ومن بين أشكال 
ر الأب إلى الطفل عمى ىذه القابمية نقل الاضطراب النفسي من الوالد إلى الطفل، ومثـال عمى ذلك عندما ينظ

أنو بالغ وأنو عدواني ومضطيد، وكأن الطفل يعكس شخصية الأب أو ىذا الجزء من شخصية الأب، والذي 
بـدوره الأب يريد إن يمغيو أو يقضي عميو، فينظر الأب إلى الطفل وكأنو سبب المشاكل ومـن ىنا يصبح الطفل 

ـاء لـدييم صعوبات في التعامل مع الدوافع العدوانية لأن ىدفاً يوجو كل الغضب عميو من الأب، فيـؤلاء الآب
دوافعيم غير ناضجة، ويمكـن أن يكونوا قد مروا في تاريخيم السابق بالإساءة أو الإىمال أو تعرضـوا لمـشاىد 

 )     55: ٢٠٠٤عنيفة في طفولتيم ) القبج وعودة، 
 (  Abusive Family Theoryرابعاً:نظرية الاسرة المسيئة )

اكدت ىذه النظرية عمى ان خبرة الاساءة العاطفية  لمطفل من لدن اسرتو من اخطر الخبرات التي    
 Serkin( وسيركس Tomkins1979ينصدم بيا وتترك اثرىا البالغ عمى شخصيتو مستقبلًا، اذ يرى تومكنز)

( وان العنف Punitireان التطبع الاجتماعي لموالدين الذي يتسم بالاتجاه العقابي)   osherوموشر  1984
يسبب ضغطاً واضطراباً لدى الطفل منذ نعومة اظافره عملًا بالمثل القائل" الطفل الكبير لا يبكي "  وىذا يعكس 
سوء تطبيع اجتماعي لوجدان الوالدين ينتقل بدوره الى الابناء الاطفال حيث ينشا الطفل في حالة من الجوع 

ان الوالدين اكثر اىمالا واقل اىتماماً وانو يفتقر الى التعاطف وقد  لاقت لمدفء والمشاركة والحنو والاحتضان  و 
ىذه النظرية تأييداً وقبولًا كبير عمى المستوى النظري والامبيريقي وقد اثبتت الدراسات ان الاطفال الذين يعانون 

طفاليا تنحدر من من عنف اسري يعانون من اضطرابات في الشخصية وبينت الدراسات ان الاسر التي تسيء لأ
  Knutson 1995وكنوتسون   Dipaola Arland 1990اسرة مسيئة ايضاً كما في دراسة كل من دبياولا اراند

 (4) القشيشي ، ب ت :   Ahn 1991وىمين اىن 
بالرغم من تعدد النظريات التي فسرت الاساءة لمطفل الا ان الباحثة رأت في نظرية الاسرة المسيئة     

(Abusive Family Theory انيا الاكثر تفسيراً للإساءة و لأنيا تتمشى مع اىداف البحث الحالي اذ ييدف  )
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الى الكشف عن مدى تعرض الطفل الى الاساءة العاطفية  داخل الاسرة ومن الام بالتحديد باعتبارىا اىم مكون 
 لطفل.من مكونات الاسرة لانيا مصدراً لمحنان والرعاية وتقديم كل ما يحتاج اليو ا

 *الدراسات سابقة
بينت العديد من الدراسات الاثار السمبية للإساءة والاىمال عمى الطفل بشكل عام وىنالك عدد من 
الدراسات التي تناولت الاساءة العاطفية واثارىا عمى شخصية الطفل المستقبمية وكيف انيا تؤدي الى ىدم البناء 

 النفسي لمطفل.
 (  في الاردن 2000* دراسة قامت  بيا كل من سواقد و الطروانة )

"إساءة معاممة الطفل الوالدية ، أشكاليا ودرجة تعرض الاطفال ليا وعلاقة ذلك بجنس الطفل ومستوى تعميم 
والديو ودخل اسرتو ودرجة التوتر النفسي لو. ىدفت الدراسة إلي استقصاء درجة تعرض الاطفال في المجتمع 

ردني لأشكال إساءة  معاممة الطفل من قبل والديو ، و أثر بعض العوامل عمييا. توصمت الدراسة الى إن الا
% و 42.7الغالبية العظمى من الأطفال العاممين يعممون في مينة ميكانيكي ودىان و تجميس السيارات 

عظم الأطفال العاممين %. أن م33.3% و ابتدائية 50% . أغمب الأطفال العاممين تعميميم اعدادي 29.3
يعيشون في أسر كبيرة الحجم  المستوى التعميمي لموالدين متدنٍ. وان نسبة تعرض الذكور لمعنف اكثر من الاناث 
واخيراً  الاسباب التي دفعت الأطفال العاممين لترك المدرسة و الالتحاق بالعمل تتمثل في الفشل في الدراسة و 

 من العمل وسوء الحالة الاقتصادية للأسرة و تعمم مينة .رغبتو الشخصية وحبو لكسب المال 
 ( في الكويت 2003*دراسة بيمول ومخيمر )

ىدفت الى معرفة العلاقة بين خبرات الاساءة التي يتعرض ليا الفرد في مرحمة الطفولة واضطرابات اليوية الجنسية 
م من قبل الاب ووجود علاقة موجبة بين وقد اظيرت النتائج ارتفاع معدل اضطرابات اليوية لدى المساء اليي

 الاساءة النفسية والجسدية من الاب والتعرض للإساءة الجنسية من قبل الاخرين.
 ( في السعودية2003*دراسة الزىراني )

( فرداً ان نسبة الاناث المواتي يتعرضن للاساءة اعمى من نسبة الذكور حيث بمغت 628اجريت عمى عينة قواميا )
%( كما اشارات النتائج انو كمما زاد عدد افراد الاسرة وانخفض الدخل ، كمما  2116%( والثانية )78145الاولى )

 زادت الاساءة الموجية لمطفل وان اكثر انواع الايذاء ىو الاذى النفسي يمية الايذاء البدني.
 

 (2010*دراسة بن فميس )
( 174مفيوم الذات والاسرة في الجزائر ، بمغت العينة )تيدف الكشف عن اشكال الاساءة الوالدية لمطفل وعلاقتيا ب 

( سنة واظيرت النتائج ان ىناك فروقاً دالة احصائياً في الاساءة الوالدية تعزى لمجنس 12طفلًا وطفمة في عمر )
 لصالح الاناث .
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 الدراسات الاجنبية

ات الأجنبية التي تناولت اذ تعتبـر مـن أقـدم الدراس  (al. et Wolf  1988دراسة وولف وزملاؤه) .*
موضوع إساءة معاممة الأطفال، وىدفت إلى معرفة أثر برنامج التدخل المبكر في التربية الوالدية عمى إساءة معاممة 

) أماً وطفلًا تم اختيارىم من ىيئة حماية الأطفال، وتم استخدام مقياس التقرير الذاتي.  ٤٠الأطفال، وشممت العينة )
الوالدية وانخفاض نسبة إساءة معاممة الأطفال، كما  ى أن البرنامج أدى إلـى تحـسين الميـاراتوأشارت النتائج إل

وجدت الدراسة أن الأميـات المسيئات أقل قدرة في التكيف مع المشكلات المختمقة مما يزيـد مـن تعـرض أطفالين 
 لإساءة المعاممة.

ىدفت الكشف عن علاقة الفقر بانماط الاساءة الموجية لمطفل  ( Bill and Bill1998راسة بل وبل )*د
( حالة اساءة في اسكتمندا واشارات النتائج الى ان ىناك علاقة بين فقر الاسرة وبين الاساءة 1450وبمغت العينة )

 الجسدية .

( حالة اساءة للاطفال في كمبوديا واشارات 50اجرت دراستيا عمى ) ( Noumeas,1998دراسة ناوميز ) *
الى ان اكثر انماط الاساءة شيوعا ىي الاساءة الجسدية وان الاباء يميمون لان يكونوا مسيئين اكثر من الاميات 

 %( من الاطفال كانوا يعيشون مع والدييم في بيت واحد .48كما ان )

ىدفت الى الكشف عن علاقة الاساءة بالاضطرابات العقمية  (Stevenson,2008دراسة ستيفنسون ) *
( فردا من الذكور والاناث وتوصمت الدراسة الى البيئة الاسرية التي يشيع فييا الاساءة والظمم 155بمغت العينة )

 . يمكن ان تتننبأ بالعصاب والاضطرابات العقمية

 

 تعقيب عمى الدراسات السابقة
 ابقة مايمييلاحظ عمى الدراسات الس
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*تعارضت نتائج الدراسات السابقة حول اييما اكثر تعرضاً للاساءة الاناث ام الذكور ؟ حيث ذكرت دراسة كل من 
بأنو نسبة تعرض الذكور لمعنف اكثر من الاناث بينما بينت دراسة بن   (2000سواقد و الطروانة )

 (عمى تعرض الاناث للاساءة اكثر من الذكور.2010فميس)
ت بعض الدراسات بالكشف عن اسباب اساءة الكبار لمصغار او العوامل التي يمكن لوجودىا ان يزيد من * أىتم

 (al. et Wolf  1988وولف وزملاؤه) .حجم الاساءة للاطفال مثل دراسة 

* اىتمت بعض الدراسات بالكشف عن أثر خبرات الاساءة في الطفولة عمى الصحة النفسية او الاضطرابات 
ي مرحمة الرشد  اي ان البيئة الاسرية التي يشيع فييا الاساءة والظمم يمكن ان تتننبأ بالعصاب العقمية ف

 .( Stevenson,2008دراسة ستيفنسون )والاضطرابات العقمية مثل دراسة 

( الى ان اكثر انماط الاساءة شيوعا ىي الاساءة الجسدية Noumeas,1998دراسة ناوميز )*اوضحت دراسة 
( ان اكثر انواع الايذاء 2003يميمون لان يكونوا مسيئين اكثر من الاميات بينما بينت دراسة الزىراني )وان الاباء 

 ىو الاذى النفسي يمية الايذاء البدني.

( أن الأميـات المسيئات أقل قدرة في التكيف مع المشكلات المختمقة مما 1988* بينما بينت دراسة وولف وزملاءه)
 لين لإساءة المعاممة.يزيـد مـن تعـرض أطفا

*كشفت بعض الدراسات عن علاقة الفقر بانماط الاساءة الموجية لمطفل  واشارات الى ان ىناك علاقة بين فقر 
( التي بينت  2003( ودراسة الزىراني ) Bill and Bill 1998الاسرة وبين الاساءة الجسدية مثل دراسة بل وبل)

 انو كمما زاد عدد افراد الاسرة وانخفض الدخل ، كمما زادت الاساءة الموجية لمطفل
 التوصيات 

حث وزارة التربية عمى تأىيل معممات رياض الاطفال من الكفؤات والقادرات عمى الكشف عن الاساءة العاطفية -1
 الطفل. والتخفيف من حدتيا عمى نفسية

تفعيل دور الاعلام لمقضاء عمى التفرقة بين الابناء عمى اساس النوع ، وتبصير الوالدين الوالدين بأىمية المحبة -2
 والعطف عمى الاطفال وحسن معاممتيم واثارىا المستقبمية.

 ستفادة من خدماتيا الاىتمام بالارشاد الاسري وتنمية وعي الافراد بالمؤسسات التي ترعى الطفولة ليتسنى ليم الا-3
 ضرورة توعية الاب لمساعدة الام في متابعة طفمو ومحاولة حل مشاكل الطفل الدراسية والصحية . -4

 المقترحات 
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 اجراء دراسة تيدف الى تحديد اساليب الاساءة التي يتبعيا الوالدين وما الاساءة الاكثر شيوعاً. -1
يا بجنس الطفل وعمره وبعض المتغيرات الديموغرافية المتعمقة اجراء دراسات حول الاساءة الوالدية وعلاقت -2

 بالوالدين.
اجراء دراسة تيدف الى بناء برنامج ارشادي لمتخفيف من الاثار النفسية والاجتماعية لدى عينة من الاطفال -3

 المساء الييم . 
 
 
 

 المصادر

واسبابو وخصائص المتعرضين لو، (: ايذاء الاطفال انواعو 2005ال سعود ، منيرة بنت عبد الرحمن)  ●
 جامعة الامير نايف لمعموم الامنية .الرياض

● http://www.abegs.org/sites/Research/DocLib1 

ابو حلاوة، محمد)ب ت(: ما الاساءة الانفعالية ؟ بحث منشور في موقع اطفال الخميج العري لذوي  ●
 www.gulfkind.comالاحتياجات الخاصة 

(: العنف الاسري وعلاقتو باضطرابات النطق والكلام دراسة ميدانية عمى عينة من الاطفال 2007الجولاني) ●
المضطربين كلامياً والاطفال العادين في مرحمة التعميم الاساسي مدارس محافظة القنطرة،) بحث منشور(، 

 سوريا. -التربية الحديثة، جامعة دمشق

(: الشعور بإليأس والعجز وتصور الانتحار لدى عينة من الزوجات الراشدات 2006الدسوقي ،مجدي ) ●
 ( .20المعرضات للإساءة الزوجية. مجمة الإرشاد النفسي. العدد )
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  تربية الأبناء نموذجا -سيميائية الاصلاح التربوي في القرآن الكريم ومواجية تحديات العصر 

 كمية الإمام الأعظم الجامعة قسم أصول الدين -أ.م. د مصطفى إياد سييل 

 ممخص البحث

يعد مصطمح الإصلاح من المصطمحات الميمة التي تعنى بيا المجتمعات والشعوب عمى مرّ العصور والأزمنة 

.. وقد شيد بمدنا العراق ىجمات شرسة أثرت عمى بناه التحتية سيما الواقع العممي والتربوي ، وعمى الرغم من 

م مواكبة المرحمة وتخطّي الصعاب .. لذا آثرت في ذلك لايزال بمدنا الحبيب ولّادا وقّادا بالعمم والعمماء ، يمكني

دراستي ىذه أن أقف مع حيثيات ىذا المصطمح وأىم ركائزه منطمقا من سيميائية النص القرآني التي تعنى بيذا 

 الموضوع . 

يتلائم إنّ القرآن الكريم حينما يتناول جانبا معينا من جوانب حياة الإنسان ينطمق بتوجيياتو وارشاداتو من محور  

مع النواميس الكونية في خمق الإنسان ومعطيات العصر والتطوّر البيئي المتنامي .. يرسم للإنسان طريقو وىدفو 

الرئيس داعيا إلى نشر المحبّة والسلام والوئام وعمارة الأرض لبناء جيل مثقف واع يقف بوجو المخططات 

ا قويما ولعل من أىم الموضوعات الميمة الإصلاح الشيطانية ، وقد جاء القرآن الكريم ليؤسس منيجا اصلاحي

شاراتو وبنية  التربوي في تربية الأبناء ، وسأتناول دراسة ىذا الموضوع منطمقا من سيميائية النص ودلالاتو وا 

 كمماتو.  
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The semiotic study is one of the important studies because it deals with the study of 
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 المقدمة

الحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام عمى سيد المرسمين وعمى آلو الطيبين الطاىرين ومن تبعيم بإحسان      

 إلى يوم الدين وبعد .

يعد مصطمح الإصلاح من المصطمحات الميمة التي تعنى بيا المجتمعات والشعوب عمى مرّ العصور    

أثرت عمى بناه التحتية سيما الواقع العممي والتربوي ، وعمى والأزمنة .. وقد شيد بمدنا العراق ىجمات شرسة 

الرغم من ذلك لايزال بمدنا الحبيب ولّاداً وقّاداً بالعمم والعمماء ، يمكنيم مواكبة المرحمة وتخطي الصعاب .. لذا 

ي التي آثرت في دراستي ىذه أن أقف مع حيثيات ىذا المصطمح وأىم ركائزه منطمقا من سيميائية النص القرآن

تُعْنَى بيذا الموضوع .  إن القرآن الكريم حينما يتناول جانبا معينا من جوانب حياة الإنسان ينطمق بتوجيياتو 

وارشاداتو من محور يتلائم مع النواميس الكونية في خمق الإنسان ومعطيات العصر والتطوّر البيئي المتنامي 

المحبّة والسلام والوئام وعمارة الأرض لبناء جيلٍ مثقفٍ واعٍ يرسم للإنسان طريقو وىدفو الرئيس داعيا إلى نشر 

 يقف بوجو المخططات الشيطانية   .

قسّمت الدراسة إلى مقدمة وثلاثة مباحث بيّنت في المقدمة أىمية الموضوع وخطة البحث وعرّفت في     

لقرآني في إصلاح المجتمع المبحث الأول أىم مصطمحات عنوان البحث ، وتناولت في المبحث الثاني المنيج ا

وبيّنت في المبحث الثالث أىم التحديات الفكرية التي تواجو الإصلاح العممي والتربوي ودور سيميائية النص 

 القرآني في مواجية ىذه التحديات .

اعتمدت في دراستي ىذه عمى جممة مصادر عممية قديمة وحديثة أسأل الله أن تكون الدراسة خالصة لوجيو 

 .               الكريم 

 وآخر دعوانا أن الحمد لله رب العالمين .                           
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 المبحث الأول : الدراسة السيميائية ) سيميائية النص ( مفيوميا وتأصيميا 

 المطمب الأول : مفيوم الدراسة السيميائية 

العلامة ،  ومنو الرجل الوَسِيم أي علامتو الجمال  السِيمياء في المغة ، من السِمَةُ مصدر وَسَمَ يَسِمُ سِمَةً وىي

ومنو الوِسَام وىي شارة النجاح والفوز ، تقول وَسَمْتُ الدابةَ أي وضعت علامة عمييا وقد تجئ السِيماءُ والسيمياءُ 

 . (1)ممدودين

 تعريف السيمياء في الاصطلاح :

نطاق المجتمع، وىي بالتالي ظاىرة سوسيولوجية، تقصد بعامية الرموز في  (2)مفيوميا عند فرديناند دي سوسير

كما أنّيا قسم من عمم النفس العام، ويبدو الأثر السيكولوجي في نظرية فرديناند دو سوسير مبيّناً في تعريفو 

لمرموز كونيا كياناً نفسياً قوامو عنصران يتصلان جدلياً وفق ارتباطات اعتباطية، وقد ركز سوسير عمى الرموز 

.وعرفيا  (3)تكوين نظريتو ، حيث اعتمد الكثير من مبادئو ومصطمحاتو السيميائية من المجال المسانيالتي ىي 

بأنّيا العمم العام الذي يدرس كل أنساق العلامات أو)الرموز( التي بفضميا يتحقّق التواصل بين  (4)جورج مونان

الإنساني بدءا من الانفعالات البسيطة ومرورا  .وبيّن سعيد بنكراد أنيا أداة لقراءة كلّ مظاىر السموك (5)الناس

.أي أن الدراسة السيميائية تشمل دراسة كافة  (6)بالطقوس الاجتماعية وانتياء بالأنساق الأيديولوجية الكبرى

المظاىر والرموز الاجتماعية وقراءتيا قراءة ذىنية منطقية ، والذي يعنينا في ىذه الدراسة ىي قراءة سيميائية 

 لدينية .النصوص ا

 المطمب الثاني : تأصيل الدراسة السيميائية ) سيميائية النص (
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إنّ مصطمح عمم السيمياء أو السيمولوجيا ، يعدّ مصطمحا حديثا ، ويعنى بدراسة العلامات والرموز والاشارات    

لنوع من العموم فمو المتعمقة بنصٍ ما ، ومعرفة أىدافو ودلالاتو القريبة والبعيدة . أما من حيث استعمال ىذا ا

جذوره التاريخية القديمة وذلك لأن الكون كمو مشحون بالرموز والاشارات والعلامات والدلالات ، وىذا النوع من 

العموم متعمق بقضايا المجتمع جميعيا ، وبعد الرجوع إلى أقوال العمماء القدامى والمحدثين في بيان مفيوم 

والأقوال مختمفة فمنيم من ربطيا بعمم السحر ومنيم من جعميا عامّة تشكل  وماىية ىذا العمم نجد الآراء متباينة

قضايا المجتمع ونواحيو جميعيا ، وبنظري أنّ ىذا التبيان يرجع إلى اختلاف العلاقة بين الكل والجزء إذ أن 

الكل  لفظة سيمياء عامة تشمل جميع قضايا المجتمع واختزاليا عمى فنون السحر فقط يكون من باب تخصيص

بالجزء وبيذا نكون قد اسرفنا في تحديد المعنى المراد ، فالسيمياء تشمل جميع قضايا المجتمع واتجاىاتو الفكرية 

والدينية والسياسية والاقتصادية والاجتماعية والاخلاقية ، بما فييا خمق الكون ووضع نوامسو ونظامو ، والذي 

صوص القرآنية في قضية الاصلاح التربوي وبالأخص تربية الأبناء يعنيني في ىذه الدراسة ىو قراءة سيميائية الن

والنظرة القرآنية في طرح القضايا المتعمقة بيذا الموضوع .  إنّ المغة العربية بكمماتيا وألفاظيا تمتاز بقوة العبارة 

يم الألفاظ ومعرفة وعظيم الاشارة والدلالة ، وتُعدّ البلاغة والفصاحة سرٌ من أسرارىا ، ومستويات الناس في ف

الاشارات والدلالات متباينة ، كل حسب ثقافتو المغوية وغوره في اسرارىا .إنّ بلاغة النصوص القرآنية وحباكة 

شاراتيا تعدّ سرا من أسرار الاعجاز القرآني ، وأرى أن دراسة ىذه النصوص دراسة  ألفاظيا وقوة عباراتيا وا 

ميمّة متوخّاة من السياق القرآني ، واليدف التي ترشد إليو ىذه الآيات سيميائية عممية منيجية توصل إلى معانٍ 

، لأنّ كل حرف من حروفو موظّف في موضعو توظيفا دقيقا ، فمو حذف ىذا الحرف أو استبدل بغيره من 

ة الحروف لخرج النص عن رونقو البلاغي وومضاتو الاشارية ، ولو رجعنا إلى التاريخ القديم وبداية فجر الرسال

الإسلامية وعصر نبينا محمد عميو الصلاة والسلام ، نجده خصّص لابن عباس رضي الله عنو شيئا من ىذا 

العمم ودعا لو فقال " الميم فقّيو في الدين وعمّمو التأويل " . إنّ ميمّة ابن عباس رضي الله عنو كانت الدقّة 
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وية الكممة ، ومقارنتيا بغيرىا من السياقات الأخرى والاحترافية في فيم النص والتمعّن في السياق والنظر في بني

وبمورة الفكرة بمورة دقيقة يصل من خلاليا إلى فكّ الشفرة العممية والوصول إلى الدلالات البعيدة ، وقد برز رضي 

 الله عنو بيذا العمم فكانت لو آراء واتجاىات لم يسبقيا لو غيره ، كاستدلالو عمى تحديد ليمة القدر بالسابع

شاراتيا " ، حتى كانت النتيجة ضربا من  والعشرين من خلال دراسة سورة القدر " عدد كمماتيا وألفاظيا وا 

ضروب الاعجاز العددي في القرآن الكريم ، وذلك لأنّ السورة تضمنت ثلاثون كممة ، عمى عدد أيام الشير ، 

فظة " ىي " السابع والعشرون ، وكذلك واستنبط وقت الميمة من قولو " سلام ىي حتى مطمع الفجر " وتسمسل ل

نجد لو براعة في حلّ المشكلات التي أفرزتيا الأحداث المستجدّة والفتن التي أرىقت عقول كثير من الناس فمم 

يجدوا منيا حلّا أو مخرجا سوى العزلة فضلا عن وغول بعض الأفراد ووقوعيم في ىذه الفتن ، كحادثة الخوارج 

ابن عباس رضي الله عنيم ينزل النصوص بعضيا عمى بعض يتفحص في عمميا ومسألة التحكيم ، جعل 

ومآلاتيا فينظر ويتمحّص وينزل ما فيو نص شرعي عمى حادثة قد لا يرد فييا نص لكنّيا متشابية ضمنا 

لمحادثة الأولى مشتركة معيا في سيميائيتيا واشاراتيا ، حينما اعترض الخوارج عمى عمي رضي الله عنو لأنو 

نما حكّمت الرجال وخالفت قول الله عز ح كّم الرجال لأجل الصمح بين الفريقين وقالوا لو انت لم تحكم القرآن وا 

وجل ) لا حكم إلا لله ( ، كان لابن عباس رضي الله عنو نظرة سيميائية دقيقة بيّن من خلاليا أنّ الله سبحانو 

ما أن يتدخل حكم من طرف الزوج وحكم من طرفيا لأجل عمى الأمة الاسلامية خشية شقاق الزوجين وانفصاليأوجب 

نْ خِفْتُمْ شِقَاقَ بَيْنِيِمَا فَابْعَثُوا حَكَمًا مِنْ أَىْمِوِ وَحَكَمًا مِنْ أَىْمِيَا إِنْ  يُرِيدَا إِصْلَاحًا يُوَفِّقِ المَّوُ  الاصلاح بينيما قال تعالى )وَاِ 

أفلا نحكم في أمر أمة ، إن قراءة سيميائية النص من قبل ابن عباس رضي الله عنو    (7)يرًا(بَيْنَيُمَا إِنَّ المَّوَ كَانَ عَمِيمًا خَبِ 

بيذه الطريقة جعمو يختزل المشكمة ويعالجيا من جذورىا .  إن النظر لمحادثة من زوايا مختمفة يورث حلا ناجعا 

ىذه الآية علاجا وبمسما لمرد عمى لممشكلات الاجتماعية عمى مرور الزمن ، ووجد ابن عباس رضي الله عنو في 

اعتراض الخوارج وخروجيم عمى عمي رضي الله عنو ، فقال ليم إنّ الله سبحانو وتعالى أباح للأمة تحكيم الرجال في 
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خصام بين زوجين أفلا نحكم في أمر أمة. إن القرآن الكريم كتاب خالد ومنياج حياة وضع الأطر وأسس القوانين وتناول 

ية جميعيا والتي تتعمق بحياة الإنسان سواء تجاه خالقو أو تجاه البشر ، سيما إرشاداتو وتوجيياتو في القضايا الكم

الاصلاح التربوي والعممي ، ودراسة ىذه النصوص دراسة سيمائية تضفي لمباحث معاني عميقة ودلالات قيمة يتوخاىا 

ء التحديات الفكرية المعاصرة القديمة والحديثة .إن ىذه من السياق يرمم بيا جراحات المجتمع والشروخ التي لحقت بو جرا

الدعوة النبوية لابن عباس رضي الله عنو " الميم فَقّيوُ في الدين وعمّمو التأويل " تعدّ انطلاقة ليذا العمم والنوع من 

شاراتيا .  الدراسات ، وىو معرفة مكامن النصوص وأسرارىا وا 

 الاصلاح والتربوي لممجتمعاتالمبحث الثاني : المنيج القرآني في 

حينما نرجع إلى لفظة الاصلاح في القرآن الكريم نجدىا وردت بصيغ متعددة فعلا أو اسما مجموعا ومفردا    

 للإشارة إلى تعدد أحواليا وبيان مكانة ىذه الخصمة ويمكن بيان ذلك من وجوه متعددة . 

 استخمف الانسان عمى الأرض .المطمب الأول : الإصلاح اليدف الرئيس الذي من أجمو 

بين القرآن الكريم أن الإصلاح ىو اليدف الرئيس الذي استخمف من أجمو الإنسان عمى الأرض ، جاء عمى  

ا وَمَا أُرِيدُ قًا حَسَنً لسان نبي الله شعيب عميو السلام )قَالَ يَا قَوْمِ أَرَأَيْتُمْ إِنْ كُنْتُ عَمَى بَيِّنَةٍ مِنْ رَبِّي وَرَزَقَنِي مِنْوُ رِزْ 

صْلَاحَ مَا اسْتَطَعْتُ وَمَا تَوْفِيقِي إِلاَّ بِال لَيْوِ أُنِيبُ(أَنْ أُخَالِفَكُمْ إِلَى مَا أَنْيَاكُمْ عَنْوُ إِنْ أُرِيدُ إِلاَّ الْإِ  (8)مَّوِ عَمَيْوِ تَوَكَّمْتُ وَاِ 

ذلك سبيلا ، أي ما أريد إلا  صرّح نبي الله شعيب عميو السلام أنّ ميمتو ىي الاصلاح ما استطاع إلى

، وذلك لأنيم كانوا يخسرون  (9)إصلاحكم واصلاح أمركم لئلا ينالكم من الله سبحانو عقوبة لمخالفتكم إياه

.وفي موضع آخر بين تعالى ىذه الميمة الممقاة عمى عاتق الانسان وىي اصلاح الأرض   (10)المكيال والميزان

لَى ثَ  مُودَ أَخَاىُمْ صَالِحًا قَالَ يَا قَوْمِ اعْبُدُوا المَّوَ مَا لَكُمْ مِنْ إِلَوٍ غَيْرُهُ ىُوَ أَنْشَأَكُمْ مِنَ وعمارتيا ، قال تعالى )وَاِ 

وا قولو " استعمركم فييا ، أي لتكون  (11)(الْأَرْضِ وَاسْتَعْمَرَكُمْ فِييَا فَاسْتَغْفِرُوهُ ثمَُّ تُوبُوا إِلَيْوِ إِنَّ رَبِّي قَرِيبٌ مُجِيبٌ 
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.ومن سيميائية النص في الآية الكريمة اضافة الألف والسين إلى الفعل  (12)عمّارىا فتعمموا فييا وتصمحوا أحواليا

" عمّر " للإشارة إلى طمب عمارتيا واصلاح أحواليا لأنّ الألف والسين الداخمة عمى الأفعال تفيد الطمب ، كذلك 

أنّ تحقيق ىذا اليدف يكون عن طريق العمل الجماعي وتكاتف  مجيء الفعل بصيغة الجمع لمدلالة والإشارة إلى

 الجيود . 

 المطمب الثاني : ممارسة ميمة الإصلاح وقاية للإنسان من عذاب الله سبحانو 

بين القرآن الكريم أنّ الإصلاح في الأرض وقاية من عذاب الله سبحانو ، قال تعالى )وَمَا كَانَ رَبُّكَ لِيُيْمِكَ الْقُرَى 

جاءت الآية ضمن سياق يتحدث عن العذاب الذي يصيب الأمم بسبب كفرىم بالله   (13)بِظُمْمٍ وَأَىْمُيَا مُصْمِحُونَ(

سبحانو ، وقرّرت أنّ الإصلاح في الأرض سبب رئيس في الوقاية من عذاب الله سبحانو ، بين المفسرون أي 

من سيميائية النص ورود لفظ الإصلاح بصيغة اسم . و  (14)مصمحون في تعاطييم لمحقوق وتعامميم فيما بينيم 

الفاعل وجاء مجموعا أيضا ، للإشارة إلى الاستمرارية في عمل الصلاح وكذلك العمل الجماعي .وكذلك قولو 

ونَ عَمَيْكُمْ آيَاتِي فَمَنِ اتَّقَى وَأَصْمَحَ  فَلَا خَوْفٌ عَمَيْيِمْ وَلَا ىُمْ يَحْزَنُونَ  تعالى )يَابَنِي آدَمَ إِمَّا يَأْتِيَنَّكُمْ رُسُلٌ مِنْكُمْ يَقُصُّ

، قرّرت الآية الكريمة أن الإصلاح في الأرض أمان من عذاب الله سبحانو وتعالى في الدنيا والآخرة   (15)(35)

وذلك لورود النص عاما فقولو " فلا خوف " جاءت نكرة تفيد العموم ، وكذلك لفظة ولا ىم يحزنون " أفادت 

ل عدم الخوف والحزن في الدارين . وفي موضع آخر عمّق الرحمة بالإصلاح بين المؤمنين ، قال العموم تشم

نْ طَائِفَتاَنِ مِنَ الْمُؤْمِنِينَ اقْتَتَمُوا فَأَصْمِحُوا بَيْنَيُمَا فَإِنْ بَغَتْ إِحْدَاىُمَا عَمَى الْأُخْرَ  ى فَقَاتِمُوا الَّتِي تبَْغِي حَتَّى تعالى )وَاِ 

إِنَّمَا الْمُؤْمِنُونَ إِخْوَةٌ   (9إِلَى أَمْرِ المَّوِ فَإِنْ فَاءَتْ فَأَصْمِحُوا بَيْنَيُمَا بِالْعَدْلِ وَأَقْسِطُوا إِنَّ المَّوَ يُحِبُّ الْمُقْسِطِينَ )تَفِيءَ 

لكريمة عمى الإصلاح بين الناس لأنّ ذلك حثّت الآية ا  (16)فَأَصْمِحُوا بَيْنَ أَخَوَيْكُمْ وَاتَّقُوا المَّوَ لَعَمَّكُمْ تُرْحَمُونَ (

أدعى لبناء المجتمع وتماسكو وقوتو وعمقت نيل رحمة الله تعالى بالإصلاح لبيان أىميتو ومكانتو ، ذكر القرآن 
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الكريم أىمية الاصلاح في المجتمع سواء بين طائفتين متخاصمتين أو بين الزوجين أو عموما بين الناس وحث 

 عمى ىذا الموضوع .

 لمبحث الثالث : سيميائية الاصلاح القرآني في تربية الأبناء ودوره في مواجية التحديات الفكريةا

 المطمب الأول : أىم التحديات الفكرية المعاصرة في تربية الأبناء 

شيد عالمنا العربي والاسلامي اليوم ىجمات شرسة موجية لمشباب المسمم من قبل منظمات ومؤسسات    

نما ىدفيا سمخ الشاب المسمم من عرى الإيمان والدين الحنيف عالمية لا تعت دّ بالدين ولا بالحضارة الاسلامية وا 

وتميّيعو وجعمو عبدا لمشيوات والنزوات وكانت ىذه الحملات عمى كافّة المستويات والصُعد الفكرية والثقافية 

ىذه الأىداف .وحينما نرجع إلى التاريخ  والاجتماعية والأخلاقية ، وتمّ تسخير الاعلام بكافّة وسائمو لتحقيق

القريب نجد الدراسات الإستشراقية وحملات المستشرقين لم تأل جيدا في تحقيق ىذه الأىداف ، وكان من بين 

ىذه المخططات اتيام الدين الاسلامي ومتبعيو بالرجعية ، وابعاد الشاب المسمم عن تعاليم الدين الحنيف والقرآن 

رأة تنزع حجابيا لتغطي بو القرآن ، ومحاربة المغة العرية لأنيا المحرك الرئيس في فيم الكريم ، وجعل الم

النصوص الدينية وابعاد الشاب المسمم عنيا واستبداليا بالميجات والمغات الأخرى لإبعادىم عن تعاليم دينيم 

ر( حَمَلَ فيو عمى نساء م ظير كتابٌ لمكاتب الفرنسي )كونت داركو 1894وروح الشريعة الاسلامية . في عام 

مصر، وىاجم الحجاب الإسلامي، وىاجم المثقفين عمى سكوتيم ، كما بثّوا بعض الدعايات المغرضة لصرف 

نساء المسممين عن الحجاب بحجة أنو لباس الفاسقات لكسب أنظار الشباب ، وأما السفور فيو حالة طبيعية 

.، وكذلك أثاروا شبيا  (17)ين العفيفات عمى ترك الحجابلممرأة والغرض من ىذه الخديعة تحريض نساء المسمم

كثيرة حول تعدد الزوجات والطلاق والقوامة ومسألة الميراث وغيرىا من الأمور واليدف تشكيك شباب الأمة 

الاسلامية بالدين الحنيف والشريعة الغراء وسمخ الشاب المسمم من عقيدتو ودينو واغراقو في شيوات وممذات 
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، ونشيد  (18)مقولاتيم ))كأس وغانية تفعلان في تدمير الأمة المحمدية أكثر مما يفعمو ألف مدفع(( الدنيا ومن

اليوم وىجمات شرسة عمى كافة وسائل التواصل الاجتماعي والاعلام المرئي والمسموع ، لذا لا بد من تنشئة 

المنيج الذي رسمو الله سبحانو  جيل مبني عمى المروءة ومكارم الاخلاق وحسن السموك والصدق والأمانة وفق

لنا ، ويكون تحقيق ىذا اليدف النبيل من خلال ثلاث مؤسسات : الأسرية التربوية والدينية كل يأخذ دوره لإنشاء 

جيل قوي الإيمان والعقيدة واعٍ لا يكون ضحية لميجمات الفكرية والثقافية . وسأتناول في المطمب الثاني أىمّ 

 خلاليا تربية الأبناء وبنائيم بناء سميما من خلال قراءة سيميائية النصوص واشاراتيا  .الوسائل التي يمكن من 

 المطمب الثاني : سيميائية الاصلاح التربوي للأبناء في القرآن الكريم 

يمكنني في ىذا المطمب بيان سيميائية النص القرآني ودوره في اصلاح الأبناء وتييئتيم لمواجية الحياة     

ا والعيش فييا وفق النظام الذي شرعو الله ، وعدم الانجراف تحت التيارات المنحرفة واليجمات الشرسة وعمارتي

عمى مرور الزمن .اىتم القرآن الكريم بتربية الأبناء اىتماما كبيرا عمى كافة مستويات الحياة إذ يؤىميم فكريا 

ذاتو والوقوف أمام جميع التحديات التي رسميا وعقديا وسموكيا واجتماعيا لبناء جيل رباني طاىر يستطيع بناء 

 لو أعداء الأمة الإسلامية ، ويمكن بيان ذلك فيما يأتي : 

سيميائية الاصلاح العقدي والفكري للأبناء في القرآن الكريم ) النيي عن الشرك بالله ، وبر الوالدين ،  -أولا

بناء المجتمع بناء عقديا فكريا سميما سيما طبقة الأبناء والإعتقاد باليوم الآخر يوم الحساب (اىتم القرآن الكريم ب

والنشئ لما ليم الدور الكبير في حل الرسالة الربانية وايصاليا إلى جميع أنحاء المعمورة ، وجاءت طريقة عرض 

الأحكام والوصايا بأسموب عممي منيجي دقيق يراعى في الجانب البنيوي والدلالي لمنصوص ، وبالتالي إنّ 

سيميائية النص يضفي رونقا واتجاىات معرفية تختزل للإنسان الوقت وتعطيو سرعة الإنجاز في مواجية  دراسة

 التحديات التي جاءت لتثبيط الأبناء وتصنع جيلا ىزيلا يتبع شيواتو ونزواتو . 
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ريم قصة نبي تعميق الإبناء بالله سبحانو وتعالى وباليوم الآخر  : يمكن أن أقف عمى نموذجين من القرآن الك-أ

الله إبراىيم ويعقوب عمييما السلام ووصاياىما لأبنائيما ، وقصة لقمان عميو السلام ووصاياه لابنو . قال تعالى 

ى بِيَا إِبْرَاىِيمُ بَنِيوِ وَيَعْقُوبُ يَابَنِيَّ إِنَّ المَّوَ اصْطَفَى لَكُمُ الدِّينَ فَلَا تَمُوتُنَّ إِلاَّ  ( أَمْ كُنْتمُْ 132مِمُونَ )وَأَنْتُمْ مُسْ : )وَوَصَّ

لَوَ  سْمَاعِيلَ شُيَدَاءَ إِذْ حَضَرَ يَعْقُوبَ الْمَوْتُ إِذْ قَالَ لِبَنِيوِ مَا تَعْبُدُونَ مِنْ بَعْدِي قَالُوا نَعْبُدُ إِلَيَكَ وَاِ   آبَائِكَ إِبْرَاىِيمَ وَاِ 

سْحَاقَ إِلَيًا وَاحِدًا وَنَحْنُ لَوُ مُسْمِمُونَ ( إن سيميائية الاصلاح العقدي في ىاتين الآيتين جاءت تربط بين .  (19)وَاِ 

اتباع الدين الحنيف وعبادة الله سبحانو والإيمان باليوم الآخر وتذكر الموت ، إن الفكر الذي يتربى عمى ىاتين 

ن الخصمتين لا شك ينشئ نشأة طيبة مباركة لا تيزميا كافة مغريات الحياة ومشكلاتيا ولا تثني الإنسان ع

اليدف الذي رسمو الله لو ، وىو الإيمان بو والدعوة إليو بالحكمة والموعظة الحسنة  ، كذلك لو رجعنا إلى سورة 

لقمان عميو السلام ووصاياه لأبنو كانت أول الوصايا ىي بناء الفكر والعقيدة بناء سميما وربط الإنسان بربو 

ذْ قَالَ لُقْمَانُ لِابْنِ  ، إن ىذا  (20)وِ وَىُوَ يَعِظُوُ يَابُنَيَّ لَا تُشْرِكْ بِالمَّوِ إِنَّ الشِّرْكَ لَظُمْمٌ عَظِيمٌ (وخالقو ، قال تعالى )وَاِ 

النص القرآني يحتوي عمى سيميائية دقيقة ، ولو تأممنا في بنية الكممة ودلالتيا والبراعة في الوصف واختيار 

 الألفاظ المناسبة ندرك المعاني المتوخاة من السياق .

لطافة ورقّة الحوار:احتوى الحوار عمى أسموب من المطافة والرقة والرحمة بأبيى صورىا ، إذ أن الأب قبل أن -1

يصدر التعميمات لإبنو خاطبو بكممة" يا بني" لأن الوصايا لا بد أن تكون بأسموب حسن لطيف مشوب بالرحمة 

يتنافى مع مع لمكلام ، لأن الأسموب الغميظ والموعظة " وىو يعضو " لأنو أدعى إلى قبول النصح وامتثال السا

مباديء التربية والتعميم فطبيعة النفس البشرية تميل إلى لين الحديث وحسن الحوار واسموب الرأفة والرحمة قال تعالى 

وا مِنْ حَوْلِكَ(مخاطبا نبيو عميو الصلاة والسلام )فَبِمَا رَحْمَةٍ مِنَ المَّوِ لِنْتَ لَيُمْ وَلَوْ كُنْتَ فَظِّا غَمِيظَ  ، ورد (21)الْقَمْبِ لَانْفَضُّ

فْقَ لَا يَكُونُ فِي شَيْءٍ إِلاَّ زَانَوُ، وَلَا يُنْزَعُ مِنْ شَيْءٍ إِلاَّ شَانَوُ »في الحديث  . (22)«إِنَّ الرِّ
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براعة التصوير كذلك صور قباحة الشرك بصورة ذىنية موجودة في عقمية الابن ليحصل الإمتثال والإذعان -2

وتكون أدعى في ترسيخ النصيحة في ذىن المخاطب . إذ شبو الشرك بالله سبحانو بالظمم العظيم ، فأعطى 

 صورة محسوسة وىي " الظمم العظيم " وذلك لأن الظمم بشع الصورة قبيح المنظر لا تكاد ترتضى بو النفوس  

ن أسباب دخول الجنان إذ قرن الله تعالى الأمر ببر الوالدين اىتمت الشريعة الاسلامية ببر الوالدين وجعمتو م-3

الأمر بالإخلاص في عبادتو ببر الوالدين، ومن سيميائية النص أن ىذا الاقتران يبين لنا مدى خطورة عقوق 

، ثمَُّ رَغِمَ أَنْفُ »عَنِ النَّبِيِّ صَمَّى الُله عَمَيْوِ وَسَمَّمَ، قَالَ:  ،الوالدين أخرج مسمم من حديث أبي ىريرة رضي الله عنو 

مَنْ أَدْرَكَ أَبَوَيْوِ عِنْدَ الْكِبَرِ، أَحَدَىُمَا أَوْ كِمَيْيِمَا فَمَمْ يَدْخُلِ »، قِيلَ: مَنْ؟ يَا رَسُولَ الِله قَالَ: «رَغِمَ أَنْفُ، ثُمَّ رَغِمَ أَنْفُ 

مل ألفاظ متعددة توحي وتورث .ولو تأممنا النص القرآني وسيميائية وبنية الألفاظ نجد أن القرآن استع (23)«الْجَنَّةَ 

في نفس السامع صورة ذىنية يمكنو من خلال تمقى الأوامر بسيولة ويسر ومن ىذه الألفاظ " فلا تقل ليما أفٍّ 

ولا تنيرىما وقل ليما قولا كريما وأخفض ليما جناح الذل من الرحمة وقل ربي ارحميما كما ربياني صغيرا ( . 

 وتعالى .ومقارنتيا بتوحيد الله سبحانو 

سيميائية الاصلاح السموكي والنفسي للأبناء في القرآن الكريم ) الصبر عمى البلاء ومقارنتو بعزائم  –ثانيا 

الأمور  ... ،  النيي عن تصعير الخد ، المشي مرحا ، الاقتصاد في المشي وغض الصوت وتشبيو الصوت 

ىا النفسية عمى الابن ،  آداب الاستئذان ،(لو المنكر بصوت الحمير ، الوقوف عمى دواعي ىذا التشبيو وآثار 

تأممنا في جانب الإصلاح السموكي والنفسي في القرآن الكريم نجده أيضا عرض المادة العممية بأسموب منيجي 

دقيق يظير لمعيان من أول نظرة وتأمل لمنص ، ولو أمعنا النظر أكثر وبحثنا في سيميائية النص وبنية الكممات 

نجده حوى بين طياتو معان بلاغية عالية اختزل فييا الطاقات ووضح نتائج عظيمة يمكن من  وأساليب عرضيا



 

وْليِّ عدد خاص بوقائع ال الثاوي بالخعاون مع زابطت الخدزيسييه الخسبوييه في البصسة ححج شعاز  مؤحمس الدَّ

-51المسخقبليت  للإصلاح العلمي والخسبوي في ضوء المسخجداث الساهىت( ، والري أقيم للمدة )الاسخساحيجياث والآفاق 

0202ز اآذ 51  
 

332 

 

خلاليا بناء جيل رباني بعيدا عن الانحراف الفكري والمجتمعي يقف متصديا أمام اليجمات الشرسة التي تحاك 

 للأمة الإسلامية لتغيير عقيدتيا وسموكيا ، ويمكن بيان ذلك من وجيين :

ول : سيميائية الاصلاح السموكي من خلال آيات الإستئذان ، قال تعالى : )يَا أَيُّيَا الَّذِينَ آمَنُوا الوجو الأ

عُونَ ثِيَابَكُمْ لِ صَلَاةِ الْفَجْرِ وَحِينَ تَضَ لِيَسْتَأْذِنْكُمُ الَّذِينَ مَمَكَتْ أَيْمَانُكُمْ وَالَّذِينَ لَمْ يَبْمُغُوا الْحُمُمَ مِنْكُمْ ثَلَاثَ مَرَّاتٍ مِنْ قَبْ 

ىُنَّ طَوَّافُونَ عَمَيْكُمْ بَعْضُكُمْ مِنَ الظَّيِيرَةِ وَمِنْ بَعْدِ صَلَاةِ الْعِشَاءِ ثَلَاثُ عَوْرَاتٍ لَكُمْ لَيْسَ عَمَيْكُمْ وَلَا عَمَيْيِمْ جُنَاحٌ بَعْدَ 

ذَا بَمَغَ الْأَطْفَالُ مِنْكُمُ الْحُمُمَ فَمْيَسْتَأْذِنُوا كَمَا اسْتَأْذَنَ 58مٌ حَكِيمٌ)عَمَى بَعْضٍ كَذَلِكَ يُبَيِّنُ المَّوُ لَكُمُ الْآيَاتِ وَالمَّوُ عَمِي ( وَاِ 

جاءت الآيات الكريمة تعمم الأبناء آداب   (24)الَّذِينَ مِنْ قَبْمِيِمْ كَذَلِكَ يُبَيِّنُ المَّوُ لَكُمْ آيَاتِوِ  وَالمَّوُ عَمِيمٌ حَكِيمٌ (

دخول إلى البيوتات أو الغرف داخل المنازل حفاظا عمى أسرار البيوت ولئلا يقع الإنسان في الإستئذان عند ال

أخطاء قد تودي بحياتو وسموكو وحفاظا عمى المجتمع من الضياع والإنحال الخمقي . وجاءت صيغة الخطاب 

 وبنية الألفاظ بأسموب بديع يصور لممخاطب أىمية الموضوع وأثره عمى الفرد والمجتمع.

الخطاب بصيغة الجمع لمدلالة عمى أن موضوع الاستئذان موضوع عام ينبغي أن يكاتف المجتمع في  -1

 الامتثال لو وبالتالي يصنع جيلا ربانيا نورانيا .

أمرت الآية الكريمة بالاستئذان ) ممك اليمين ، والذين لم يبمغوا الحمم ( ثلاثة أوقات " من قبل صلاة الفجر  -2

وحين وضع الثياب لمظيرة والقيمولة ، ومن بعد صلاة العشاء " والحكمة في ىذه الأوقات لأنيا أوقات الراحة 

 والنوم ومن خصوصيات الزوجان . 

ذا -3 بمغ الأطفال منكم الحمم "  ، عبر بمفظ " الطفل " للإشارة إلى الأبناء في الاىتمام  سيميائية النص قولو " وا 

 بتربية أبنائيم وتعميميم آداب الدخول لممنزل منذ نعومة أظفارىم .
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تعمق الموضوع ب " الحمم "  فييا دلالتان الاحتلام وىو قول أغمب المفسرين ، والثانية " الرأي " لأنو أصبح  -4

يتكمم وىذا الذي أميل إليو لأنو يتناسب مع ما بعد مرحمة الطفولة ، وأما مرحمة الاحتلام وظيور يفيم ويفكر و 

 علامات الرجولة فتأتي بعدىا  .

قولو " فميستأذنوا " فاء التعقيب تفيد سرعة الامتثال دون التراخي وجاء الفعل مبينا لمجمع للإشارة إلى أن ىذه  -5

 الأطفال وتنشئتيم سموكيا .الميمة ىي ميمة الجميع في تربية 

قولو " كما استئذن الذين من قبميم " اشارة إلى أنو منيج رباني سار عمى جميع الأمم ، فائدتو التربوية أنو  -6

نما واجب عمى الأمم عمى مرور الزمن .   يعكس في عقمية الطفل أن الامتثال ليذا الأمر ليس بالجديد وا 

شارة إلى أن الامتثال ليذه التعميمات تورث نورا إنّ ىذه التوجييات الربانية في سورة  -7 النور تعطينا مممحا وا 

ربانيا ومجتمعا سميما طاىرا وذلك لأن الوحدة الموضوعية بين الآيات وبين اسم السورة ، فعلاقة مواضيع 

السورة باسميا علاقة عظيمة  يعد من ضروب الإعجاز التناسبي. إن سيميائية الألفاظ وبنية الكممات 

ياقات الجمل تعطينا إشارات ودلالات عظيمة تعد قواعد ميمة ورئيسة في عمم الإجتماع وبناء سموك وس

 الإنسان . 

 الوجو الثاني : سيميائية الإصلاح السموكي والخمقي من خلال وصايا لقمان عميو السلام لابنو.

لأرض مرحا وأمره بأن يقصد في خاطب لقمان الحكيم موصيا إياه بأن لا يصعّر خده ولا يتكبر ولا يمشي في ا

مشيو ويغضض من صوتو ، مرحا في الأرض بين سبحانو وتعالى ىذه الوصايا ) وَلَا تُصَعِّرْ خَدَّكَ لِمنَّاسِ ولََا 

صَوْتِكَ إِنَّ أَنْكَرَ  ( وَاقْصِدْ فِي مَشْيِكَ وَاغْضُضْ مِنْ 18تَمْشِ فِي الْأَرْضِ مَرَحًا إِنَّ المَّوَ لَا يُحِبُّ كُلَّ مُخْتاَلٍ فَخُورٍ )

 . (25)(19الْأَصْوَاتِ لَصَوْتُ الْحَمِيرِ )
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النيي عن التكبر والأنانية والمشي في الأرض فرحا ، وعبر عن ذلك بمفظ "التصعير " يقال صعّر خده -1

لإبل يصعر بمعنى تكبر ولوى رقبتو عن الناس والفقراء ، كناية عن التكبر والاعراض ومنو الصعر الذي يأخذ ا

، وفييا قراءتان الأولى " تصعّر" عمى وزن تفعّل ، والثانية  "  (26)فى رؤوسيا حتى يمفت أعناقيا عن رؤوسيا

فالأولى من صيغ المبالغة لمدلالة عمى شدة النيي عن التكبر والاعراض عن (27)تصاعر " عمى وزن تفاعل

.    ة الذميمة مطمقا وعمى كلا القراءتين تفيد النييالناس ، والثانية اسم فاعل لمدلالة عمى عدم اتيان ىذه الخصم

ومن سيميائية النص في ىذا الموضع لم تأتي المفظة بالنيي عن التكبر أو الامتناع أو الإعراض عن الناس ، 

نما جاءت بيذه المفظة تصعير الخد ، ليعطي صورة ذىنية للابن بأن لا يدر وجيو عن الناس ويعطييم خدّه  وا 

اضا ، وىذا أبمغ في نفسية الابن ورسوخ الفكرة في ذىنو ومدى استجابتو للأمر . كذلك قولو " ولا تكبرا واعتر 

.  (28)تمش في الأرض مرحا إن الله لا يحب كل مختال كفور " ينياه عن التكبر في الأرض والاختيال والتبختر

يمة ، فمم تأتي الآية بمفظ التكبر وجاءت بنية الكممة منطوية عمى اسموب بميغ يحوي النص بين طياتو معان عظ

نما نياه عن المرح في الأرض لئلا يغتر بشبابو أو قوتو أو أموالو...الخ لأنّ المرح أثر ناتج عن كل متعمقات  وا 

ومغريات الدنيا ، ثم قرّر النتيجة بأن الله لا يحب كل مختال ، أي متكبّر فخور عمى وزن فعول ، من صيغ 

لصفتان سببا رئيسا في وقوع الانسان في شراك المرح .كذلك أمره بالاقتصاد في المشي المبالغة أيضا وىاتان ا

وغض الصوت وعدم رفعو عاليا من دون سبب ، تعددت أقوال المفسرين في معنى واقصد في مشيك فقيل : 

أنّ  . الذي أراه (29)تواضع في مشيك وقيل لا تستعجل ، وقيل انظر إلى موضع قدمك وقيل اسرع في المشي

نما يمشي ضمن أىداف وخطط ، لئلا يكون  الآية جاءت تأمره بأن لا يمشي بعشوائية من دون ىدف أو خطة وا 

عرضة لمضيعة الوقت والله أعمم لأنّ المشي جاء بصيغة العموم وكذلك لا يمشي الإنسان إلا لأجل نيل غاية أو 

العالي بصوت الحمير ، إن من دواعي ىدف . ومن سيميائية النص نييو عن الصوت المرتفع وشبو الصوت 
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ىذا التشبيو يورث في نفس المتمقي وضوح الفكرة وسرعة الامتثال ، لأن الناشئ الفطن كمما تكمم بصوت عال 

 حضرت الصورة الذىنية " إن أنكر الأصوات لصوت الحمير " فتراه سرعان ما يخفض صوتو .

آن الكريم ) أمرىم بالأوامر الربانية وركز عمى الصلاة ، العمة سيميائية الاصلاح الديني للأبناء في القر  -ثالثا 

من ىذا التركيز لأنيا أساس العبادات فبدأ بالأىم وتباعا سيأتي الميم  ، وفعل الأوامر واجتناب النواىي ، الدعاء 

ى ىذا الجانب ليم ( إن التدين من العوامل الميمّة التي تضبط سموك الإنسان ، لذا ركزت الشريعة الاسلامية عم

 الميم ، وحينما نرجع إلى القرآن الكريم نجد أن من أىم عوامل الاصلاح الديني :

النصيحة : لذا نجد لقمان عميو السلام ينصح ابنو بالصلاة والأمر بالمعروف والنيي عن المنكر والصبر عمى -أ

لَاةَ وَأْمُرْ  بِالْمَعْرُوفِ وَانْوَ عَنِ الْمُنْكَرِ وَاصْبِرْ عَمَى مَا أَصَابَكَ إِنَّ ذَلِكَ مِنْ المصائب ، قال تعالى )يَابُنَيَّ أَقِمِ الصَّ

إن المتأمل ليذه النصوص الدينية يجد أن التركيز عمى ىذا الموضوع لو من الأىمية بمكان ،  . (30)عَزْمِ الْأُمُورِ(

ن فسدت فسد سائر عممو ، وذلك لأن الصلاة عمود الدين وأساسو ، فإن صمحت صمح سائر عمل ا لإنسان وا 

وىي وازع ديني تنيى العبد عن فعل الفواحش والمنكرات ، قال تعالى )اتْلُ مَا أُوحِيَ إِلَيْكَ مِنَ الْكِتَابِ وَأَقِمِ 

لَاةَ تَنْيَى عَنِ الْفَحْشَاءِ وَالْمُنْكَرِ وَلَذِكْرُ المَّوِ أَكْبَرُ وَالمَّوُ يَعْ  لَاةَ إِنَّ الصَّ كذلك الأمر   (31) مَمُ مَا تَصْنَعُونَ(الصَّ

والنيي عن المنكر والصبر عمى المصائب تربى العبد وتجعمو قويا قويما يمكنو مواجية التحديات  بالمعروف

.كذلك من عوامل الاصلاح الديني دعاء الآباء للأبناء وقد ثبت ذلك في القرآن ، قال تعالى عمى لسان إبراىيم 

يَّتِي رَبَّنَا وَتقََبَّلْ دُعَاءِ(عميو السلام )رَبِّ  لَاةِ وَمِنْ ذُرِّ وقولو )وَالَّذِينَ يَقُولُونَ رَبَّنَا ىَبْ لَنَا مِنْ  ، (32) اجْعَمْنِي مُقِيمَ الصَّ

يَّاتِنَا قُرَّةَ أَعْيُنٍ وَاجْعَمْنَا لِمْمُتَّقِينَ إِمَامًا( أَوْزِعْنِي أَنْ أَشْكُرَ نِعْمَتَكَ الَّتِي أَنْعَمْتَ عَمَيَّ وقولو )قَالَ رَبِّ  ،  (33) أَزْوَاجِنَا وَذُرِّ

نِّي مِنَ الْ  يَّتِي إِنِّي تبُْتُ إِلَيْكَ وَاِ  ، فالدعاء  (34) مُسْمِمِينَ(وَعَمَى وَالِدَيَّ وَأَنْ أَعْمَلَ صَالِحًا تَرْضَاهُ وَأَصْمِحْ لِي فِي ذُرِّ
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واظبة عمييا حتى يتحقق فييم الصلاح ، وتتكمل حياتيم بالنجاح للأبناء من الأمور الميمة التي ينبغي الم

 .الخاتمة أىم النتائج

 بعد ىذه الدراسة توصمت إلى نتائج وتوصيات يمكن إجماليا فيما يأتي 

إن مصطمح الدراسة السيميائية عمم قديم حديث ، فالأول من جية أن الله سبحانو وتعالى خمق الإنسان ومنحو عقلا  -1

ر في الكون متأملا يقرأ الأسرار وييتدي بيا إلى سواء السبيل ، وأما كمصطمح لو مفرداتو وألفاظو الخاصة ليفكر وينظ

 وتقعيد قواعده فظير في القرن العشرين .

إن دراسة النصوص الدينية دراسة سيميائية دقيقة وتحميل الألفاظ والنظر في بنية الكممة ومعرفة دلالاتيا توصل الباحث  -2

جميمة متوخاة من السياق يمكن لو من خلاليا حلّ كثير من الاشكالات والمستجدات والنوازل التي تقع عمى إلى معاني 

 المجتمع جراء احتكاكات الثقافات واليجمات الفكرية . 

اىم القرآن الكريم ببناء الانسان عقيدة وسموكا من بداية وجوده في ىذه الدنيا ، فأثبت لو حقوقا وأوجب عمى والآباء  -3

 وولاة الأمور تربية الأبناء ضمن نظام دقيق يكفل اخراجو لممجتمع بصورة سميمة قويمة .

من أىم الواجبات التي ينبغي تعميميا للأبناء عبادة الله سبحانو وبر الوالدين واقامة الصلاة والأمر بالمعروف والنيي  -4

، وتعدّ ىذه الأسس الرئيسة التي ينبغي أن عن المنكر والصبر والتواضع وعدم الاغترار بممييات الدنيا وشيواتيا 

 يتعمميا الابن .

إن القرآن الكريم في عرض التوجييات التربوية سمك أسموب منيجيا دقيقا يتوافق من النواميس الكونية وطبيعة النفس    -5

 الانسانية لذا لا بد من مراعاة ىذا المنيج لأنو يختزل الوقت ويختصر المسافات .



 

وْليِّ عدد خاص بوقائع ال الثاوي بالخعاون مع زابطت الخدزيسييه الخسبوييه في البصسة ححج شعاز  مؤحمس الدَّ

-51المسخقبليت  للإصلاح العلمي والخسبوي في ضوء المسخجداث الساهىت( ، والري أقيم للمدة )الاسخساحيجياث والآفاق 

0202ز اآذ 51  
 

322 

 

ة الأمور بالتواصل مع أىل العمم والاختصاص في مجال تربية الأبناء ومتابعة أبنائيم وتعيد تربيتيم أوصي الآباء وولا -6

والحفاظ عمييم من اليجمات الشرسة التي تيدف إلى تضميميم وابعادىم عن المنيج الذي رسمو الله سبحانو وتعالى لنا 

 وبالتالي انشاء جيل ىزيل ضعيف يسوده الجيل والضياع .

ىل العمم بتكثيف الدراسات السيميائية والاىتمام بالمغة العربية لأنيا لغة القرآن وىي صمام الأمان من أوصى أ -7

 الانحرافات الفكرية .

لا بد لممؤسسات التربوية والدينية ) الأسرة ، والمدرسة ، والجامع ( أن تأخذ دورىا في التربية والتعميم والنيوض بالشباب  -8

 ات والعقد التي أفرزتيا لنا اليجمات الفكرية والثقافية .المسمم والخروج من الأزم

 اليوامش

 مادة سوم 12/312مادة سوم ، لسان العرب لابن منظور  5/1956الصحاح للأزىري  -1

عالم سويسري عالم في المغة وصاحب المسانيات ، ورائدا من رواد المدرسة البنيوية صاحب كتاب محاضرات في  -2

، الأدب الجاىمي في آثار  149م .ينظر في الميزان الجديد محمد مندور  ص 1913الألسنية العامة توفي سنة 

 198( ص 1987الدارسين قديما وحديثا: د. عفيف عبد الرحمن )دار الفكر لمنشر والتوزيع الطبعة: الأولى 

ادر قنيني ومراجعة ينظر محاضرات في عمم المسان العام فرديناند دي سوسير) سمسمة البحث السيميائي ، ترجمة عبد الق -3

 الدار البيضاء(  -أحمد حبيبي مكتبة طريق العمم مطبعة أفريقيا الشرق 

عالم في المغة واديب في المسانيات فرنسي الاصل نشط في المقاومة الفرنسية والحزب الشيوعي الفرنسي .ينظر في  -4

ا وحديثا: د. عفيف عبد الرحمن )دار ، الأدب الجاىمي في آثار الدارسين قديم 149الميزان الجديد محمد مندور  ص 

 198( ص 1987الفكر لمنشر والتوزيع الطبعة: الأولى 

 ينظر محاضرات في السميولوجيا لمدكتورة باية سيفون .  -5
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  25السيميائيات مفاىيميا وتطبيقاتيا : سعد بنكراد ص  -6

 35سورة النساء :  -7

  88سورة ىود  -8

 15/454ينظر : تفسير الطبري  -9

 5/185ماوردي ينظر : تفسير ال -10

  61سورة ىود :  -11

   4/220، إرشاد العقل السميم لابي السعود  3/139ينظر : أنوار التنزيل لمبيضاوي -12

   117سورة ىود :  -13

 2/90، مدارك التنزيل لمنسفي   9/214ينظر الجامع لأحكام القرآن لمقرطبي  -14

   35سورة الاعراف :  -15

   10-9سورة الحجرات :   -16

  1/419ينظر : أجنحة المكر الثلاث لمميداني  -17

  124ص  138ينظر : مجمة البيان تصدر عن المنتدى الاسلامي عدد  -18

  133-132سورة البقرة :  -19

  13سورة لقمان :  -20

 159سورة آل عمران :  -21
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 2594برقم  4/204صحيح مسمم  -22

 2551برقم برقم  4/1978صحيح مسمم  -23

 59-58سورة النور :  -24

 19-18سورة لقمان :  -25

 3/589، معالم التنزيل لمبغوي  143/ 20، جامع البيان لمطبري  2/127ينظر مجاز القرآن لأبي عبيدة  -26

 1/251، البدور الزاىرة لعبد الفتاح القاضي  143/ 20ينظر جامع البيان لمطبري  -27

 21/167، التحرير والتنوير لابن عاشور  3/589ينظر معالم التنزيل لمبغوي  -28

  4/341ينظر تفسير الماوردي  -29

 17سورة لقمان :  -30

  45سورة العنكبوت :  -31

  17سورة ابراىيم :  -32

  74سورة الفرقان :  -33

 15سورة الأحقاف   -34
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 ثبت المصادر والمراجع

 القرآن الكريم  -أولا 

الاستعمار ، دراسة وتحميل وتوجيو(: عبد الرحمن بن  -الاستِشراق  -أجنحة المكر الثلاثة وخوافييا : التبشير  -1

 م 2000 -ىـ  1420،  8دمشق ط –ىـ( دار القمم 1425حَبَنَّكَة الميداني )ت : حسن 

 ( .1987، 1الأدب الجاىمي في آثار الدارسين قديما وحديثا: د. عفيف عبد الرحمن )دار ط -2

 ه ـدار إحياء التراث العربي  بيروت(982إرشادالعقل السميم إلى مزايا الكتاب الكريم: أبو السعود العمادي ت  -3

نوار التنزيل وأسرار التأويل : ناصر الدين أبو سعيد عبد الله بن عمر بن محمد الشيرازي البيضاوي )ت: أ -4

 ىـ( 1418 -ىـ( ، المحقق: محمد عبد الرحمن المرعشمي دار إحياء التراث العربي بيروت ، ط الأولى 685

القراءاتُ الشاذةُ وتوجيييا من لغة  -رة البدور الزاىرة في القراءات العشر المتواترة من طريقي الشاطبية والدُّ  -5

 لبنان . –ىـ( ، دار الكتاب العربي، بيروت 1403العرب، عبد الفتاح بن عبد الغني بن محمد القاضي )ت: 

محمد الطاىر بن « : تحرير المعنى السديد وتنوير العقل الجديد من تفسير الكتاب المجيد»التحرير والتنوير  -6

 ىـ 1984ىـ(  الدار التونسية لمنشر تونس، سنة النشر1393عاشور التونسي )ت محمد بن محمد الطاىر بن

جامع البيان في تأويل القرآن : محمد بن جرير بن يزيد بن كثير بن غالب الآممي، أبو جعفر الطبري )المتوفى:  -7

 م (  2000 -ىـ  1420ىـ( المحقق: أحمد محمد شاكر ، مؤسسة الرسالة ، الطبعة: الأولى، 310

لجامع لأحكام القرآن :أبو عبد الله محمد بن أحمد بن أبي بكر بن فرح الأنصاري الخزرجي شمس الدين ا -8

براىيم أطفيش ، دار الكتب المصرية 671القرطبي )ت:  ىـ 1384، 2القاىرة ،ط –ىـ(تحقيق: أحمد البردوني وا 

 م . 1964 -
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 السيميائيات مفاىيميا وتطبيقاتيا : سعيد بنكراد  -9

ىـ(تحقيق: 393تاج المغة وصحاح العربية : أبو نصر إسماعيل بن حماد الجوىري الفارابي )المتوفى: الصحاح -10

 م  1987 -  ىـ 1407بيروت ، الطبعة : الرابعة  –أحمد عبد الغفور عطار ، دار العمم لمملايين 

وحديثا: د. عفيف عبد ، الأدب الجاىمي في آثار الدارسين قديما  149في الميزان الجديد محمد مندور  ص -11

 (  1987الرحمن )دار الفكر لمنشر والتوزيع الطبعة: الأولى 

لسان العرب: محمد بن مكرم بن عمى، أبو الفضل، جمال الدين ابن منظور الأنصاري الرويفعى الإفريقي -12

 ىـ 1414 -بيروت ، الطبعة: الثالثة  –ىـ( ، الناشر: دار صادر 711)المتوفى: 

  1381القاىرة ، ط:  –ن: معمر بن المثنى التيمى البصري تح محمد فواد سزگين ، مكتبة الخانجى مجاز القرآ-13

 محاضرات في السميولوجيا لمدكتورة باية سيفون . -14

محاضرات في عمم المسان العام فرديناند دي سوسير) سمسمة البحث السيميائي ، ترجمة عبد القادر قنيني -15

 الدار البيضاء(  -بة طريق العمم مطبعة أفريقيا الشرق ومراجعة أحمد حبيبي مكت

ىـ( حققو وخرج أحاديثو: يوسف عمي بديوي 710مدارك التنزيل وحقائق التأويل عبد الله بن أحمد النسفي ت: -16

 م . 1998 -ىـ  1419راجعو دار الكمم الطيب، بيروت ، الطبعة: الأولى، 

ىـ( المحقق: محمد فؤاد 261الحجاج أبو الحسن القشيري النيسابوري )ت المسند الصحيح المختصر:  مسمم بن -17

 بيروت –عبد الباقي  دار إحياء التراث العربي 
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ىـ( ، 510معالم التنزيل في تفسير القرآن : الحسين بن مسعود بن محمد بن الفراء البغوي الشافعي )المتوفى : -18

 ىـ . 1420بيروت ، الطبعة : الأولى ، –ث العربي المحقق : عبد الرزاق الميدي،  دار إحياء الترا

النكت والعيون تفسير الماوردي : أبو الحسن عمي بن محمد بن محمد بن حبيب البصري البغدادي، الشيير -19

 ىـ( ، المحقق: السيد ابن عبد المقصود بن عبد الرحيم ( .450بالماوردي )المتوفى: 

 الجوامع والمجلات  -ثالثا 

 124ص  138البيان تصدر عن المنتدى الاسلامي عدد مجمة  -20
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أثر استراتيػجية التعػميـ التوليدي في تحػصيؿ مادة قواعػد المغة العربية عند طالبات الصؼ الخامس 
 الأدبي.

 ـ. د. شفاء زعيبؿ جبر

 طرائؽ تدريس المغة العربية( -)فمسفة في التربية وعمـ النفس

 المديرية العامة لتربية ذي قار

Shafaa.mm.2016@gmail.com        

 البػػحث: ممػػخػص

ييدؼ ىذا البحػػث الى تعرؼ أثػػر استراتيػػجية التعميـ التوليدي في تػػحصيؿ قواعد المغة العربية عند طالبات 
الصؼ الخامس الأدبي. استعممت الباحثة المنيج التجريبي لتحقيؽ اىداؼ البحث، أُجريت التجربة التي دامت 

(، إذ أختارت الباحثػػػػة قصدياً إعداديػة صدى النجاح لمبنات 2022 – 2021فصػلًب دراسياً كاملًب لمعاـ الدراسي)
( طالبة لممجموعة 23( طالبة بواقع )46في مركز قضاء الرفاعي لتطبيؽ التجربة، وحددت عينة البحث )

( طالبة لممجموعة الضابطة، وقد كوفئػػػت المجموعػػػتاف في متغيػػػرات )العمر الزمني محسوباً 23التجريبية، و)
(، درجات اختبار 2021 – 2020بالشيػػػور، التحصيؿ الدراسي للؤبويف، درجات العاـ الدراسي السابؽ )

الذكاء(، واعتمدت الباحثة التصميـ التجريبي ذا الضبط الجزئي وذا الاختبار البعدي لمجموعتي البحث، وفي 
(، واظيرت النتائج T-testنتيف مستقمتيف )نياية التجربة حممت النتػػائج احصائياً باستعماؿ الأختبار التائي لعي

تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية اللبئي دُرّسف بالتعميـ التوليدي، عمى طالبات المجموعة الضابطة اللبئي 
دُرّسف بالطريقة الاعتيادية في الاختبار التحصيمي البعدي، واستنتجت الباحثة عدد مف النتائج ووضعت عدد مف 

 ات.التوصيات والمقترح

The Effect of Generative Education strategy in the Collection of 

Arabic grammar for the fifth grade literary students 

Assistant Professor: Shafaa zabil gabr 

Abstract:                                                                                           

This research aims to know the effect of generative education strategy in the 

collection of Arabic grammar for the fifth grade literary students. The researcher used 
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an experimental method in order to achieve the goal of this research. The experiment 

which lasted an entire semester of the academic year( 2021 – 2022) was conducted, 

for the application of experience, the researcher choose  a Sada Al- najah Junior high 

of the girls in the district of al-Rifai center and identified a research sample of (46 

students) by (23) student for the experimental group, and (23) a student for the 

control group and the two groups were rewarded with the variables (chronological 

age measured in months, educational attainment of the parents, grades of the previous 

academic year ( 2020 – 2021), IQ test scores) ,and adopted experimental design with 

a partial abduction and the test posttest to the two sets of research and experience, at 

the end of the experiment the results were analyzed statistically using test Altaia for 

two independent samples (T-test). The results showed that the experimental group 

students who studied education generative, excelled on the control group students 

who studied in the usual way in the achievement posttest. The researcher concluded a 

number of  results and made a number of recommendations and proposals. 

 

 الفصؿ الأوؿ: التعريؼ بالبحث:

إف مف أبرز مشكلبت صعوبة المغة التي نحرص عمى سلبمتيا صعوبة النحو، فمـ يكف الشعور مشكمة البحث: 
نما لو في التاريخ جذور متأصمة، فالنحو في المغة العربية مف  بصعوبة المادة النحوية حديث العصر، وا 

ف ذرعاً بيا، ويكابدوف المشكلبت التعميمية المعقدة، إذ يُعد مف الموضوعات التي يشتد نفور الطمبة منيا ويضيقو 
 ( 317، 2011في سبيؿ تعمميا فيي ظاىرة لا يمكف إنكارىا وتجاىميا. )زاير وعايز، 

( أف في مقدمة الأسباب التي أفضت الى عزوؼ الطمبة عف مادة النحو، ىو 2004ويرى )الدليمي وحسيف،    
ازجيا، وأف ما يحفظوف منيا ما يمبي حاجتيـ عدـ استساغتيـ المادة النحوية بأفكارىـ فلب تتقبميا أذىانيـ ولا تم

حتى يجتازوف مرحمة مف مراحؿ الدراسة، مما ترؾ أثراً في حصيمتيـ المغوية واستيعابيـ لممعرفة )الدليمي، حسيف 
(، ويتجمى ىذا في الشكوى المتواصمة مف الطمبة والمدرسيف، وفي مفاصؿ حياتنا الثقافية 29،  2004،

رة الأغلبط النحوية في عديد مف مواضع النشاط المغوي، وىذا مرده الى قمة العناية المختمفة، فضلًب عف كث
بقواعد المغة العربية مف المعمـ والمتعمـ عمى حد سواء بؿ ومف المجتمع بأسره، فضلًب عف وجود عجز في طرائؽ 

التعميمية الذيف يضطمعوف تدريس قواعد المغة العربية، إذ أف الطريقة التقميدية ىي الأساس لدى أعضاء الييئة 
بتدريس ىذه المادة في مدارسنا، وىذا ما أكدتو كثير مف الدراسات والبحوث التي أجراىا الميتموف والمتخصصوف 

 ( 2003(، ودراسة )الجبوري، 2000في طرائؽ تدريس المغة العربية مثؿ دراسة )السعيدي، 



 

وْليِّ عدد خاص بوقائع ال الثاوي بالخعاون مع زابطت الخدزيسييه الخسبوييه في البصسة ححج شعاز مؤحمس الدَّ

-51)الاسخساحيجياث والآفاق المسخقبليت  للإصلاح العلمي والخسبوي في ضوء المسخجداث الساهىت( ، والري أقيم للمدة 

0202ز اآذ 51  
 

238 

 

دني مستوى تحصيؿ الطالبات في مادة المغة العربية ومف خلبؿ عمؿ الباحثة في مجاؿ التعميـ، فقد لمست  ت  
عامة، وقواعد المغة العربية  بنحوٍ خاص، مما شكّؿ عاملًب أساساً دفع الباحثة إلى إجراء ىذه الدراسة لتكوف 
إضافة لسمسمة الدراسات، ومحاولة منيا في إيجاد الحموؿ لمعالجة ىذه المشكمة، ولعميا تكوف خطوة في الاتجاه 

في تدريس قواعد المغة العربية والوصوؿ الى نتائج مف الممكف أف تحسّف تعميـ الطالبات وترفع مستوى  الصحيح
تحصيميف لذا صاغت مشكمة بحثيا بالسؤاؿ الآتي: ىؿ لاستراتيجية التعميـ التوليدي مف أثر في تحصيؿ قواعد 

 المغة العربية عند طالبات الصؼ الخامس الأدبي؟ 

 ث:ثانياً: أىمية البح

يشيد العالـ تطوراً في المجاؿ التكنولوجي، وىذا التطور يتطمب منا العمؿ بجد ومثابرة  لمحاؽ بركب الأمـ 
المتطورة ومسايرة تطورىا، ولا يتـ ذلؾ إلا مف طريؽ التقدـ العممي والتكنولوجي، فضلًب عف أف التقدـ في ىذيف 

 (،41، 2003ىو جديد الى الطمبة )الموجي ، المجاليف يضع عمى عاتؽ التربية المسؤولية في إيصاؿ ما
والتربية تمثؿ قوة أساسية في توجيو تيار التغيير، والإفادة مف سبؿ المعرفة المتجددة في خدمة الإنسانية في 
عداده لمحياة مف طريؽ تزويده بالمعارؼ والميارات  عصرنا إذ تيدؼ إلى تنمية الفرد تنميّة شاممة ومتكاممة، وا 

وأف  (،108،  2006توظيفيا وتطويرىا ، تحقيقاً للؤىداؼ التي رسميا المفكروف )سميـ وآخروف ،والمعمومات و 
المؤسسة المتخصصة لمنيوض بالتربية بشكؿ موجو ىي المدرسة، وىي إحدى المؤسسات الرئيسة في عممية 

فيو، وانسجامامع التنشئة الاجتماعية التي يتحوؿ بمقتضاىا الفرد إلى عنصر فاعؿ في المجتمع الذي يعيش 
(، ولما كانت المغة مف أكثر 153، ٠ٓٓٓالقيـ التي يتمقاىا خلبؿ عمميات التنشئة الاجتماعية )الجباس، 

الوسائؿ التي تعمؿ عمى تحقيؽ الوعي التربوي فقد نالت مناىجيا عناية المربيف وأصبحت مف أكثر المناىج 
اعية للؤفراد وتوطيد العلبقات التي تربط بعضيـ ببعض أىمية، فيي مف الأسس الميمة في تنظيـ الحياة الاجتم

ذا كاف لمغة ىذه المكانة التي تتبوأىا، فأف لغتنا العربية السامية لغة القرآف 17، 2011)زاير وعايز، (، وا 
والعروبة، مف أشير المغات الحية في العالـ إذ أتسمت بسمة التعبير، ووفرة المفردات، وتنوع المعاني والدلالات، 

(، لذا فإفّ تعميـ قواعد المغة 2004،40وصفيا بيذا الوصؼ ما ىو إلا  دليؿ عمى رصانتيا وعراقتيا )العزاوي، و 
لما له من أهمية واضحة، إذ إنّه يُعوّد الطلبة على استعمال  العربية يمثؿ صماـ الأماف لحفظيا عند الأجياؿ،

لطلبة وتمرينهم صحة الحكم، ودقة الملاحظة مفردات سليمة وصحيحة، فضلاً عن صقله للذوق الأدبي عند ا
ونقد التراكيب، فهو يعمل على شحذ عقولهم وتكييفهم على التفكير المستمر والمنظم، مما يضمن فهم التراكيب 

(، وقد ورد مف الحث عمى تعميـ النحو الكثير منيا قوؿ 52، 5002المعقدة والغامضة لديهم )الدليمي والوائلي، 
(: ))اعربوا الكلبـ كي تعربوا القرآف((، فالقرآف لا يُقرأ إلا بالإعراب، ولكي نضمف تعمّـ قواعد الرسوؿ الأكرـ )

المغة العربية بشكؿ فاعؿ لا بُدّ مف التوجو الى استعماؿ طرائؽ وأساليب حديثة تحقؽ أىدافا تعميمية وتجعؿ مف 
ـ في تحسيف وتطوير مياراتو، وتكسبو تعمماً المتعمـ عنصراً نشطاً قادراً عمى حؿ مشكلبتو حلًب ابداعيا، وتسي
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مستمراً قابلًب لمتطبيؽ والتعميـ والتوظيؼ في مواجية مواقؼ الحياة  اليومية، ومما لاشؾ فيو اف القرف الحادي 
والعشريف قرف المعمومات والسرعة، والبراعة والأداءات المميزة، قرف العقؿ والتفكير المجرد الاختزالي مقابؿ 

والحفظ، والتمقيف إذ ينظر إلى مؤسسات التعميـ في الوقت الحاضر عمى إنّيا علبمة لنيضة الأمـ  الموسوعية
وتحضرىا وعنواف أفاقتيا ورقييا، فالمدارس والجامعات ليست مراكز لنقؿ المعرفة وتوزيعيا فحسب؛ بؿ ىي 

وىذا لا يتـ إلا بتنشيط البعد  المؤسسات التي تختبر بيا المعرفة وتنقى وتطوّع قبؿ مرحمة الاستيطاف والنشر،
 (1، 2011البحثي ونشر الدراسات ونقميا لممستفيديف ولاسيما التطبيقي منيا.)الزند وعبيدات، 

ونظراً لما تقدـ ارتأت الباحثة توظيؼ استراتيجية اجتماعية بارزة عمى وفؽ النظرية البنائية، وىي استراتيجية  
تيجية عمميات توليدية، يقوـ بيا المدرس لربط المعمومات الجديدة بالخبرات التعميـ التوليدي إذ تضمف ىذه الاسترا

السابقة كما تؤكد تشخيص الخبرات الخاطئة وتصويبيا لدى الطمبة أثناء دراستيـ، وتيتـ بتوليد الطمبة لمعلبقات 
 طويمة.ذات المعنى بيف أجزاء المعمومات التي يتـ تعميميا مما يؤدي إلى بقاء أثر التعمـ لفترة 

يرمي ىذا البحث تعرّؼ أثر استراتيجية التعميـ التوليدي في تحصيؿ قواعد المغة العربية عند ثالثاً: ىدؼ البحث: 
 طالبات الصؼ الخامس الأدبي.

    :رابعاً: حدود البحث

 : ٠زؾذد اٌجؾش اٌؾبٌٟ ثــ     

طالبات الصؼ الخامس الأدبي في المدارس الثانوية والإعدادية النيارية في قسـ تربية مركز قضاء  -1
 الرفاعي، التابع لممديرية العامة لتربية محافظة ذي قار. 

بعض موضوعات كتاب قواعد المغة العربية المقرر تدريسو لطمبة الصؼ الخامس الأدبي في العراؽ لمعاـ  -2
 . (2022 -2021الدراسي )

 (. 2022 - 2021الفصؿ الدراسي الأوؿ لمعاـ الدراسي )  -3
 خامساً: تحديد المصطمحات:

 أولًا: الأثر:

أي: نقمتو أو تتبعتو، ومعناه عند أىؿ المغة: ما   -بفتح اليمزة والثاء المثمثة -مأخوذ مف أثرت الشيء لغةً: -1
 ( 2003،75بقي مف رسـ الشيء، والتأثير إبقاء الأثر في الشيء، وأثر في الشيء ترؾ فيو أثراً. )ابف منظور،

 اصطلبحاً: عرفو: -2
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)شحاتو والنجار( بأنّو: "محصمة تغيير مرغوب أو غير مرغوب فيو يحدث في المتعمـ نتيجة لعممية التعميـ  -1
 (  3004،33ؽؾبرٗ ٚإٌغبس، )المقصود" 

لذسح اٌؼبًِ ِٛضٛع اٌذساعخ ػٍٝ رؾم١ك ٔز١غخ ئ٠غبث١خ، ٌىٓ ئرا أزفذ ٘زٖ ٌُٚ رزؾمك، فاْ : "ثأّٔٗ(: ئثشا١ُ٘) -3

 ( 40، :300ئثشا١ُ٘، " )ِٓ ا٤عجبة اٌّجبؽشح ٌؾذٚس رذاػ١بد عٍج١خاٌؼبًِ لذ ٠ىْٛ 
  :ػشفٙب: الاعزشار١غ١خ: صب١ٔب  

 ( 49، 3005للادح، " )عٍغٍخ ِززبثؼخ ِٓ اٌّٙبَ اٌزٟ ٠مَٛ ثٙب اٌّذسط أصٕبء اٌزذس٠ظ: "ثأّٔٙب(: للادح)  -1
أٚ ِغّٛػخ رؾشوبد اٌّؼٍُ داخً اٌغشف ِغّٛػخ اٌزؾشوبد ٚا٦عشاءاد اٌزذس٠غ١خ، : "ثأّٔٙب(: اٌخضاػٍخ) -3

 ( 369، 3022اٌخضاػٍخ، " )اٌصف١خ، أٚ ِغّٛػخ ئعشاءاد اٌزذس٠ظ اٌّخزبسح عٍفب  ِٓ اٌّؼٍُ
 :ػشفٗ: اٌزؼ١ٍُ اٌز١ٌٛذٞ: صبٌضب  
 )ػجذ اٌغلاَ(:  -1

"ٔظش٠خ رؾًّ اٌزىبًِ إٌؾظ ٥ٌفىبس اٌغذ٠ذح ِغ اٌّخطظ اٌؼمٍٟ اٌّٛعٛد ٌذٜ اٌّزؼٍُ" )ػجذ اٌغلاَ،  ثأّٔٗ

2006 ،158 ) 

 )صبٌؼ(: -2

ثأّٔٗ "أّٛرط ٚظ١فٟ ٌٍزذس٠ظ ٠ٙذف اٌٝ اوغبة اٌطبٌت اٌمذسح ػٍٝ ر١ٌٛذ ٔٛػ١ٓ ِٓ اٌؼلالبد، ا٤ٚي ٘ٛ ر١ٌٛذ 

اٌلاؽمخ، ٚاٌضبٟٔ ٘ٛ ر١ٌٛذ ػلالبد ث١ٓ أعضاء اٌّؼشفخ أٚ اٌخجشاد  ػلالخ ث١ٓ خجشح اٌّزؼٍُ اٌغبثمخ ٚخجشارٗ

 (. 323، 2009اٌلاؽمخ اٌّشاد اوزغبثٙب" )صبٌؼ ، 

مف الأنشطة والخطوات التدريسية المؤدية الى الفيـ، مف طريؽ إعادة  ثأّٔٗ ِغّٛػخ: ٚرؼشفٗ اٌجبؽضخ ئعشائ١ب  
ديدة في سياؽ التفاعؿ الاجتماعي المشترؾ بيف الطالبات تنظيـ المعمومات السابقة، والوصوؿ الى معمومات ج

عمى وفؽ خطوات محددة ىي الطور التمييدي، والطور التركيزي، والطور المتعارض، والطور التطبيقي في 
 تدريس قواعد المغة العربية لمصؼ الخامس الأدبي.

  :ػشفٗ: اٌزؾص١ً: ساثؼب  
ِصطفٝ ٚآخشْٚ، . )ؽصً فلاْ ػٍٝ ؽٟء أدسوٗ ٚٔبٌٗؽصً اٌؾٟء ؽصٛلا  ثمٟ ٚر٘ت ِب عٛاٖ، : ٌغخ

2:9: ،28:) 
 :ػشفٗ: ئصطلاؽب  

دسعخ الاوزغبة اٌزٟ ٠ؾممٙب اٌطبٌت أٚ ِغزٜٛ إٌغبػ اٌزٞ ٠ؾشصٖ أٚ ٠صً ئ١ٌٗ فٟ ِبدح : "ثأٔٗ(: ػلاَ) -1

 ( 406، 3000ػلاَ، " )دساع١خ أٚ فٟ ِغبي رؼ١ٍّٟ أٚ رذس٠غٟ ِؼ١ٓ
ِغّٛػخ اٌّؼبسف ٚاٌّٙبساد اٌزٟ ٠ؾصً ػ١ٍٙب اٌفشد، ٠ٚزُ رط٠ٛش٘ب ِٓ خلاي ": ثأٔٗ(: ؽؾبرخ ٚإٌغبس) -2

" اٌّٛاد اٌذساع١خ ٚاٌزٟ ػبدح رذي ػ١ٍٙب دسعبد الاخزجبس أٚ اٌذسعبد اٌزٟ ٠خصصٙب اٌّؼٍّْٛ أٚ ثبلاص١ٕٓ ِؼب  
 (:9، 3004ؽؾبرٗ ٚإٌغبس، )

ِٓ اٌذسعبد فٟ الاخزجبس اٌزؾص١ٍٟ اٌجؼذٞ ( شػ١ٕخ اٌجؾ)ثأٔٗ ِمذاس ؽصٛي طبٌجبد  :ٚرؼشفٗ اٌجبؽضخ اعشائ١ب  

 .اٌّؼذ ٤غشاض ٘زا اٌجؾش فٟ ِبدح لٛاػذ اٌٍغخ اٌؼشث١خ ٌٍصف اٌخبِظ ا٤دثٟ
  :ػشفٙب: لٛاػذ اٌٍغخ اٌؼشث١خ: خبِغب  
"وسيلة إلى النطق الصحيح، والتعبير الدقيق وفهم الكلام المقروء فهماً واضحاً" )عامر،  :)عامر( بأنها  -1

5000 ،351) 

)الحموز( بأنيا: "عمـ يختص بدراسة الكممة وما يطرأ عمييا مف تغيرات ضمف التركيب أو ما يسمى بالجممة  -2
 ( 14، 2002المفيدة" )الحموز، 
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إٌؾ٠ٛخ اٌّمشس رذس٠غٙب ٌٍّشؽٍخ ا٦ػذاد٠خ فٟ ِذاسط اٌؼشاق ٚاٌزٟ رؾز٠ٛٙب  ٟ٘ اٌّبدح: ٚرؼشفٗ اٌجبؽضخ ئعشائ١ب  

 .اٌّخصصخ ٌزٌهاٌىزت إٌّٙغ١خ 
 : اٌصف اٌخبِظ ا٤دثٟ: عبدعب  

ثبٌصف اٌخبِظ ا٤دثٟ ٘ٛ اٌصف اٌضبٟٔ فٟ اٌّشؽٍخ ا٦ػذاد٠خ، ٚاٌخبِظ فٟ اٌّشؽٍخ اٌضب٠ٛٔخ ٠ٚذسط  ٠مصذ 

اٌطٍجخ فٟ ٘زا اٌصف اٌؼٍَٛ ا٦ٔغب١ٔخ، ٠ٚؼذٖ اٌطٍجخ ػ١ٍّخ أزمبي ئٌٝ اٌّشؽٍخ ا٤خ١شح ِٓ ا٦ػذاد٠خ ٚاٌضب٠ٛٔخ،  

 (:9، 7::2عّٙٛس٠خ اٌؼشاق، . )عٕخ( 28 -27)٠ٚزشاٚػ أػّبس اٌطٍجخ ث١ٓ 
 :ئطبس ٔظشٞ ٚدساعبد عبثمخ: اٌفصً اٌضبٟٔ

 :ا٦طبس إٌظشٞ: أٚلا  

، والذي يركز عمى العمميات اٌزؼ١ٍُ اٌز١ٌٛذٞ أّٛرعب ِّٙب  ِٓ ّٔبرط اٌزذس٠ظ رؼذ اعزشار١غ١خ :اٌزؼ١ٍُ اٌز١ٌٛذٞ
فٙٛ ٠ؼزّذ ػٍٝ اٌزؼٍُ رٞ ، الفكرية الناتجة عف عمؿ جانبي الدماغ أثناء تعمـ المفاىيـ وحؿ المشكلبت الطارئة

اٌّؼٕٝ ٚاٌزٞ ٠شوض ػٍٝ ٔؾبط اٌّزؼٍُ فٟ أصٕبء ػ١ٍّخ اٌزؼٍُ ٚثبٌزبٌٟ ٠ض٠ذ ِٓ لذسارٗ ػٍٝ اٌفُٙ، ٚاٌشثظ ث١ٓ 

 (:34، 3009ػفبٔخ ٚاٌغ١ؼ، . )اٌّؼٍِٛبد، ٚثمبء أصش اٌزؼٍُ ِذح أطٛي

(، تجسيداً Active process( وىو العممية النشطة) Osboron and Wittrockأقترح ىذا الانموذج مف قبؿ )
لنظرية فيجوتسكي والتي تعتمد عمى النظرية البنائية الاجتماعية، وأف عممية بناء الربط أو الصمة بيف المعرفة 

( أو الدماغ أو المخ ولا يكوف مستنزؼ سمبي Mindالجديدة والقديمة وجوىر التعميـ التوليدي يكوف العقؿ )
، بؿ إنّو نشط يبني تفسيراتو الخاصة لممعمومات ويرسـ الاستدلالات أو الاستنتاجات منيا، فالمعرفة لممعمومات

في التعميـ التوليدي تبُنى بكيفية اجتماعية بيف المدرس وطمبتو، وبيف الطمبة وأنفسيـ وتتأثر بصورة كبيرة بالأفكار 
ما يولد أفكار ومعارؼ حديثة، اما دور المعمـ ىو الموجودة في بنية الطمبة، والمثيرات التي يتعرضوف ليا، م

مساعدة المتعمميف عمى كيفية توليد تمؾ الصلبت، ومساعدتيـ لربط الأفكار الجديدة والمعرفة القبمية كؿ منيا 
بالأخر فيحث ويوجو تفكير المتعمميف، وبيذا يكوف  دور المعمـ ىو تحسيف أداء المتعمميف  في الأنشطة التي 

 ( 18، 2012لبس وغموض يتعمؽ بالمعرفة المسبقة. )سمماف،  يكوف عندىـ
وترى الباحثة إفّ التعميـ التوليدي يحدث عندما يكوف المتعمـ نشطاً عقمياً، بحيث يتمكف مف معالجة الاشياء أو 

يجاد المفاىيـ المجردة في بيئة التعمـ، فضلًب عف عممية بناء الصمة بيف الخبرات الجديدة والقديمة وبالتالي إ
الحموؿ لممشكلبت الجديدة، مف طريؽ توارد الأفكار ومف طريؽ التفاعؿ الاجتماعي بيف الطمبة النشطيف والأكثر 

 خبرة أو المدرس.
 عناصر استراتيجية التعميـ التوليدي:

 لمتعميـ التوليدي عناصر ممكف استعماليا بصورة منفردة أو مرتبطة مع بعضيا لتحقيؽ ىدؼ التعمـ وىي:

ستدعاء: ويشتمؿ استجلبب المعمومات مف الذاكرة الطويمة المدى لممتعمـ، واليدؼ مف الاستدعاء أف الا -1
 يتعمـ المتعمـ معمومات تستند الى الحقيقة مثؿ: التدريب، التكرار، الممارسة وأساليب تقوية الذاكرة.
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المعرفة المسبقة، والعمؿ عمى  التكامؿ: قدرة المتعمـ عمى اكتساب المعرفة الجديدة باستعماؿ المخزوف مف -2
التكامؿ بينيما بصورة يسيؿ عمى العقؿ تذكرىا مثؿ: التمخيص، توليد الأسئمة والمناظرات، إعادة صياغة 

 القصص.

التنظيـ: يتضمف ربط المتعمـ المعمومات المسبقة بالأفكار والمعرفة الجديدة، بغية الوصوؿ إلى طرائؽ ىادفة  -3
 خرائط المفاىيـ وتحميؿ الأفكار الرئيسية. مثؿ: التجميع، التصنيؼ،

الاسياب: ىو عممية اتصاؿ المعمومات الجديدة بالأفكار والمعمومات في عقؿ المتعمـ، مثؿ طرائؽ الاسياب  -4
 ((Bardina&Sauer،2010134في تكويف جمؿ مفيدة والاسياب في توليد الصور العقمية. 

 ِشاؽً اعزشار١غ١خ اٌزؼ١ٍُ اٌز١ٌٛذٞ:

 اعزشار١غ١خ اٌزؼ١ٍُ اٌز١ٌٛذٞ سؤ٠خ ف١غٛرغىٟ ٌٍزؼٍُ ٚرزىْٛ ِٓ أسثغ ِشاؽً:رؼىظ 

ِشؽٍخ اٌز١ّٙذ: فٟ ٘زٖ اٌّشؽٍخ ٠ّٙذ اٌّذسط ٌّٛضٛػٗ ثاصبسح اٌخجشاد ا١ِٛ١ٌخ ٌٍطٍجخ، ِٓ طش٠ك إٌّبلؾخ  -1

ٚصٛلا  اٌٝ اٌزٟ رؼزّذ ػٍٝ اٌؾٛاس ٚطشػ ا٤عئٍخ ٚػشض ا٤فىبس ٚاٌزفبٚض ؽٌٛٙب ِغ ا٤لشاْ ٚرفغ١ش٘ب 

 أفىبس عذ٠ذح فٟ ضٛء خجشارُٙ اٌغبثمخ.

ِشؽٍخ اٌزشو١ض )اٌجإسح(: ٚف١ٗ ٠مَٛ اٌّذسط ثزٛص٠غ اٌطٍجخ اٌٝ ِغّٛػبد صغ١شح غ١ش ِزغبٔغخ، ف١ؼًّ ػٍٝ  -2

اٌزشو١ض ػٍٝ اٌّفب١ُ٘ اٌّغزٙذفخ ِغ رمذ٠ُ اٌّصطٍؾبد اٌؼ١ٍّخ ٚاربؽخ اٌفشصخ ٌٍٕمبػ ٚاٌزفبٚض ث١ٓ طٍجخ  

ثزا ٠ّشّ اٌطٍجخ ثخجشح اٌّفَٙٛ ؽ١ش رجذأ وً ِغّٛػخ ثزفغ١ش ا٤ٔؾطخ، ٚؽً ا٤عئٍخ إٌّبطخ ثٙب اٌّغّٛػبد، ٚ

 ٌٍز١ٙإ ٌغٍغخ ؽٛاس ػبِخ ِغ ِذسعُٙ.

ِشؽٍخ اٌّؼبسضخ )اٌزؾذٞ(: فٟ ٘زٖ اٌّشؽٍخ ٠مَٛ اٌّذسط ثّٕبلؾخ طٍجخ اٌصف ع١ّؼُٙ، ف١ؼمذ عٍغخ  -3

ثبٌّؾبسوخ ثٍّؾٛظبرُٙ ٚأٔؾطزُٙ، ِٚغبػذرُٙ ثبٌٛعبئً اٌزؼ١ّ١ٍخ ؽٛاس٠خ ِغ طٍجزٗ ِٓ طش٠ك اربؽخ اٌفشصخ ٌُٙ 

إٌّبعجخ ٌزؼذ٠ً ِب ٌذ٠ُٙ ِٓ رصٛساد خبطئخ ٚاعزجذاٌٙب ثبٌّفب١ُ٘ اٌؼ١ٍّخ اٌّغزٙذفخ، ٚاٌزؾذٞ ٠ىْٛ ث١ٓ ِب وبْ 

 ٠ّزٍىٗ اٌطبٌت ِٓ خجشاد فٟ اٌطٛس اٌز١ّٙذٞ ِٚب ػشفٗ أصٕبء اٌزؼٍُ.

ٚي اٌطٍجخ اٌؾصٛي ػٍٝ رطج١مبد ِٕبعجخ ٌّب رٛصٍٛا ا١ٌٗ ِٓ ِفب١ُ٘ ٚاعزٕزبعبد ِشؽٍخ اٌزطج١ك: ٚف١ٙب ٠ؾب -4

ٚاعزخذاِٙب فٟ ؽً ِؾىلاد ؽ١بر١خ عذ٠ذح ِٚٛالف ِؾبثٙخ، ٚثزا ٠صجؼ وً ِب رؼٍّٗ اٌطٍجخ عضءا  ِٓ عٍٛو١برُٙ 

 (Shepardson ،1999 :626فٟ اٌزؼبًِ ِغ ِغزّؼُٙ. )

  ثانياً: الدراسات السابقة:

 (:2000عبد الكريـ )دراسة  -1

أجريت ىذه الدراسة في مصر ورمت تعرؼ "فاعمية التدريس وفقاً لنظريتي بياجيو )انموذج دورة التعمـ( 
وفيجوتسكي )أنموذج التعمـ التوليدي( في تحصيؿ بعض المفاىيـ الفيزيائية والقدرة عمى التفكير الاستدلالي لدى 

 طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي".

ثة عينة عشوائية مف طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي بمدارس السمحدار ومصر الجديدة العامة اختارت الباح 
عمى ثلبث مجموعات، مجموعتيف تجريبيتيف ومجموعة  ضابطة، كافأت بيف  ومصر الجديدة النموذجية، وزعت
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مع  ار مف متعددمجموعات البحث في عدد مف المتغيرات، واستعممت الباحثة اختباراً تحصيمياً مف نوع الاختب
، ٚاخزجبساّ ٌم١بط خّغخ أّٔبط ِٓ تبرير سبب اختيار الإجابة الصحيحة لقياس فيـ الطالبات لممفاىيـ الفيزيائية

اٌزفى١ش الاعزذلاٌٟ اٌؾىٍٟ، ٚاعزؼٍّذ ػذد ِٓ اٌٛعبئً الاؽصبئ١خ ٚاظٙشد ٔزبئظ اٌذساعخ رفٛق اٌّغّٛػخ 

١ٌٛذٞ )ٔظش٠خ ف١غٛرغىٟ( ػٍٝ اٌّغّٛػخ اٌزغش٠ج١خ اٌزٟ دسعذ اٌزغش٠ج١خ اٌزٟ دسعذ ٚفك أّٔٛرط اٌزؼ١ٍُ اٌز

ٚفك أّٔٛرط دٚس اٌزؼٍُ )ٔظش٠خ ث١بع١ٗ( ٚاٌّغّٛػخ اٌضبثطخ اٌزٟ دسعذ ٚفك اٌطش٠مخ اٌزم١ٍذ٠خ، ٚرٌه ثبٌٕغجخ 

ؽضخ ٌزؾص١ً ثؼضٙٓ اٌّفب١ُ٘ اٌف١ض٠بئ١خ ٚاٌمذسح ػٍٝ اٌزفى١ش الاعزذلاٌٟ اٌؾىٍٟ، ٚفٟ ضٛء رٌه فمذ الزشؽذ اٌجب

 ة(  -، أ 2000ِغّٛػخ ِٓ اٌّمزشؽبد ٚاٌزٛص١بد.)ػجذ اٌىش٠ُ، 

 (:2009دساعخ ا٤عذٞ ) -2

أثر استعماؿ إنموذج التعمـ التوليدي في اكتساب المفاىيـ أعش٠ذ ٘زٖ اٌذساعخ فٟ اٌؼشاق ٚسِذ رؼشف "
 الفيزيائية وتنمية الاستطلبع لدى طمبة الصؼ الثاني المتوسط".

( طبٌجب ، ٚصػٛا ػؾٛائ١ب  ػٍٝ ِغّٛػز١ٓ أؽذّ٘ب رغش٠ج١خ ٚا٤خشٜ ضبثطخ، وبفأ اٌجبؽش 62ثٍغذ ػ١ٕخ اٌجؾش )

ث١ٓ ِغّٛػزٟ اٌجؾش فٟ ػذد ِٓ اٌّزغ١شاد، ٚدسط ثٕفغٗ ِغّٛػزٟ اٌجؾش ٚطجك فٟ ٔٙب٠خ رغشثزٗ اخزجبس 

ٚرٛصٍذ اٌذساعخ  اوزغبة اٌّفب١ُ٘ اٌف١ض٠بئ١خ، ِٚم١بط الاعزطلاع اٌؼٍّٟ ٚاعزؼًّ ػذد ِٓ اٌٛعبئً ا٦ؽصبئ١خ

اٌٝ رفٛق طلاة اٌّغّٛػخ اٌزغش٠ج١خ ػٍٝ طلاة اٌّغّٛػخ اٌضبثطخ ٚفٟ ضٛء إٌزبئظ أٚصٝ اٌجبؽش 

 ة( -، أ2009ثّغّٛػخ ِٓ اٌزٛص١بد ٚالزشػ ِغّٛػخ ِٓ اٌّمزشؽبد. )ا٤عذٞ، 

 (:2012دساعخ اٌغؼذٞ ) -3

ز١ٌٛذٞ فٟ رؾص١ً ر١ٍّزاد اٌصف اٌخبِظ اعش٠ذ ٘زٖ اٌذساعخ فٟ اٌؼشاق، ٚسِذ رؼشف "أصش أّٔٛرط اٌزؼٍُ اٌ

 ا٦ثزذائٟ ٚرفى١ش٘ٓ ا٦ثذاػٟ ".

( ر١ٍّزح، ٚا٤خشٜ 29( ر١ٍّزح ٚصػذ ػؾٛائ١ب  ػٍٝ ِغّٛػز١ٓ أؽذّ٘ب رغش٠ج١خ ثٛالغ )58ثٍغذ ػ١ٕخ اٌجؾش )

بدح ( ر١ٍّزح، وبفبد اٌجبؽضخ ث١ٓ ِغّٛػزٟ اٌجؾش فٟ ػذد ِٓ اٌّزغ١شاد، ٚدسعذ ثٕفغٙب 29ِضبثطخ ثٛالغ )

اٌؼٍَٛ اٌؼبِخ ٌّغّٛػزٟ اٌجؾش، ٚأػذد اخزجبسا  رؾص١ـ١ٍب  ِٓ ٔٛع الاخز١بس ِــٓ ِزؼـذد طجـمزـٗ ٔٙب٠خ اٌزغشثخ، 

ٚاعزؼٍّذ ػذد ِٓ اٌٛعبئً ا٦ؽصبئــ١خ ٚرٛصٍذ اٌذساعــخ ئٌٝ رـفٛق رٍّـ١زاد اٌّغّـٛػخ اٌزغش٠ج١خ ػٍٝ 

بؽضخ ِغّــٛػخ ِٓ اٌزٛص١بد ٚالزشؽذ ِغّٛػخ ِٓ ر١ٍّزاد اٌّغّٛػخ اٌضبثطخ، ٚفٟ ضٛء إٌزبئظ أٚصذ اٌج

 ٞ( -، ط2012اٌّمزشؽبد.)اٌغؼذٞ،

 اٌفصً اٌضبٌش: ِٕٙظ اٌجؾش ٚئعشاءارٗ:

ارجؼذ اٌجبؽضخ إٌّٙظ اٌزغش٠جٟ فٟ ٘زا اٌجؾش، ٚاخزبسد رص١ّب  رغش٠ج١ب  ٠ؼشف ثزص١ُّ أٚلا : ِٕٙظ اٌجؾش:    

 ٌزغش٠ج١خ ٚاٌضبثطخ.اٌضجظ اٌغضئٟ رٞ الاخزجبس اٌجؼذٞ ٌٍّغّٛػز١ٓ ا

 صب١ٔب : ِغزّغ اٌجؾش ٚػ١ٕزٗ:

ؽًّ ٘زا اٌجؾش طبٌجبد اٌّذاسط ا٦ػذاد٠خ ٚاٌضب٠ٛٔخ إٌٙبس٠خ اٌؾى١ِٛخ اٌزبثؼخ ٌٍّذ٠ش٠خ  ِغزّغ اٌجؾش: -1

 .اٌؼبِخ ٌزشث١خ ِؾبفظخ رٞ لبس/ لغُ رشث١خ لضبء اٌشفبػٟ

نظراً لصعوبة جمع البيانات لمجتمع كامؿ، يمجأ الباحث إلى عيّنة مف ىذا المجتمع يستعيف  عينة البحث: -2
بيا في جمع بياناتو لذا بعد أف حددت الباحثة مجتمع بحثيا، اختارت إعدادية صدى النجاح لمبنات لتطبيؽ 

 تجربتيا. 
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 (2)عذٚي 
 

 ػ١ٕخ اٌجؾش ا٤عبع١خ لجً الاعزجؼبد ٚثؼذٖ

 اٌؾؼجخ اٌّغزمً اٌّزغ١ش اٌّغّٛػخ
 ػذد اٌطبٌجبد

 لجً الاعزجؼبد
 ػذد اٌشاعجبد

ػذد اٌطبٌجبد ثؼذ      

 الاعزجؼبد

 اٌزغش٠ج١خ
 اعزشار١غ١خ

 اٌزؼ١ٍُ اٌز١ٌٛذٞ
 23 1 24 أ

 23 2 25 ة ــــ اٌضبثطخ

 46 3 49   اٌّغّٛع

بيف مجموعتي البحث إحصائياً حرصت الباحثة قبؿ بدء التجربة عمى أف تكافئ ثالثاً: تكافؤ مجموعتي البحث:   
 في بعض المتغيرات التي تعتقد إنيا تؤثر في نتائج التجربة، وىذه المتغيرات ىي:

 العمر الزمني محسوباً بالشيور: -1

ِٓ خلاي اطلاػٙب ػٍٝ اٌجطبلخ اٌّذسع١خ حسبت الباحثة المتوسط الحسابي لأعمار طالبات مجموعتي البحث 

( لممجموعة الضابطة، ولتعرؼ دلالة الفرؽ 211,044لممجموعة التجريبية، و)( 208,391، فكاف )ٌىً طبٌجخ
( لعينتيف مستقمتيف، فاتضح إفّ الفرؽ ليس بذي دلالة T-testبيف المتوسطيف استعممت الباحثة الاختبار التائي )

 ( يوضح ذلؾ.2( وجدوؿ )0105إحصائية عند مستوى )
 (3)عذٚي                                                        

 ؾشاٌّزٛعظ اٌؾغبثٟ ٚالأؾشاف اٌّؼ١بسٞ ٚاٌم١ّخ اٌزبئ١خ اٌّؾغٛثخ ٚاٌغذ١ٌٚخ ٌّزغ١ش اٌؼّش اٌضِٕٟ ٌّغّٛػزٟ اٌج 

    

 اٌّغّٛػخ  

  

    

 اٌؼذد 

 اٌّزٛعظ  

 اٌؾغبثٟ  

 الأؾشاف 

 اٌّؼ١بسٞ 

 اٌذلاٌخ ا٦ؽصبئ١خ اٌم١ّخ اٌزبئ١خ    

 اٌغذ١ٌٚخ  اٌّؾغٛثخ  (  0006)ػٕذ ِغزٜٛ

  14,080 208,391    23  رغش٠ج١خ 

0,618 

 

2,016 

 

 15,007 211,044 23  ضبثطخ   غ١ش داٌخ ئؽصبئ١ب  

  46 اٌّغّٛع 

                                                                :التحصيؿ الدراسي للآباء -3

اٌجؾش فٟ ِغز٠ٛبد اٌزؾص١ً اٌذساعٟ ٣ٌثبء ػٍٝ ِب صجذ ٌذ٠ٙب فٟ رؾص١ً  اػزّذد اٌجبؽضخ فٟ رىبفإ ِغّٛػزٟ

، إذ أظيرت نتائج التكافؤ في التحصيؿ دساعٟ ٢ثبء طبٌجبد ِغّٛػزٟ اٌجؾش فٟ اٌجطبلخ اٌّذسع١خ ٌىً طبٌجخ
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كاي  (، وىي أصغر مف قيمة2,182( إفّ قيمة كاي المحسوبة بمغت )2الدراسي للآباء باستعماؿ مربع كاي) كا
(، وىذا يعني أفّ مجموعتي البحث 3( وبدرجة حرية )0,05( عند مستوى دلالة )5,99الجدولية البالغة )

 ذلؾ:    ( يوضح3متكافئتاف في ىذا المتغير وجدوؿ )
 (4)عذٚي                                                      

(2وب)ل١ّخ                   
 الدراسي لآباء طالبات مجموعتي البحث لمتغير التحصيل   اٌّؾغٛثخ ٚاٌغذ١ٌٚخ 

 

 اٌّغّٛػخ

 

 ؽغُ

 اٌؼ١ٕخ

 اٌزؾص١ً اٌذساعٟ ٣ٌثبء

 

 

 دسعخ 

اٌؾش

 ٠خ

ل١ّخ وب
2 

 

 اٌذلاٌخ الاؽصبئ١خ

 ػٕذ ِغزٜٛ

 اٌغذ١ٌٚخ اٌّؾغٛثخ عبِؼخ ِؼٙذ ئػذاد٠خ ِزٛعطخ اثزذائ١خ (0,05)

 2 5 5 5 6 23 اٌزغش٠ج١خ

3 2,182 5,99 

 داٌخ غ١ش

 ئؽصبئ١ب  

 
 3 4 6 4 6 23 اٌضبثطخ

 اٌزؾص١ً اٌذساعٟ ٥ٌِٙبد: -3

( أفّ قيمة كاي المحسوبة بمغت   2أظيرت نتائج التكافؤ في التحصيؿ الدراسي للؤميات باستعماؿ مربع كاي )كا
(، 3( وبدرجة حرية )0105( عند مستوى دلالة )11،07(، وىي أصغر مف قيمة كاي الجدولية البالغة )41211)

 ( يوضح ذلؾ. 4وىذا يعني أفّ مجموعتي البحث متكافئتاف في ىذا المتغير وجدوؿ )
 (5)عذٚي                                               

(2وب)ل١ّخ                 
 الدراسي لأمهات طالبات مجموعتي البحثلمتغير التحصيل  اٌّؾغٛثخ ٚاٌغذ١ٌٚخ 

 

اٌّغّٛػ

 ح

 

 ؽغُ

 اٌؼ١ٕخ

 اٌزؾص١ً اٌذساعٟ

 دسعخ 

 اٌؾش٠خ

ل١ّخ وب
2 

 

اٌذلاٌخ 

 الاؽصبئ١خ

 ػٕذ ِغزٜٛ

 اثزذائ١خ (0,05)
ِزٛعط

 ح
 عبِؼخ ِؼٙذ ئػذاد٠خ

اٌّؾغٛ

 ثخ
اٌغذٌٚ

 ٠خ

 2 3 8 5 5 23 اٌزغش٠ج١خ

3 1,751 5,99 
غ١ش داٌخ 

 اؽصبئ١ب
 3 3 6 6 5 23 اٌضبثطخ

 (. 5*دمجت الباحثة الخميتيف )معيد، وجامعة( تحت مستوى جامعة لأف قيمة التكرار المتوقع أقؿ مف )

 درجات إختبار الذكاء:   -4
 (Raven (R. P.M( لممصفوفات المتتابعة )Ravenقبؿ البدء بالتجربة طبقت الباحثة اختبار)جوف رافػف 

Progressive Matrices  المقنف عمى البيئة العراقية لقياس الذكاء، وصُحح الاختبار بإعطاء درجة واحدة )



 

وْليِّ عدد خاص بوقائع ال الثاوي بالخعاون مع زابطت الخدزيسييه الخسبوييه في البصسة ححج شعاز مؤحمس الدَّ

-51)الاسخساحيجياث والآفاق المسخقبليت  للإصلاح العلمي والخسبوي في ضوء المسخجداث الساهىت( ، والري أقيم للمدة 

0202ز اآذ 51  
 

246 

 

( درجة، وجدوؿ 60المتروكة، لتكوف الدرجة الكمية للبختبار )للئجابة الصحيحة، وصفر للئجابة الخاطئة أو 
 ( يوضح ذلؾ:5)

 (5جدوؿ )                                                         
 المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لمتغير الذكاء لطالبات مجموعتي البحث  

 

 المجموعة

 

 لعددا

 المتوسط

 الحسابي

الانحرا
 ؼ

 المعياري

 درجة

 الحرية

 القيمة التائية
 الدلالة الإحصائية

 الجدولية المحسوبة (0105عند مستوى )

 23 تجريبية
46,56

5 
4,698 

 غير دالة إحصائياً  2,016 1,393 44

 23 ضابطة
43,91

3 
7,827 

 (: 2021 -2020درجات مادة المغة العربية لمعاـ الدراسي السابؽ ) -6
حصمت الباحثة عمى درجات طالبات المجموعتيف التجريبية والضابطة في مادة المغة العربية مف طريؽ        

اطلبعيا عمى السجلبت الرسمية لممدرسة، وقد بمغ المتوسط الحسابي لدرجات طالبات المجموعة التجريبية 
(، في حيف بمغ المتوسط الحسابي لدرجات طالبات المجموعة الضابطة 111927( بانحراؼ معياري )631565)
( لعينتيف مستقمتيف، أظيرت T- test(، وباستعماؿ الاختبار التائي )81757( وبانحراؼ معياري )581652)

( 11592مة التائية المحسوبة )(، إذ كانت القي0105النتائج أف الفروؽ ليست بذي دلالة إحصائية عند مستوى )
(، مما يدؿ عمى تكافؤ طالبات 44( بدرجة حرية )21016أصغر مف القيمة التائية الجدولية والتي تبمغ )

 ( يوضح ذلؾ. 6المجموعتيف في ىذا المتغير، وجدوؿ )
 (6جدوؿ )                                                       

والانحراؼ المعياري والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لمتغير درجات مادة المغة العربيِّة لمجموعتي البحث لمعاـ المتوسط الحسابي 
 ـ(2021- 2020الدراسي )
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 العدد المجموعة
 المتوسط

 الحسابي

 الانحراؼ

 المعياري

 درجة

 الحرية

 الدلالة الإحصائية القيمة التائية

 الجدولية المحسوبة (0105عند مستوى )

 11,927 63,565 23 التجريبية
 غير دالة إحصائياً  2,016 1,592 44

 8,757 58,652 23 الضابطة

حاولت الباحثة قدر الإمكاف تفادي أثر عدد مف المتغيرات الدخيمة في سير رابعاً: ضبط المتغيرات الدخيمة: 
التجربة، وفي دقة نتائجيا )الفروؽ في إختيار العينة، الاندثار التجريبيّ، الحوادث المصاحبة، النضج، أثر 

 الإجراءات التجريبية(. 
 :مستمزمات البحث -خامساً 

مادة العممية والمتمثمة بخمسة موضوعات مقررة في المنيج لمفصؿ اختيار المادة العممية: حددت الباحثة ال -1
 الدراسي الأوؿ: )المبتدأ والخبر، كاف واخواتيا، إفّ واخواتيا، البدؿ، التوكيد(.

 صياغة الأىداؼ السموكية: -2

مجموعة صاغت الباحثة أىدافاً سموكية لمموضوعات التي سيتـ تدريسيا في أثناء مدة التجربة، تـ عرضيا عمى 
 ( ىدفاً سموكياً.77( لبياف مدى ملبئمتيا، وفي ضوء أرائيـ ومقترحاتيـ تـ الاتفاؽ عمى )1مف الخبراء )ممحؽ

 :ئػذاد اٌخطظ اٌزذس٠غ١خ -3

( 20)ثٍغ ػذد٘ب  والتي تروـ تدريسيا أثناء مدة التجربة، وقدأػذد اٌجبؽضخ خططب  رذس٠غ١خ ٌٍّٛضٛػبد اٌخّغخ، 

ِٕٙب ٌٍّغّٛػخ ( 6)ٌٍّغّٛػخ اٌزغش٠ج١خ اٌزٟ رٕبٌٚذ اعزشار١غ١خ اٌزؼ١ٍُ اٌز١ٌٛذٞ، ٚ ِٕٙب( 6)خطظ رذس٠غ١خ، 

اٌضبثطخ ػٍٝ ٚفك خطٛاد اٌطش٠مخ الاػز١بد٠خ، ٚلذ ػشضذ اٌجبؽضخ أّٔٛرط ٌخطز١ٓ ػٍٝ ِغّٛػخ ِٓ اٌخجشاء 

 التدريس.ِٓ رٚٞ الاخزصبؿ فٟ اٌزشث١خ ٚطشائك 
فمشح اخزجبس٠خ ِٓ ّٔظ الاخز١بس ِٓ ِزؼذد، ( 40)اخزجبسا  رؾص١ٍ١ب  رأٌف ِٓأػذد اٌجبؽضخ  سادساً: أداة البحػث:

 وقد أتبعت الباحثة في إعداد الإختبار الخطوات الآتية:، (4)ٍِؾك سلُ 
 إعداد الخريطة الاختبارية )جدوؿ مواصفات الاختبار(:  -1

 ( فقرة.30دت عدد فقراتو)أعدت الباحثة الخريطة الاختبارية لمموضوعات التي تدرس في التجربة وحد
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لغرض التأكد مف صدؽ الاختبار وجعمو محققاً للؤىداؼ التي صمـ مف أجميا، عرضت ػ صدؽ الاختبار: 2
الباحثة فقرات الاختبار عمى نخبة مف الخبراء والمتخصصيف في مناىج المغة العربية وطرائؽ تدريسيا ممحؽ 

 ( لأبداء أرائيـ.1)
ٌٍزضجذ ِٓ ٚضٛػ فمشاد الاخزجبس ٚصلاؽ١زٗ، ٚاٌضِٓ اٌّغزغشق فٟ الاعبثخ، طجمذ : ـ اٌؼ١ٕخ الاعزطلاػ١خ4

طبٌجخ، ِٓ طبٌجبد اٌصف اٌخبِظ ا٤دثٟ ِٓ ِغزّغ ( 50)اٌجبؽضخ الاخزجبس ػٍٝ ػ١ٕخ اعزطلاػ١خ رأٌفذ ِٓ 

 .(سٍِخ ٌٍجٕبد)اٌجؾش فٟ ئػذاد٠خ 

ستطلبعية بإعطاء )درجة واحدة( للئجابة بعد تصحيح إجابات العينة الاػ التحميؿ الإحصائي لمفقرات: 4
الصحيحة، و)صفر( للئجابة غير الصحيحة ومعاممة الفقرات غير المجاب عمييا والفقرات التي وضعت ليا 
أكثر مف إجابة، معاممة الإجابات غير الصحيحة، ولتسييؿ الإجراءات الإحصائية فقد رتَّبت الباحثة الدرجات 

./.( مف أفراد العينة في كؿ مجموعة، وفيما يأتي 27المتطرفتيف العميا والدنيا بنسبة ) تنازلياً، ثـ اختارت العينتيف
 توضيح لإجراءات التحميؿ الإحصائي لفقرات الاختبار: 

بعد حساب مستوى صعوبة كؿ فقرة مف فقرات الاختبار وجد إنيا كانت بيف مستوى صعوبة الفقرات:   -أ
(  0.80 – 0.20ومقبولة إذا كانت تتبايف في مستوى صعوبتيا ما بيف  ) (، وتعد الفقرات جيدة0153ػػ   0120)
(Bloom & thers، 1971،P. 60) 
لذسح اٌفمشح ػٍٝ أْ ر١ّضّ ث١ٓ اٌّغّٛػز١ٓ اٌؼ١ٍب ٚاٌذ١ٔب، فٟ  ٠ؼُٕٝ ثمٛح ر١١ّض اٌفمشاد: لٛح ر١١ّض اٌفمشح -ة

 ,0,25)ِغبي ِؼ١ٓ ِٓ اٌّؼبسف، ٚثؼذ ؽغبة لٛح ر١١ّض وً فمشح ِٓ فمشاد ا٤خزجبس رج١ٓ أٔٙب وبٔذ ث١ٓ 
 . ٌزا أثمذ اٌجبؽضخ ػٍٝ فمشاد ا٤خزجبس ع١ّؼٙب( 0036)، ٚرؼذ اٌفمشح ع١ذح ئرا وبٔذ لٛح ر١١ّض٘ب  (0,75

  حساب معامؿ الثبات: -ج

ٕ٘بن أوضش ِٓ طش٠مخ ٌؾغبة ِؼبًِ اٌضجبد، ٌٚغشض اٌؾصٛي ػٍٝ صجبد الاخزجبس اػزّذد اٌجبؽضخ ػ١ٕخ 

طبٌجخ(، ٚاعزؼٍّذ ِؼبدٌخ اٌفب وشٚٔجبؿ ٌؾغبة اٌضجبد ٌىٛٔٙب ِٓ اٌّؼبدلاد  40اٌزطج١ك الاعزطلاػٟ اٌجبٌغخ )

(، 158، 2011اد اٌزٞ ٠ؼذ ألشة ٌّفَٙٛ اٌضجبد)أثٛ ػلاَ،ؽبئؼخ الاعزؼّبي، ٚئٔٙب رم١ظ اٌزغبٔظ ث١ٓ اٌفمش

 يمكف الاعتماد عميو.( ٚ٘ٛ ِؼبًِ اسرجبط ع١ذ 0884ٚوبْ ِؼبًِ اٌضجبد ٠غبٚٞ )
 سابعاً :تحديد الوسائؿ الإحصائية:

 استعممت الباحثة عدد مف الوسائؿ الإحصائية لمعالجة البيانات التي تـ الحصوؿ عمييا وكما يأتي:
 : ٌؼ١ٕز١ٓ ِغزمٍز١ٓ-test   ( T)جبس اٌزبئٟ ـ ا٤خز 2
اعزؼٍّذ اٌجبؽضخ ٘زٖ اٌٛع١ٍخ ٌّؼشفخ دلاٌخ اٌفشٚق ا٦ؽصبئ١خ ث١ٓ ِغّٛػزٟ اٌجؾش ػٕذ اٌزىبفإ ا٦ؽصبئٟ   

 .ٌؼذد ِٓ اٌّزغ١شاد، ٚفٟ رؾ١ًٍ إٌزبئظ إٌٙبئ١خ 
 : ِشثغ وبٞ( 3وب)ـ  اخزجبس  3
اعزؼٍّذ ٘زٖ اٌٛع١ٍخ ٌّؼشفخ دلالاد اٌفشٚق ث١ٓ ِغّٛػزٟ اٌجؾش ػٕذ اٌزىبفإ ا٦ؽصبئٟ فٟ ِزغ١شٞ     

 . اٌزؾص١ً اٌذساعٟ ٣ٌثبء ٚا٤ِٙبد
  ـ ٌٚؾغبة اٌضجبد اعزؼٍّذ ِؼبدٌخ )اٌفب ـــ  وشٚٔجبؿ(.3

 نتائج البحث: الفصؿ الرابع:
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التي عُرضت في الفصؿ الثالث، تعرض الباحثة في ىذا بعد إنتياء تجربة ىذا البحث عمى وفؽ الإجراءات 
الفصؿ النتيجة التي أسفر عنيا تحميؿ البيانات عمى وفؽ ىدفو وفرضيتو، مف طريؽ الموازنة بيف متوسطات 

 مجموعتي البحث ثـ تفسير تمؾ النتيجة، وكذلؾ الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات.
 أولًا: عرض النتيجة: 

لاختبار التحصيمي عمى طالبات مجموعتي البحث)التجريبية والضابطة( صححت الباحثة أوراؽ بعد تطبيؽ ا     
( في حيف كاف متوسط 201174الاختبار، وحممت النتائج، فكاف متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية )

مستقمتيف لمعرفة  ( لعينتيفTػ test(، وباستعماؿ الاختبار التائي)131565درجات طالبات المجموعة الضابطة)
( أكبر مف القيمة التائية 61089(، إذ كانت القيمة التائية المحسوبة )0105دلالة الفرؽ الإحصائي عند مستوى)

 (.44( وبدرجة حرية)1168الجدولية البالغة)
 ثانياً: تفسير النتيجة: 

تيجية التعميـ التوليدي( في أظيرت نتيجة البحث تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية اللبئي درسف ب )استرا     
 التحصيؿ عمى طالبات المجموعة الضابطة اللبئي درسف بالطريقة التقميدية. 
 تأسيساً عمى ما تقدـ تفسر الباحثة ىذه النتيجة إلى أكثر مف سبب منيا:  

يسيا حديثا لـ إف استعماؿ استراتيجية التعميـ التوليدي جمب انتباه الطالبات وزاد تركيزىف بوصفو اسموبا تدر  -1
 يعيدنو مف قبؿ، وبالنتيجة زيادة درجات الاختبار. 

قد يكوف استعماؿ استراتيجية التعميـ التوليدي، جاء متوافقاً مع المرحمة العمرية ومستوى النضج والنمو  -2
 العقمي عند الطالبات مما أدى إلى فيميف لممادة. 

ادة العممية وأساليب معالجتيا، وتقدـ الأنشطة المتنوعة المثيرة تُعنى استراتيجية التعميـ التوليدي بتنظيـ الم -3
  لمتفكير، مما أسيـ في رفع مستوى التحصيؿ عند الطالبات.

 في ضوء نتائج البحث يمكف لمباحثة استنتاج الآتي: ثالثاً: الاستنتاجات: 
أفضمية استراتيجية التعميـ التوليدي مقارنة بالطريقة التقميدية، في رفع مستوى التحصيؿ الدراسي في مادة   -1

 قواعد المغة العربية، عند طالبات الصؼ الخامس الأدبي في الحدود التي أجريت فييا.  
 ؿ الصؼ الدراسي. ساعدت استراتيجية التعميـ التوليدي في خمؽ جواً ديمقراطياً وتعاونياً داخ -2
أسيمت استراتيجية التعميـ التوليدي في توسيع فكر الطالبات وتنمية قدراتيف العقمية، وىذا لو أثر كبير في   -3

 رفع مستوى تحصيميف.
  في ضوء النتائج التي توصؿ إلييا البحث أوصت الباحثة بالآتي: رابعاً: التوصيات: 

في تدريب الطالبات عمى استراتيجية التعميـ التوليدي، لما ليا مف دور الإفادة مف درس قواعد المغة العربية  -1
 في فيـ المادة.
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تضميف مناىج طرائؽ تدريس المغة العربية المقررة عمى الطمبة في كميات التربية، خطوات التعميـ التوليدي  -2
 وتدريبيـ عمى استعماليا وكيفية إعدادىا. 

 البحث تقترح الباحثة:  استكمالًا ليذاخامساً : المقترحات: 
 إجراء دراسة مماثمة في فروع أخرى مف فروع المغة العربية كػ )الأدب، البلبغة(. -1
إجراء دراسة مماثمة تتناوؿ استراتيجية التعميـ التوليدي في متغيرات أخرى، مثؿ: )اكتساب المفاىيـ،  -3

 الاتجاىات، الاستبقاء(. 
 المصادر:

 ، عالـ الكتب، القاىرة.معجـ مصطمحات ومفاىيـ التعميـ والتعمـ(، 2009ابراىيـ، مجدي عزيز، ) ●

● ( ، ، حققو: عامر أحمد لساف العرب(، 2003ابف منظور، جماؿ الديف أبي الفضؿ محمد بف مكرـ
 ، دار الكتب العممية، بيروت، لبناف.1حيدر، مراجعة: عبد المنعـ خميؿ ابراىيـ، ج

، داس إٌؾش 7، ط ِٕب٘ظ اٌجؾش فٟ اٌؼٍَٛ إٌفغ١خ ٚاٌزشث٠ٛخ ،(3022)أثٛػلاَ، سعبء ِؾّٛد،  ●

 .ٌٍغبِؼبد، اٌمب٘شح، ِصش

(، أثر استخداـ انموذج التعمـ التوليدي في اكتساب المفاىيـ 2009الأسدي، ىيثـ ميدي جمعة، ) ●
سط، جامعة بابؿ، كمية التربية الفيزيائية وتنمية الاستطلبع العممي لدى طلبب الصؼ الثاني المتو 

 .رسالة ماجستير غير منشورةالأساسية، 

، دار ميريف لمنشر مجمة المستقبؿ العربي(، التعميـ وصناعة القير، 2000الجباس، أمجد خميؿ، ) ●
 والمعمومات، القاىرة ، مصر.

مفاىيـ النحوية (، أثر استخداـ طريقة التعمـ التعاوني في اكتساب ال2003الجبوري، فتحي طو مشعؿ، ) ●
، جامعة الموصؿ، المجمد الأوؿ، مجمة أبحاث كمية المعمميفلدى تلبميذ الصؼ السادس الإبتدائي، 

 العدد الأوؿ، كانوف الأوؿ.

(، التقرير الوطني لجميورية العراؽ، المجنة الوطنية العراقية 1996، )وزارة التربيةجميورية العراؽ:  ●
 (، وزارة التربية، بغداد، العراؽ.45) لمتربية والثقافة والعموـ، الدورة

 ، دار الصفاء لمنشر والتوزيع ، عماف ، الأردف .الرشيد في النحو(، 2002الحموز، محمد عواد، ) ●
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، دار صفاء لمطباعة والنشر، طرائؽ التدريس الفعاؿ(، 2011الخزاعمة، محمد سمماف وآخروف، ) ●
 الأردف.

، المغة العربية: مناىجيا وطرؽ تدريسيا(، 2005الدليمي، طو عمي حسيف، وسعاد عبد الكريـ الوائمي، ) ●
 دار الشروؽ، عماف، الأردف.

، أساليب حديثة في تدريس قواعد المغة العربية(، 2004الدليمي، كامؿ محمود نجـ، وطو عمي حسيف،) ●
 دار الشروؽ لمنشر والتوزيع، عماف.

، مؤسسة قصر مناىج المغة العربية وطرائؽ تدريسيا(، 2011وايماف اسماعيؿ عايز، )زاير، سعد عمي،  ●
 المرتضى لمكتاب العراقي، بغداد.

المناىج التعميمية تصميميا، تنفيذىا، تقويميا، (، 2011الزند، وليد خضر، وىاني حتمؿ عبيدات، ) ●
 ، عالـ الكتب الحديث، الأردف، أربد.تطويرىا

 ، عالـ الكتب، القاىرة.تدريس العموـ لمفيـ )رؤية بنائية((، 2002ميد، )زيتوف، كماؿ عبد الح ●

(، أثر التعمـ التوليدي في تحصيؿ تمميذات الصؼ الخامس 2012السعدي، أصيؿ فائؽ حسف، ) ●
  رسالة ماجستير غير منشورة.الإبتدائي وتفكيرىف الإبداعي، جامعة بغداد، كمية التربية )ابف رشد(، 

، أصش طش٠مخ الاعزىؾبف اٌّٛعٗ فٟ رؾص١ً طبٌجبد اٌصف اٌضبٟٔ (3000)عبعُ، اٌغؼ١ذٞ، ع١ٍّخ  ●

 .  و١ٍخ اٌزشث١خ/ ، عبِؼخ ثغذادسعبٌخ ِبعغز١ش غ١ش ِٕؾٛسحاٌّزٛعظ فٟ ِبدح لٛاػذ اٌٍغخ اٌؼشث١خ، 

(، أثر استخداـ انموذج التعمـ التوليدي في تنمية التفكير الاستدلالي 2012سمماف، سماح محمد، ) ●
والتحصيؿ في مادة الكيمياء لدى طالبات الأوؿ الثانوي بمكة المكرمة، كمية التربية، جامعة أـ القرى، 

 .رسالة ماجستير غير منشورة

 ، دار الفكر ناشروف وموزعوف، عماف.تخطيطيابناء المناىج و (، 2006سميـ، محمد صابر وآخروف، ) ●

، الدار المصرية معجـ المصطمحات التربوية والنفسية(، 2003شحاتو، حسف، وزينب النجار ، ) ●
 المبنانية، القاىرة ، مصر.
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(، أثر استخداـ انموذج التعمـ التوليدي في تنمية بعض عمميات 2009صالح، مدحت محمد حسف، ) ●
المؤتمر الفيزياء لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي بالمممكة العربية السعودية،  العمـ والتحصيؿ في مادة

، جامعة عيف شمس، العممي الحادي والعشروف )تطوير المناىج الدراسية بيف الأصالة والمعاصرة(
 .373 – 315القاىرة، 

، عالـ 2، ططرؽ التدريس الخاصة بالمغة العربية والتربية الاسلبمية(، 2000عامر، فخر الديف، ) ●
 الكتب، القاىرة، مصر.

، دار الفكر العربي، تدريس العموـ ومتطمبات العصر(، 2006عبد السلبـ، عبد السلبـ مصطفى، ) ●
 القاىرة.

(، فعالية التدريس وفقاً لنظريتي بياجيو وفيجوتسكي في تحصيؿ 2000عبد الكريـ ، سحر محمد، ) ●
الأوؿ الثانوي،  الاستدلالي الشكمي لدى طالبات الصؼبعض المفاىيـ الفيزيائية والقدرة عمى التفكير 

 .235 -203، جامعة عيف شمس، القاىرة، العممي الرابع(التربية العممية لمجميع) المؤتمر

 ، المكتبة العصرية، بغداد.فصوؿ في المغة والنقد(، 2004العزاوي، نعمة رحيـ، ) ●

، مكتبة ريس والتعمـ بالدماغ ذي جانبيفالتد(، 2008عفانة، عزو اسماعيؿ، يوسؼ ابراىيـ الجيش، ) ●
 آفاؽ لمطباعة، غزة ، فمسطيف.

القياس والتقويـ التربوي والنفسي )اساسياتو وتطبيقاتو وتوجيياتو (، 2000علبـ، صلبح الديف محمود، ) ●
 ، دار الفكر العربي، القاىرة ، مصر.المعاصرة(

، دار المعرفة الجامعية، 2، طالعموـ الأساسيات في تدريس(، 2004قلبدة، فؤاد سميماف وآخروف، ) ●
 طنطا.

، دار دعوة لمنشر والتوزيع، المعجـ الوسيط )مجمع المغة العربية((، 1989مصطفى، ابراىيـ، وآخروف، ) ●
 اسطنبوؿ، تركيا.



 

وْليِّ عدد خاص بوقائع ال الثاوي بالخعاون مع زابطت الخدزيسييه الخسبوييه في البصسة ححج شعاز مؤحمس الدَّ

-51)الاسخساحيجياث والآفاق المسخقبليت  للإصلاح العلمي والخسبوي في ضوء المسخجداث الساهىت( ، والري أقيم للمدة 

0202ز اآذ 51  
 

253 

 

(، تقويـ منيج التكنولوجيا وتنمية التفكير في المرحمة الإعدادية في ضوء 2003الموجي، أماني محمد، ) ●
 (.63(، مجمد )4، العدد )مجمة التربية العمميةعالمية، الإتجاىات ال
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 الملبحؽ:   

 (1ممحؽ رقـ )                                         
 أسماء السادة الخبراء الذيف استعانت الباحثة بخبراتيـ في إجراءات بحثيا                      
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 مكاف العمؿ التخصص العممي أسماء الخبراء    ت

 الجامعة المستنصرية/ التربية قياس وتقويـ أ.د أمؿ اسماعيؿ عايز  1 

 جامعة بغداد/ تربية أبف رشد ط. ت المغة العربية أ.د حسف خمباص حمادي 2 

 جامعة بغداد/ تربية أبف رشد ط. ت المغة العربية أ.د سعد عمي زاير 3 

 جامعة بغداد/ تربية أبف رشد ط. ت المغة العربية أ.د سماء تركي داخؿ 4 

 الجامعة المستنصرية/ التربية ط. ت المغة العربية أ.د شيمة حسف ىادي 5 

 جامعة بغداد/ تربية أبف رشد ط. ت المغة العربية أ.د ضياء عبد الله التميمي 6 

 جامعة سومر/ التربية الأساسية المغة العربية أ.د عمي محسف بادي 8 

 قار/ كمية التربية جامعة ذي ط. ت المغة العربية أ.ـ.د عمي عبد داخؿ  9 

 
 ( 3)ٍِؾك سلُ                                                                            

  دسعبد طبٌجبد ِغّٛػزٟ اٌجؾش اٌزغش٠ج١خ ٚاٌضبثطخ فٟ الاخزجبس اٌزؾص١ٍٟ                                          

 المجموعة الضابطة       ت   المجموعة التجريبية    ت 

1 218 1 17 

2 18 2 15 

3 17 3 13 

4 21 4 20 

5 16 5 23 
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6 18 6 17 

7 16 7 11 

8 26 8 12 

9 14 9 14 

10 19 10 14 

11 26 11 13 

12 21 12 15 

13 15 13 14 
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 ( 3ممحؽ )                                                  

 فقرات الاختبار التحصيمي بصيغتو النيائية                                      

 ضعي دائرة حوؿ الحرؼ الذي يمثؿ الإجابة الصحيحة مف بيف البدائؿ الأربعة لمفقرات الأتية:          

 تُعرب )خيرَ( في قولو تعالى: ))كنتـ خيرَ أُمةٍ أُخرجت لمناس(( -1
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 أ. مبتدأ.           ب. اسـ كاف.        ج .خبر.         د . مضاؼ إليو.  
 الداخمة عمى إفّ في )إنّما الحؽَ واضحٌ(، تفيد: ما  -2    

 أػ  النفي.          ب ػ الاستفياـ.           ج ػ التعجب.         د ػ التوكيد.              

 ما يتمـ المعنى وبو تكتمؿ الفائدة، يسمى: -3

 أ. الخبر.         ب. التوكيد.             ج. المبتدأ.         د. البدؿ.    

 نوع التوكيد في )جاء الضيؼ جاء الضيؼ(، ىو:  -4

 أ. توكيد ػفعؿ.        ب ػ توكيد جممة فعمية.        ج ػ توكيد اسـ.      د ػ توكيد جممة اسمية.                

 ة نفس تفيد:قرأت الكتاب نفسو، كمم -5 

 أ .إزالة الاحتماؿ.      ب. الاحاطة والشموؿ.     ج. إزالة الابياـ.       د. دفع الاحتماؿ.

 يأتي الخبر عمى ............ أنواع. -6

 أ . ثلبثة.              ب . أربعة.            ج . خمسة.             د . ستة.

 ، كممة )جميعيـ( تعرب: كافأ المدير المتفوقيف جميعيـ – 7        

 أ ػتوكيد لفظي.        ب .مبتدأ.          ج ػ توكيد معنوي.      د. خبر.       

 إذا أردنا توكيد الضمير المرفوع المتصؿ أو المستتر، فنؤكده أولًا ب: -8        

 مستتر. أ. ضمير منفصؿ.       ب. اسـ ظاىر.        ج. ضمير متصؿ.     د. ػضمير           

 ما نوع خبر إفّ في )إفّ الوفاء مف شيـ الكِراـ(:  -9

                              . مفرد.        ب. جممة اسمية.            ج. شبو جممة.          د. جممة فعمية.  أ   
    

( تعرب: -10           ليس كؿ غنيٍّ ذا سعادة، كممة )غنيٍّ

 .         ب. اسـ ليس.         ج. مضاؼ إليو.       د. فاعؿ.أ. خبر ليس             

 البدؿ في قولنا الدرىـ مف ذىب، ىو: -11     
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  أ . بدؿ بعض مف كؿ.   ب . بدؿ اشتماؿ   ج . بدؿ كؿ مف كؿ   د . بدؿ كؿ مف بعض.                                                            

 ؿ الفعؿ الماضي الناقص أو التاـ بضمير الرفع المتحرؾ )التاء( فإنو يكوف:  عند اتصا -12     

 أػ مبني.     ب. منصوب.     ج ػ مجرور.        د ػ مرفوع.                    

 البدؿ عمى ......... أقساـ. -13     

 .ستةأ . ثلبثة.           ب . أربعة.           ج . خمسة.          د .        

 الحرؼ المشبو بالفعؿ )لعؿ( يفيد: -14       

 أ. التمني         ب. التشبيو.          ج. الترجي.        د. الاستدراؾ. 

 يحذؼ الخبر وجوباً إذا كاف المبتدأ......... -15      

 عمى المبتدأ. أػ اسماً ظاىراً     ب. ػضميراً متصلًب.   ج. قسماً.    د. متقدماً            

 لتوكيد جممة )ابتعد مف أمو( توكيداً لفظياً نقوؿ: -16      

 أ. ابتعد مف أمو نفسيا.   ب. ابتعد مف أمو أمو.  ج. ابتعد مف أمو عينيا.   د. ابتعد مف أمو مف أمو.         

 ........ تابع يؤتى بو لتقوية ما قبمو. -17        

 ب ػ النعت.           ج ػ التوكيد.            د ػ العطؼ.    أ ػ البدؿ.                   

 الخبر في )لعمري لُأ ساعدفّ المحتاج(........                                         –18        

 أ. محذوؼ وجوباً.      ب. اسـ ظاىر.    ج. ضمير مستتر.     د. محذوؼ جوازاً.            

 تقدـ الخبر في قولو تعالى: ))إفْ أنت إلا نذير((، لأف:   -19           

 أػ الخبر مقصور عمى المبتدأ.                          ب ػ مف الألفاظ التي ليا حؽ الصدارة.                         

 والمبتدأ نكرةً. ج ػ في المبتدأ ضمير عائد عمى بعض الخبر.           د ػ الخبر ظرفاً           

 تُعرب )نجوَـ( في قوؿ الشاعر: إفًّ النجوَـ نجوَـ الأفؽِ أصغرىا   في العيفِ أذىبيا في الجوِّ إصعادا –20        

 أ. بدؿ كؿ مف كؿ.     ب. بدؿ بعض مف كؿ.       ج. بدؿ اشتماؿ.      د. مبدؿ منو. 



 

وْليِّ عدد خاص بوقائع ال الثاوي بالخعاون مع زابطت الخدزيسييه الخسبوييه في البصسة ححج شعاز مؤحمس الدَّ

-51)الاسخساحيجياث والآفاق المسخقبليت  للإصلاح العلمي والخسبوي في ضوء المسخجداث الساهىت( ، والري أقيم للمدة 

0202ز اآذ 51  
 

258 

 

 ((، كممة )ىاروف( بدؿ كؿ مف كؿ لأنيا: ىَارُوفَ  قاؿ تعالى: ))وقاؿ موسى لأخِيو –21         

 أ ػ صفة لأخيو.        ب ػ مساوية لأخيو.        ج ػ خبر لأخيو.      د ػ جزء مف أخيو.                

 ......... يكوف بتكرار الكممة المراد توكيدىا. –22       

 لتوكيد المفظي.      د. المؤكد.أ. التوكيد المعنوي.         ب. البدؿ          ج. ا           

 الأفعاؿ الناقصة )كاف وأخواتيا( تأتي تامة إذا: -23       

 أ. خبرىا مرفوعاً.   ب. اكتفت بالاسـ فقط.   ج. اسميا وخبرىا ظاىراف.   د. اسميا ضميراً مستتراً.            

 ليس الله بظلبٍـ لمعبيد، الباء في خبر ليس حرؼ...... –24      

 أ. جر.       ب. نصب.      ج. توكيد.    د. لا فائدة لو.              

 حرؼ مشبو بالفعؿ يدؿ معناه عمى الاستدراؾ، ىو: –25        

          . .            د. أفَّ .            ج. لكفَّ .           ب .إفَّ  أ. كأفَّ

 ينو وبيف متبوعو.......... تابع مقصود بالحكـ بلب وساطة ب –26        

 أ. التوكيد.       ب. البدؿ.         ج. المبتدأ.        د. الخبر.            

 الفعؿ الناقص )ظؿ( يفيد: –27        

 أ. النفي.         ب. الاستمرار.           ج. التحويؿ.         د. الدواـ.           

 إنّما المرء بأصغريو، قمبو ولسانو، كممة )المرء( تعرب:  –28        

 أ. اسـ إفّ.             ب. خبر إفّ.             ج. بدؿ.          د. مبتدأ.           

 يعرب الاسـ المعرؼ ب)اؿ( بعد اسـ الاشارة بدلًا، إذا كاف ىذا الاسـ: -29       

 أ. متصرفاً.      ب. جامداً.       ج. ممنوعاً مف الصرؼ.     د. مشتقاً.          

 يأتي المبتدأ عمى....... صور.  –30       

 أ . ثلبثة.         ب . أربعة.         ج . خمسة.          د . ستة.            



 

وْليِّ عدد خاص بوقائع ال الثاوي بالخعاون مع زابطت الخدزيسييه الخسبوييه في البصسة ححج شعاز مؤحمس الدَّ

-51)الاسخساحيجياث والآفاق المسخقبليت  للإصلاح العلمي والخسبوي في ضوء المسخجداث الساهىت( ، والري أقيم للمدة 

0202ز اآذ 51  
 

259 

 

 ِٙبساد اٌزفى١ش الاثذاػٟ ٚػلالزٙب فٟ الاثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ

 دساعخ رطج١م١خ ٌذٜ اػؼبء ا١ٌٙئخ اٌزذس٠غ١خ فٟ اٌّؼٙذ اٌزمٕٟ/ ثبثً

 اٌجبؽضخ                            اٌجبؽضخ

 ا.َ عٛاْ فبػً ِٙذٞ                ا.َ الجبي غٕٟ ِؾّذ

 عبِؼخ اٌفشاد الاٚعؾ / اٌّؼٙذ اٌزمٕٟ ثبثً

The Impact of Creative thinking skills on technological    innovation 

An applied study on faculty members at the Technical Institute / Babylon 

Jwan fadel Mahdi    eqbal Gheny Mohammed 

edu.iqJwan.mahdi@atu.edu. 

Eqbal.moharmmed@atu.edu.iq 

AI-Furat AI – A wsat Technical University 

Babylon Technical Institute 

 اٌّغزخٍض

٠ٙذف ٘زا اٌجؾش اٌزؼشف ػٍٝ ِغزٜٛ ِٙبساد اٌزفى١ش الاثذاػٟ ٚػلالزٙب فٟ الاثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ لأػؼبء ا١ٌٙئخ 

تدريسي( من مجتمع البحث،  95خذ عينة عشوائية بسيطة متكونة من )، وقد تم ااٌزذس٠غ١خ فٟ اٌّؼٙذ اٌزمٕٟ/ ثبثً

لغرض التحميل الاحصائي، توصل البحث الى النتائج اىميا توجد   SPSS) )وقد تم استخدام البرنامج الإحصائي

علاقة احصائية ذات دلالة معنوية بين ميارات التفكير الابداعي والابداع التكنولوجي، وانتيى بمجموعة من 

التوصيات اىميا تشجيع المنافسة العممية بين التدريسين وضرورة دعم الادارة العميا لأي افكار جديدة يقدميا 

  التدريسين وتشجيع العمل كفريق واحد تسوده روح المبادرة والتعاون.

Abstract 

The current research aims to identify the level of thinking skill and its impact on 

technological innovation on faculty Institute/ Babylon. Sample random sample 

mailto:Jwan.mahdi@atu.edu.edu.iq
mailto:Jwan.mahdi@atu.edu.edu.iq
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consisting of (95 teachers), was used the teacher community, which consists of (130 

teacher), for the purpose of statistical program (SPSS) was used, of results, the most 

important  which are: There a statistically relationship between creative thinking skills and 

technological innovation among the institutes teachers, The research ended with a set of 

recommendation. The most important of which are encouraging scientific competition, 

and it is necessary to support senior management for any new ideas presented by teacher to 

encourage creativity.                                        

 ((Key wordالكممات المفتاحية                     

 Creative thinking skills ميارات التفكير الابداعي   -1

 technological innovation الابداع التكنولوجي       -2

 ِٕٙغ١ٗ اٌجؾش  -اٌّجؾش الاٚي

  ِشىٍخ اٌجؾش - اٚلا

ر١ّض٘ب ػٓ غ١ش٘ب ِٓ إٌّظّبد الاخشٜ، اوزغجذ ِٙبساد اٌزفى١ش الاثذاػٟ فٟ إٌّظّبد خظبئض ٚعّبد  

ٌىٛٔٙب رغبُ٘ فٟ رٛص١ك ؽش٠مخ أداء الافشاد، ِٚٓ صُ اطجؼ ٌٍزفى١ش الاثذاػٟ دٚس ُِٙ فٟ اٌزأص١ش ثشىً وج١ش ػٍٝ 

ع١ّغ أشطٗ إٌّظّخ ِٕٚٙب الاثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ ٚرٌه رجؼب ٌطج١ؼخ ٚلٛح ِٙبساد اٌزفى١ش الاثذاػٟ اٌزٟ رزّزغ ثٙب 

ٓ ٕ٘ب ٠زؼؼ أْ اٌزفى١ش الاثذاػٟ رشىً رؾذ٠بً لأٞ رٕظ١ُ ٔظشاً ٌّب ٌٗ ِٓ أصش فٟ رشى١ً عٍٛن اٌؼب١ٍِٓ إٌّظّخ. ِٚ

ٚػبدارُٙ ٚرٛلؼبرُٙ، ِّب ٠ٕؼىظ عٍجبً أٚ ئ٠غبثبً ػٍٝ وبفخ أٔشطخ إٌّظّخ ثشىً ػبَ. ٚلأ١ّ٘خ ِٙبساد اٌزفى١ش 

بٚي اٌزؼشف ػٍٝ ِٙبساد اٌزفى١ش الاثذاػٟ الاثذاػٟ فٟ ط١بغخ ٚرٛع١ٗ اٌغٍٛن الإٔغبٟٔ فاْ ٘زٖ اٌجؾش ٠ؾ

 ٚالإثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ ِٓ ؽ١ش اٌؼلالخ ٚاٌزأص١ش ٌذٜ رذس٠غٟ اٌّؼٙذ اٌزمٕٟ / ثبثً.

 -:ٚثٕبءا ػٍٝ ِب رمذَ ٠ّىٓ رؾذ٠ذ ِشىٍخ اٌجؾش ِٓ خلاي الإعبثخ ػٍٝ اٌزغبؤلاد الار١خ

 .ثبثً/ غ١خ فٟ اٌّؼٙذ اٌزمِٕٟب ٘ٛ ِغزٜٛ ِٙبساد اٌزفى١ش الاثذاػٟ لأػؼبء ا١ٌٙئخ اٌزذس٠ -1

 .ثبثً / ِب ٘ٛ ِغزٜٛ الإثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ لأػؼبء ا١ٌٙئخ اٌزذس٠غ١خ فٟ اٌّؼٙذ اٌزمٕٟ -2
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/ ِب ٘ٛ رأص١ش ِٙبساد اٌزفى١ش الاثذاػٟ ػٍٝ الإثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ لأػؼبء ا١ٌٙئخ اٌزذس٠غ١خ فٟ اٌّؼٙذ اٌزمٕٟ -3

 .ثبثً

 ا١ّ٘خ اٌجؾش  -صب١ٔب

ؽذ اٌذػبِبد الاعبع١خ ٚاٌّّٙخ فٟ ث١ٕبْ اٌجٍذ ٚاٌّغزّغ، ٚصادد رٍه الا١ّ٘خ خلاي اٌغٕٛاد الاخ١شح، ٠ؼزجش اٌّؼٙذ ا 

خبطخ ِغ اٌزطٛس اٌىج١ش اٌزٞ ٠شٙذٖ اٌمطبع اٌزؼ١ٍّٟ ٚٔز١غخ اٌزطٛساد اٌزىٍٕٛع١خ اٌٍّّٛعخ فٟ ٘زا اٌمطبع، 

اٌجششٞ ٘ٛ ا١ٌّضح الاعبع١خ اٌزٟ رّىٓ  ٌٍٚزفى١ش الاثذاػٟ دٚس ُِٙ فٟ اٌّغبي اٌزؼ١ٍّٟ، ؽ١ش ٠ؼزجش اٌّٛسد

إٌّظّبد ِٓ إٌّبفغخ ٚاٌز١١ّض، ٚلذ عبء ٘زا اٌجؾش لإػبفخ ثؼذ ِؼشفٟ ٚاوبد٠ّٟ ٚػٍّٟ، فؼٍٝ اٌّغزٜٛ 

الاوبد٠ّٟ ع١ٛفش ٘زا اٌجؾش لبػذح ِؼشف١خ راد ػلالخ ثّفَٙٛ ِٙبساد اٌزفى١ش الاثذاػٟ اٌغبئذح ثبٌّؼٙذ ٚاثؼبد 

١بط الاثذاع الاِش اٌزٞ ع١إدٞ اٌٝ رؾغ١ٓ اداء الافشاد ٚص٠بدح وفبءرُٙ، ِّب ٠ٕؼىظ ا٠غبثب ل١بع١ٗ، ٚل١بط ػٍّٟ ٌم

ػٍٝ اٌمطبع اٌزؼ١ٍّٟ، اِب ِٓ إٌبؽ١خ اٌؼ١ٍّخ ع١ٛفش ٘زا اٌجؾش ِؼشفخ ّٔؾ ِٚىٛٔبد ِٙبساد اٌزفى١ش الاثذاػٟ 

ٌغٍٛوٟ لأداء الافشاد اػبفخ ٌج١بْ اٌغبئذح، ثّب ٠غبُ٘ فٟ رؾغ١ٓ اداء الافشاد ٚرٌه ػٓ ؽش٠ك رؾغ١ٓ اٌّغزٜٛ ا

ػلالخ ػٕبطش اٌزفى١ش الاثذاػٟ ِٓ ؽ١ش اٌطلالخ ٚاٌّشٚٔخ ٚالاطبٌخ ٚاٌؾغبع١خ ٌٍّشىلاد فٟ رؾغ١ٓ الاثذاع 

 .  ثبثً/ اٌزىٌٕٛٛعٟ فٟ اٌّؼٙذ اٌزمٕٟ 

 ا٘ذاف اٌجؾش  -صبٌضب

 -:٠ٙذف ئٌٝ رؾم١ك الأ٘ذاف ا٢ر١خ 

الاثذاػٟ ػٍٝ الاثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ لأػؼبء ا١ٌٙئخ اٌزذس٠غ١خ اٌّؼٙذ اٌزؼشف ػٍٝ ِغزٜٛ ِٙبساد اٌزفى١ش  -1

 .ثبثً/ اٌزمٕٟ

اٌزؼشف ػٍٝ ِذٜ رأص١ش ِٙبساد اٌزفى١ش الاثذاػٟ ػٍٝ الإثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ لأػؼبء ا١ٌٙئخ اٌزذس٠غ١خ اٌّؼٙذ  -2

 . ثبثً/ اٌزمٕٟ

عٟ لأػؼبء ا١ٌٙئخ اٌزذس٠غ١خ اٌّؼٙذ اٌزؼشف ػٍٝ ِذٜ ػلالخ ِٙبساد اٌزفى١ش الاثذاػٟ ػٍٝ الإثذاع اٌزىٌٕٛٛ -3

 .ثبثً/ اٌزمٕٟ

 فشػ١بد اٌجؾش  -ساثؼب

 -٠غزٕذ اٌجؾش ػٍٝ فشػ١ز١ٓ سئ١غ١ز١ٓ ّ٘ب: 

رٛعذ ػلالخ اسرجبؽ راد دلاٌخ ئؽظبئ١خ ِؼ٠ٕٛخ ث١ٓ ػٕبطش ِٙبساد اٌزفى١ش  -اٌفشػ١خ اٌشئ١غخ الاٌٚٝ: -اٚلا

 -٠غ١خ فٟ اٌّؼٙذ اٌزمٕٟ/ ثبثً. ٚرشزك ِٕٗ فشػ١بد فشػ١خ ٟ٘:الاثذاػٟ ٚالإثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ لأػؼبء ا١ٌٙئخ اٌزذس

 رٛعذ ػلالخ اسرجبؽ راد دلاٌخ اؽظبئ١خ ث١ٓ اٌطلالخ ٚالاثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ. -1



 

وْليِّ عدد خاص بوقائع ال الثاوي بالخعاون مع زابطت الخدزيسييه الخسبوييه في البصسة ححج شعاز مؤحمس الدَّ

-51)الاسخساحيجياث والآفاق المسخقبليت  للإصلاح العلمي والخسبوي في ضوء المسخجداث الساهىت( ، والري أقيم للمدة 

0202ز اآذ 51  
 

262 

 

 رٛعذ ػلالخ اسرجبؽ راد دلاٌخ اؽظبئ١خ ث١ٓ اٌّشٚٔخ ٚالاثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ. -2

 اٌزىٌٕٛٛعٟ.رٛعذ ػلالخ اسرجبؽ راد دلاٌخ اؽظبئ١خ ث١ٓ الاطبٌخ ٚالاثذاع  -3

 رٛعذ ػلالخ اسرجبؽ راد دلاٌخ اؽظبئ١خ ث١ٓ اٌؾغبع١خ ٌٍّشىلاد ٚالاثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ. -4

٠ٛعذ رأص١ش راد دلاٌخ ئؽظبئ١خ ِؼ٠ٕٛخ ث١ٓ ػٕبطش ِٙبساد اٌزفى١ش الاثذاػٟ  -اٌفشػ١خ اٌشئ١غخ اٌضب١ٔخ: -صب١ٔب

 -ٟ/ ثبثً. ٚرشزك ِٕٗ فشػ١بد فشػ١خ ٟ٘:ٚالإثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ لأػؼبء ا١ٌٙئخ اٌزذس٠غ١خ فٟ اٌّؼٙذ اٌزمٕ

 ٠ٛعذ رأص١ش راد دلاٌخ اؽظبئ١خ ث١ٓ اٌطلالخ ٚالاثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ. -1

 ٠ٛعذ رأص١ش راد دلاٌخ اؽظبئ١خ ث١ٓ اٌّشٚٔخ ٚالاثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ. -2

 ٠ٛعذ رأص١ش راد دلاٌخ اؽظبئ١خ ث١ٓ الاطبٌخ ٚالاثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ. -3

 ؽغبع١خ ٌٍّشىلاد ٚالاثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ.٠ٛعذ رأص١ش راد دلاٌخ اؽظبئ١خ ث١ٓ  -4

 ؽذٚد اٌذساعخ -خبِغب

 رّضٍذ ثبٌزذس٠غ١ٓ  ثبٌّؼٙذ اٌزمٕٟ / ثبثً. -اٌؾذٚد اٌّىب١ٔخ: -1

 .2022/ 1/9 – 1/9/2021ِذٖ اعشاء اٌجؾش ٟ٘ ِٓ  -اٌؾذٚد اٌضِب١ٔخ: -2

 اٌزؼبس٠ف الاعشائ١خ -عبدعب

افشاد اٌّغزّغ ٠زغُ ثبٌؾذاصخ ٚافىبس عذ٠ذح ثٙذف اٌزٛطً  ٘ٛ عٍٛن اٌفشد فٟ رؼبٍِٗ ِغ -:ِٙبساد اٌزفى١ش الاثذاػٟ

 (.Jones,1999,p511.)اٌٝ ٔزبئظ عذ٠ذح ٌُ رىٓ ِؼشٚفخ عبثمب ٚلبدس ػٍٝ اثذاع اٌفشد ٚاثزىبس افىبس عذ٠ذح

رىٌٕٛٛع١خ ٘ٛ ػ١ٍّخ أزمبي إٌّظّخ ِٓ اعزخذاَ الادٚاد اٌزم١ٍذ٠خ اٌؾب١ٌخ اٌٝ اعزخذاَ ادٚاد  -:الاثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ

 (.Rogers.1970.p65.)ؽذ٠ضخ ِغزمج١ٍخ ِٓ اعً اعزّشاس٘ب ٚثمبئٙب ٚص٠بدح فبػ١ٍزٙب

 الاؽبس اٌّفب١ّٟ٘ ػٓ ِٙبساد اٌزفى١ش الاثذاػٟ  -اٌّجؾش اٌضبٟٔ

يعد مفيوم التفكير الابداعي من المفاىيم التي اختمف حوليا العمماء والتربويون بحسب  -ِفَٙٛ اٌزفى١ش الاثذاػٟ -1

اماتيم وخمفياتيم ومدارسيم الفكرية، وبالتالي لم يتفق العمماء عمى مفيوم واحد ومحدد وجامع لمتفكير الابداعي اىتم

( بأنو نشاط عقمي مركب وىادف توجيو رغبة قوية من البحث عن حمول 8، ص1998حيث عرفو )جروان، 

( الابداع الاداري بانو توليد Daft,2001,p327والتوصل الى نتاجات أصيمة لم تكن معروفة سابقا، في حين بين )

( بأنيا القدرة عمى انتاج Harris, 2002 ,p24لأفكار جديدة لصناعو معينو او في سوقيا او في بيئتيا، وقد عرفو )

أفكار أو تصورات أو تكوينات جديدة تقبل عمى انيا مفيدة، وتتسم بالجدة والاصالة والتنوع واستمرارية الأثر 
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( الابداع الاداري بانيا العممية التي Jones,2007,p515أو موقف مثير، في حين بين)كاستجابة لمشكمة 

بواسطتيا تستعمل المنظمات مياراتيا ومصادرىا لتطوير خدمات جديدة او تحسين الميارات الابداعية لدى العاممين، 

رات العديدة التي يوجييا، ( بأنو عممية ذىنية يتفاعل فييا المتعمم مع الخب87،ص2111وعرفيا)سعادة وآخرون، 

بيدف استيعاب عناصر الموقف من أجل الوصول الى فيم جديد أو انتاج جديد، يحقق حلا أصيلًا لمشكمتو، أو 

( فقد عرفو عمى إنو 21،ص 2111اكتشاف شيء جديد ذي قيمة بالنسبة لو ولممجتمع الذي يعيش فيو أما)محمد،

مرونة والطلاقة والتداعيات البعيدة، وتؤدي الى حمول المشكلات أو القدرة عمى توليد أفكار تتصف بالأصالة وال

اختراع أجيزة ووسائل معينة، تأسيا عمى ما تقدم يمكن تعريف التفكير الابداعي اجرائيا بانو ىو القدرة عمى خمق 

تحقيق حلا  افكار جديدة تتصف بالأصالة والمرونة والطلاقة والحساسية لممشكلات لاستيعاب موقف معين يؤدي الى

  اصيلا لمشكمة معينة او اكتشاف شيء جديد يحقق منفعة لممجتمع.

 أ١ّ٘خ اٌزفى١ش الاثذاػٟ -2

( بانيا 62p، 1992يمكن اجمال أىم الايجابيات من توافر ظاىرة الابداع في المنظمات عمى النحو التالي )النمر، 

التنظيم في وضع مستقر حيث يكون لديو الاستعداد القدرة عمى الاستجابة لمتغيرات البيئة المحيطة، مما يجعل 

(( فان توافر البيئة Jones,2007,p515لمواجية ىذه التغيرات بشكل لا يؤثر عمى سير العمميات التنظيمية اما

الابداعية في التنظيم يساعد عمى تطور وتحسين الخدمات بما يعود بالنفع عمى التنظيم والافراد والمساىمة في تنمية 

ات الفكرية والعقمية لمعاممين في التنظيم عن طريق اتاحة الفرصة ليم في اختيار تمك القدرات والاستغلال الامثل القدر 

لمموارد المالية عن طرق استخدام أساليب عممية تتواكب مع التطورات الحديثة والقدرة عمى احداث التوازن بين 

بشرية المتاحة وحسن استخدام الموارد البشرية والاستفادة من قدراتيا البرامج الانمائية المختمفة والامكانيات المادية وال

عن طريق اتاحة الفرصة ليا في البحث عن الجديد في مجال العمل والتحديث المستمر لأنظمة العمل بما يتفق مع 

 التغيرات المحيطة.
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 عناصر ميارات التفكير الابداعي-3

بداعية وىي ميمة في قياس وتحديد مستوى الابداع عمى مستوى الفرد توجد ميارات او مكونات أساسية لمقدرة الا  

 والجماعة والمنظمة، وقد أجمع عدد من الباحثين عمى وجود الميارات التالية لمتفكير الابداعي .

ويقصد بالطلاقة انتاج عدد كبير من الافكار عن موضوع معين، وتعني كذلك القدرة  -:Fluencyالطلاقة  -1

دد كبير من الافكار الابداعية عن موضوع معين في وحدة زمنية ثانية وقد ثبت انو يوجد اربع انواع عمى انتاج ع

(، 21،ص  1993لمطلاقة وىي الطلاقة المفظية والطلاقة التعبيرية والطلاقة الفكرية وطلاقة التداعي.)اسكندر، 

الكممات والوحدات التعبيرية المنطوقة وتعرف )الطلاقة المفظية( بأنيا عبارة عن القدرة السريعة عمى انتاج 

واستحضارىا بصورة تناسب الموقف التعميمي مثل أكبر عدد من الكممات المؤلفة من الحروف وتبدأ بحرف واو 

( أما )الطلاقة التعبيرية( فتعرف بأنيا القدرة عمى سيولة التعبير والصياغة 278 - 277،ص  2111مثلا.)سعادة، 

يث تربط بينيما وتجعميا جميعا متلائمة مع بعضيا مثل إعطاء أكبر عدد ممكن من والأفكار في الكممات بح

العبارات أو الجمل ذات الخمس كممات. وتعرف الطلاقة الفكرية بأنيا القدرة عمى التوصل الى أعداد كبيرة من 

فييا، مثل إعطاء  الافكار في وقت محدد، وذلك بصرف النظر عن نوع ىذه الافكار أو مستوياتيا أو جوانب الجدة

أكبر عدد ممكن من العناوين المناسبة لموحة من الموحات الفنية المرسومة أو لقصة من القصص القصيرة. أما 

 طلاقة التداعي فتعرف بأنيا عبارة عن القدرة عمى انتاج أكبر عدد ممكن من الألفاظ ذات المعنى الواحد.

استجابات مناسبة لمشكمة أو موقف مثير واستجابات تتسم بالتنبؤ  وىي القدرة عمى انتاج-: Flexibilityالمرونة  -2

(، فيي تمك 238،ص  2115واللانمطية وبمقدار أو زيادة الاستجابات الفريدة الجديدة تكون زيادة المرونة. )السيد،

وتغيير اتجاه  الميارة التي يتم استخداميا لتوليد أنمط أو أصناف من التفكير وتنمية القدرة عمى نقل ىذه الانماط

التفكير والانتقال من عممية التفكير العادي أو المعتاد الى الاستجابة ورد الفعل وتدارك الامور بطرق متفاوتة 

 (.29،ص 2111ومتنوعة. )سعادة، 
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(، المرونة التمقائية ىي قدرة الفرد السريعة عمى انتاج أكبر عدد ممكن من 55،ص  211والمرونة نوعان )الطيطي، 

مختمفة من الاتجاىات والأفكار التي ترتبط بمشكمة ما أو موقف معين. القدرة التكيفية ىي قدرة الفرد عمى أنواع 

تغيير الوجية الذىنية في مواجية المشكمة ووضع الحمول ليا ويكون بذلك قد تكيف الطالب مع أوضاع المشكاة ومع 

 الصور التي تأخذىا أو تظير بيا ىذه المشكمة.

ونعني بيا ان يبتعد الانسان عن طرق التفكير التقميدية كما يستكشف الافكار الاصيمة،  -:Originalityالاصالة -3

فالأصالة ىي نتيجة لمتخيل بمعنى عدم الرضا عن الامر الواقع، والرغبة في خمق شيء جديد أو مختمف، فعادة ما 

ثم السعي نحو تقديم الفكرة في شكل جديد.)الصيرفي، يبدأ المبدع بالتقميد ثم تطوير ما تم تقميده، واكمال النقص فيو 

(، كما وتعني قدرة الفرد عمى توليد أفكار غير مألوفة والتميز في التفكير والندرة والقدرة عمى النفاذ 19،ص  2113

ين الى ما وراء المباشر والمألوف من الافكار، وتعني أيضا القدرة عمى الإتيان بفكرة جديدة في مكان وزمان محدد

 (.18،ص 2118الجدة والتفرد. )الخرابشة، 

ىي قدرة الفرد عمى رؤية المشكلات في اشياء او نظم  -: Sensitivity to Problemsالحساسية لممشكلات-4

اجتماعية قد لا يراىا الاخرون، اي وجود علاقة بين القدرة عمى الحساسية لممشكلات وبين قدرة الشخص عمى تحمل 

اولة فيم وادراك الجوانب المختمفة القريبة والبعيدة لمواقف معينة والاصرار عمى عدم اليروب او التوتر الناتج عن مح

 ( .91-89،ص 1997التسرع في الفيم )ىلال،

 الاطار المفاىيمي عن الابداع التكنولوجي -ثانيا :

 مفيوم الابداع التكنولوجي -1

تمك العممية التي تتعمق بالمستجدات الايجابية التي ( بانو 33،ص 1994الابداع التكنولوجي بانو )السعيد، يعرف

( عمى انو Hunger&Wheelmen,1998,p15تخص المنتجات بمختمف انواعيا وأساليب الانتاج، كما يعرفو )

( Hardon,2004,p31التجديد التكنولوجي وىذا بدرجات مختمفة حسب الطرق المختمفة، بينما عرفو الاقتصادي )
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( فقد عرف الابداع  Drucker, 2004,p 31أنو نوع من التحديث والاصالة في المنتج، أما)الابداع التكنولوجي ب

التكنولوجي بأنو فكرة جديدة أو سموك جديد من قبل ادارة المنظمة أو السوق أو المحيط الذي تعمل فيو، فالإبداع 

أو خدمة نافعة، أو طريقة عمل  التكنولوجي ىو التمسك بالأفكار الابداعية المتواصل الييا وتحويميا الى سمعة

( بان الابداع التكنولوجي ىو وضعو حيز التنفيذ أو الاستغلال 3،ص 2111جديدة، في حين عرفو )اليواري،

،ص 2111تكنولوجيا موجودة، التي تتم في شروط جديدة وتترجم بنتيجة صناعية، ومن جيتو عرفو )بن نذير،

تأسيا عمى ما تقدم يمكن تحديد  تحسين عممية أو سمعة أو خدمة.( بانو فكرة جديدة تطبق لأنشاء أو 145-146

مفيوما اجرائيا عن الابداع التكنموجي بانو عممية تتعمق بتطبيق فكرة جديدة في لنشاء وتحسين عممية او منتج او 

 خدمة.

 أىمية الابداع التكنولوجي -2

( بانو يمثل أىم العوائق التي Billon, 2002 ,p16ينحصر أىمية الابداع التكنولوجي عمى المستوى الاجتماعي،)

تحد أو تقف في وجو الابداع التكنولوجي، بين اعضاء المنظمة من ادارة، مساىمين، عمال، نقابة، الى مدى تقبل 

المستخدمين لفكرة جديدة في الانتاج لأنيم يرون فييا تيديدا لمناصبيم أو تخفيض في الاجور، لذلك يجب توعيتيم 

(، فعن طريق تقديم 83-82،ص 2112التكنولوجي لضمان مستقبل المنظمة وليم أيضاً. )بكوش، بضرورة الابداع 

منتجات جديدة، وتمبية الحاجات الجديدة في السوق، وتنويع النشاط فتقوم المنظمة بخمق موارد جديدة لمدخل تمول 

وتقميل تكمفة التصنيع من خلال  بيا تطورىا وزيادة قدرة المنظمة التنافسية من خلال سرعة تقديم منتجات جديدة

الابداع في العممية، وجذب الزبائن والحصول عمى رضاىم عن طريق تقديم منتجات متطورة وفعالة، ايجاد فرص 

جديدة لممؤسسة لمبيع في الاسواق الجديدة، وذلك يؤدي الى، زيادة المبيعات، زيادة الربحية، والحفاظ عمى بقاء 

( فالمنظمة الناجحة ومن أجل ضمان بقائيا واستمرارىا 7Billon,2002,p1تنافسي،) واستمرارية المؤسسة في محيط

يجب أن لا تبقى عند حد الكفاءة، بمعنى أن تقتنع بالقيام لأعماليا بطريقة صحيحة أو تؤدي الوظيفة الممقاة عمى 
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كار والابداع والتجديد من عاتقيا بأمانة واخلاص، وبتعبير آخر يجب أن تكون المنظمة خلاقة ومبدعة ويصبح الابت

السمات المميزة لأدائيا وخدماتيا، والابداع يولد الابداع، فسرعان ما يكون الابداع متبوع بإبداعات اخرى تنشأ من 

  نفس الفكرة المبتكرة وتيدف الى تحقيق نفس الحاجات.ويعمل الابداع عمى تحقيق التنمية المستدامة،

 أنواع الابداع التكنولوجي -3

 بداع التكنولوجي في المنظمة تنقسم الى نوعين ىامين ىما:إن الا 

إبداع العممية : "يتعمق إبداع العممية بتطوير عمميات جديدة لتصنيع منتجات جديدة أو تطوير العمميات التي يتم  -1

(، أيضاً يركز عمى استخدام عمميات انتاج جديدة 11،ص 2114من خلاليا تسميم خدمات جديدة. )كركوش، 

 (.129،ص  2111تؤثر عمى كمية الانتاج وجودتو، أو تحسين لمعممية الانتاجية القائمة. )اللامي، وبطريقة

أي تطوير خدمات جديدة لأول مرة أو تحسين أو تطوير الخدمات الحالية. )كركوش، -أبداع الخدمة والتنافس: -2

ضلا عن الدخول الى السوق (، ويتضمن تقديم سمعة أو خدمة جديدة لتمبية حاجات الزبون ، ف14،ص  2114

 ( .129،ص 2111الجديد. )اللامي، 

 اٌّجؾش اٌضبٌش )ػشع إٌزبئظ ٚرفغ١ش٘ب(

٠غؼٝ ٘زا اٌّجؾش ئٌٝ ػشع إٌزبئظ اػزّبدا ػٍٝ ثؼغ الأعب١ٌت الإؽظبئ١خ ٌّزغ١شاد اٌجؾش ٚفمشارٗ، ٚاٌّزّضٍخ  

ثبٌزٛص٠ؼبد اٌزىشاس٠خ ٚإٌغت اٌّئ٠ٛخ ٚالأٚعبؽ اٌؾغبث١خ ٚالأؾشافبد اٌّؼ١بس٠خ  ٚاػزّبدا ػٍٝ رٌه رُ رمغ١ُ 

 اٌّجؾش .

 ِغزّغ اٌجؾش ٚػ١ٕزٗ. -اٚلا:

 اٌّزجؼخ فٟ عّغ اٌّؼٍِٛبد ٚاٌج١بٔبد الاعب١ٌت -صب١ٔب

 الاعب١ٌت الاؽظبئ١خ اٌّزجؼخ -صبٌضب:

 رؾ١ًٍ اساء ٚاعزغبثبد افشاد اٌؼ١ٕخ ؽٛي ِزغ١شاد اٌجؾش. -ساثؼب:

 اخزجبس اٌفشػ١خ اٌشئ١غخ الاٌٚٝ ٚاٌفشػ١بد إٌّجضمخ ِٕٙب. -خبِغب:

 ب.اخزجبس اٌفشػ١خ اٌشئ١غخ اٌضب١ٔخ ٚاٌفشػ١بد إٌّجضمخ ِٕٙ -عبدعب:
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اػزّذ اٌجؾش إٌّٙظ اٌٛطفٟ اٌزؾ١ٍٍٟ اعٍٛثب فٟ ِؼبٌغخ اٌّٛػٛع، لأٔٗ ٠ؼذ  -:ِغزّغ اٌجؾش ٚػ١ٕزٗ -اٚلا:

ِلائّب ٌذساعخ اٌظٛا٘ش الاعزّبػ١خ، ار ٠مذَ اٌج١بٔبد ػٓ ٚالغ ٘زٖ اٌظٛا٘ش ِج١ٕب اعجبثٙب ٚٔزبئغٙب ٚرؾ١ٍلارٙب 

اٌخشٚط ثبعزٕزبعبد ٚرٛط١بد ثشأٔٙب ٠ٚزىْٛ ِغزّغ اٌجؾش ٠ٚزؼشف ػٍٝ اٌؼٛاًِ اٌّإصشح ف١ٙب ٠ٚف١ذ ِٓ ٚساء رٌه 

ِٓ اػؼبء ا١ٌٙئخ اٌزذس٠غ١خ فٟ اٌّؼٙذ اٌزمٕٟ/ ثبثً، وٛٔٙب رّضً اٌشافذ اٌزٞ ٠شفذ إٌّظّبد الاخشٜ فٟ اٌّغزّغ 

١ٕٗ ٚػٍٝ اخزلاف أٛاػٙب ثبٌىٛادس اٌؼ١ٍّخ اٌّزخظظخ ٚاٌّإٍ٘خ، ٌزا رُ اخز١بسٖ ِىبٔب لأعشاء اٌجؾش. ٚثخظٛص ػ

اٌجؾش ٌٚىْٛ اٌّؼٙذ اٌزمٕٟ/ ثبثً ِىْٛ ِٓ ششائؼ )ؽجمبد( ِزّضٍخ ثبٌؼ١ّذ ِٚؼب١ٔٚٗ ٚسؤعبء الالغبَ ِٚغإٌٟٚ 

 130اٌٛؽذاد ٚاٌزذس٠غ١ٓ ٚاٌف١ٕٓ ٚالاداس١٠ٓ، فمذ رُ اٌزشو١ض فٟ ٘زا اٌجؾش ػٍٝ رذس٠غٟ اٌّؼٙذ ٚاٌّزىْٛ ِٓ )

ٟ ٚرٌه ٌغشع اٌٛلٛف ػٍٝ ِذٜ ٚأ١ّ٘خ ِٙبساد اٌزفى١ش ( رذس٠غ95رذس٠غٟ(، ٚاخز١بس ػ١ٕخ ػشٛائ١خ ِزىٛٔخ ِٓ)

 %(،73.08( اعزّبسح اعزج١بْ ٚ٘زا ٠غؼً ٔغجخ اٌزغبٚة )95الاثذاػٟ ٚالاثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ ِٓ خلاي رٛص٠غ )

%( ٌفئخ الأبس، ِّب ٠ؼٕٟ اْ 42%( ِٓ ِغّٛػخ ػ١ٕخ اٌجؾش ِمبثً)53ٚاٌؼ١ٕخ اٌّخزبسح ثٍغ ػذد اٌزوٛس ف١ٙب )

ٙذ رؼزّذ وض١شا ػٍٝ اٌزوٛس فٟ اشغبي إٌّبطت الاداس٠خ اٌّّٙخ ف١ٙب لأُٙ ِٓ ٚعٙخ ٔظش٘ب ٠ّضٍْٛ اداسح اٌّؼ

 ِظذسا ِّٙب لإداسح ِٙبساد اٌزفى١ش الاثذاػٟ اٌغبئذ ثبٌّؼٙذ ٚوّب ِٛػؼ ثبٌغذٚي ادٔبٖ. 

 (  ٠ٛػؼ افشاد اٌؼ١ٕخ ؽغت اٌغٕظ1عذٚي )

 إٌغجخ اٌزىشاس اٌغٕظ

 % 55.79 53 روش

 % 44.21 42 أبس

 %100 95 اٌّغّٛع

 الاعب١ٌت اٌّزجؼخ فٟ عّغ اٌّؼٍِٛبد ٚاٌج١بٔبد -صب١ٔب

رُ الاعزؼبٔخ ثبٌىزت اٌؼشث١خ ٚالاعٕج١خ ٚاٌجؾٛس ٚاٌشعبئً اٌغبِؼ١خ اٌّزؼٍمخ ثّٛػٛع  -اٌّظبدس اٌزبس٠خ١خ : -1

 اٌذساعخ ٚاٌّزٛافشح فٟ ِىزجخ اٌّؼٙذ ٚاٌى١ٍبد الاخشٜ .

 رُ الاعزؼبٔخ ثبلأٔزشٔذ ٌغشع اٌٛطٛي اٌٝ ِٛالغ رزٛافش ف١ٙب ث١بٔبد ػٓ ِزغ١شاد اٌجؾش. -اٌزم١ٕخ:اٌّظبدس  -2

اعش٠ذ ثؼغ اٌّمبثلاد اٌّجبششح ِغ اػؼبء ا١ٌٙئخ اٌزذس٠غ١خ اٌّزٛاعذ٠ٓ فٟ اٌّؼٙذ  -اٌّمبثلاد اٌشخظ١خ: -3

 اٌزمٕٟ / ثبثً.

ثٕبء فمشاد الاعزجبٔخ ٚرُ رظ١ُّ  -خ  ٚفمب ٌٍخطٛاد اٌزب١ٌخ:رُ اٌٍغٛء اٌٝ ثٕبء الاعزجبٔ -اعزّبسح الاعزج١بْ: -4

اعزّبسح الاعزجبٔخ اػزّبدا ػٍٝ ِشاعؼخ الادث١بد اٌّزؼٍمخ ثّٛػٛع اٌذساعخ، ٚػٍٝ ػٛئٙب طّّذ الاعزجبٔخ ٌزم١ظ 

( عإاي، اِب اٌّغبي 20اٌّغبي الاٚي خظض ٌم١بط ِإششاد ػٕبطش ِٙبساد اٌزفى١ش الاثذاػٟ ٚوبٔذ ؽظزٙب )

 ( عإالا.9ضبٟٔ فمذ خظض ٌم١بط ِإششاد ػٕبطش الاثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ ٚلذ ل١ظ ػجش ِزغ١ش٠ٓ ٚثٛالغ )اٌ
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( 5رُ ػشع ط١غخ الاعزجبٔخ ػٍٝ ِغّٛػخ ِٓ اٌخجشاء ثٍغ ػذدُ٘ ) -ل١بط طذق ٚصجبد فمشاد الاعزجبٔخ : -5

دا اٌٝ اساء اٌخجشاء %( ٚاعزٕب80( خج١ش اٞ ثٕغجخ )4خج١ش ٚاػزجشد اٌفمشاد طبدلخ، ار ؽظ١ذ ثمجٛي )

ِٚلاؽظبرُٙ رُ رؼذ٠ً ثؼغ فمشاد الاعزجبٔخ، ٚثزٌه رؾمك اٌظذق اٌظب٘شٞ، ٚثخظٛص صجبد الاعزجبٔخ فمذ 

( فشدا، ٚاػ١ذ 8اعزخذِذ )الاخزجبس ٚاػبدح الاخزجبس( ِٓ خلاي رطج١مٗ ػٍٝ ػ١ٕخ ِٓ خبسط ػ١ٕخ اٌجؾش ثٍغذ )

( ٚ٘ٛ صجبد ػبٌٟ ِٚمجٛي ٠ٚإشش اْ الاعزجبٔخ اطجؾذ 0.90بٔخ )ػ١ٍُٙ الاخزجبس ثؼذ اعجٛػ١ٓ، ٚوبْ صجبد الاعزج

 عب٘ضح ٌٍزطج١ك.

 الاعب١ٌت الاؽظبئ١خ اٌّزجؼخ -صبٌضب

 اٌزىشاس ٚإٌغت ٌغشع اعبثبد افشاد اٌؼ١ٕخ ٚرؾ١ٍٍٙب . -1

 اٌٛعؾ اٌؾغبثٟ اٌفشػٟ ٌم١بط ٚرم١١ُ اٌذسعخ اٌّغزؾظً ػ١ٍٙب ِٓ خلاي اعزغبثبد افشاد اٌؼ١ٕخ -2

 الأؾشاف اٌّؼ١بسٞ ٌزشخ١ض رشزذ ل١ّخ وً ػٕظش ِغ فمشارٙب ػٓ اٚعبؽٙب اٌؾغبث١خ . -3

 الاٚصاْ اٌّئ٠ٛخ ٌزؾذ٠ذ ٔغجخ الارفبق ؽٛي فمشاد ِزغ١شاد اٌذساعخ . -4

 ِؼبًِ الاسرجبؽ اٌجغ١ؾ ٌزؾ١ًٍ ٚاخزجبس ػلالبد الاسرجبؽ ث١ٓ ِزغ١شاد اٌذساعخ . -5

 ذ٠ذ اصش ػٕبطش ِزغ١شاد اٌذساعخ أّٛرط الأؾذاس اٌخطٟ اٌجغ١ؾ ٌزؾ -6

 ( ٌم١بط ٔغجخ ِب ٠فغشٖ وً ػٕظش ِٓ اٌؼٕبطش .F2ِؼبًِ اٌزفغ١ش) -7

 (.T,Fاخزجبساد الاؽظبئ١خ  ) -8

 .رؾ١ًٍ اساء ٚاعزغبثبد افشاد اٌؼ١ٕخ ؽٛي ِزغ١شاد اٌجؾش -ساثؼب:

( دسعخ ٌزّضً ؽمً 5زٞ اػطٝ)( اٌخّبعٟ اٌزٞ ٠زٛصع ِٓ اػٍٝ ٚصْ ٌٗ ٚاLikertٌاعزخذَ ٌٙزا اٌغشع ِم١بط )  

( دسعٗ ٌزّضً ؽمً الإعبثخ )لا ارفك ثشذح( ٚث١ّٕٙب اٚصاْ 1الاعبثخ )ارفك ثشذح( اٌٝ أٚؽأ ٚصْ ٌٗ ٚاٌزٞ اػطٝ )

( ٌزّضً ؽمٛي الاعبثخ )ارفك، ِؾب٠ذ، لا ارفك( ػٍٝ اٌزٛاٌٟ. ِٚٓ عبٔت اخش اػزّذ اٌٛعؾ اٌؾغبثٟ 2,3,4اخشٜ ٟ٘ )

، 3= 5(/1+2+3+4+5س ٚرم١١ُ اٌذسعخ اٌّزؾظً ػ١ٍٙب، ػٍّب اْ اٌٛعؾ اٌفشػٟ ٠ّضً)( وّؼ١ب3اٌفشػٟ اٌجبٌغ )

ٚاعزخذاَ الأعب١ٌت الإؽظبئ١خ ٌّزغ١شاد اٌجؾش ٚفمشارٗ، ٚاٌّزّضٍخ ثبٌزٛص٠ؼبد اٌزىشاس٠خ ٚإٌغت اٌّئ٠ٛخ ٚالأٚعبؽ 

ٚرُ رمغ١ُ  -رمغ١ُ اٌّجؾش ئٌٝ :( ٚاػزّبدا ػٍٝ رٌه رُ SPSSاٌؾغبث١خ ٚالأؾشافبد اٌّؼ١بس٠خ ٚثبعزخذاَ ثشٔبِظ )

 ٘زا اٌّجؾش اٌٝ الارٟ:

 رؾ١ًٍ اساء ٚاعزغبثبد افشاد اٌؼ١ٕخ ؽٛي ػٕبطش ِٙبساد اٌزفى١ش الاثذاػٟ ) اٌّزغ١ش اٌّغزمً(. -1

 (2عذٚي سلُ )

 اٌزٛص٠غ اٌزىشاسٞ ٚالاٚعبؽ اٌؾغبث١خ اٌّٛصٚٔخ ٚالأؾشاف اٌّؼ١بسٞ ٌّٙبساد اٌزفى١ش الاثذاػٟ
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 الاعئٍخ

 اٌٛعؾ   

 اٌؾغبثٟ  

 الأؾشاف  

اٌّؼ١بس

ٞ 

 اٌٛصْ

 %اٌّئٛٞ   

  

اٌطلا

 لخ

X1  ٠زٛفش ٌذٜ رذس٠غٟ اٌّؼٙذ اٌمذسح ٚاٌّٙبسح

 اٌىبف١خ ٌٍزى١ف ِغ اٌّزغ١شاد ٚاٌزطٛساد اٌغذ٠ذح

4.22 0.75 84.42 

X2  ِٓ ٞرٕظش الاداسح اٌٝ اْ اٌؼٕظش اٌجشش

 اُ٘ اٌّٛاسد اٌّزبؽخ ثبٌّؼٙذ

4.35 0.68 86.95 

X3  ٠ؾبفع اٌزذس٠غ١ٓ ػٍٝ البِخ ػلالبد ؽ١جخ

 رغزٕذ اٌٝ سٚػ اٌزؼبْٚ لإٔغبص الاػّبي

4.11 0.84 82.11 

X4  ْٚل١بَ اٌزذس٠غٟ ثأداء ٚاعجبرٗ ِٚٙبِٗ ِٓ د

اششاف ؽ١ش رزٛفش ٌذ٠ُٙ اٌمذسح ٌزؾًّ 

 اٌّغإ١ٌٚخ

4.26 0.79 85.26 

X5  ٌزمذ٠ُ ٌذٜ رذس٠غٟ اٌّؼٙذ اٌؾش٠خ اٌىبٍِخ

افىبسُ٘ ِٚمزشؽبرُٙ اٌغذ٠ذح ٚاٌزٟ ِٓ خلاٌٙب 

 ٠زُ رط٠ٛش اعشاءاد اٌؼًّ

4.17 0.72 83.37 

 4.22 اٌّإشش اٌؼبَ

 

0.76 84.42 

اٌّشٚ

 ٔخ

X6   76.21 1.16 3.81 ١٘ىٍٙب ٠زغُ ثبٌّشٚٔخ 

X7  رٛفش اٌمذساد ٚاٌّٙبساد اٌلاصِخ لإٔغبص

 اٌّٙبَ رار١ب

4.09 0.93 81.89 
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X8  ًاٌّشبسوخ فٟ ػ١ٍّخ ارخبر اٌمشاس ِٓ لج

 رذس٠غٟ اٌّؼٙذ

3.23 1.34 64.63 

X9  رإِٓ الاداسح ثبلأفزبػ اٌذاخٍٟ ٚاصاٌٗ اٌم١ٛد

 ث١ٓ الالغبَ ٌزغ١ًٙ رذفك اٌّؼٍِٛبد ٚالافىبس

3.63 1.17 72.63 

X11  َػشٚسح رط٠ٛش ػلالبد اٌؼًّ ث١ٓ الالغب

اٌّٙبَ ٌزغغ١ذ سٚػ اٌزؼبْٚ ٚاٌزىبًِ لإٔغبص 

 اٌٛظ١ف١خ

4.38 0.67 87.58 

 76.89 1.14 3.83 اٌّإشش اٌؼبَ   

الاطب

 ٌخ

X11  رؼًّ إٌّظّخ ثبعزّشاس ػٍٝ رط٠ٛش

 ِشوض٘ب اٌزٕبفغٟ

4.18 0.81 83.58 

X12  رٙزُ الاداسح ثزٛف١ش الاعٙضح ٚاٌّؼذاد

 ثٙذف أغبص اػّبٌٙب ثذلخ

3.59 1.19 71.79 

X13  ٌزؼض٠ض لذسارُٙ ٕ٘بن رٛعٗ ث١ٓ الافشاد

 ِٚٙبسارُٙ ٔؾٛ الاثذاع ٚالاثزىبس ثبٌّٕظّخ

4.08 0.92 81.68 

X14  رغؼٝ الاداسح ٌزط٠ٛش اػّبٌٙب ٌغشع

 ِٛاوجخ اٌزطٛساد ٚاٌّزغ١شاد اٌغذ٠ذح

3.67 1.28 73.47 

X15  ٕ٘بن سغجخ ِٓ لجً اٌزذس٠غ١ٓ ٌٍّشبسوخ

 اٌغّبػ١خ ٌؾً ِشىلاد اٌؼًّ

3.45 1.16 69.05 

 76.64 1.12 3.79 اٌؼبَ اٌّإشش

اٌؾغب

ع١خ 

ٌٍّشى

 لاد

X16  ٠زٛلغ اٌزذس٠غ١ٓ ِٓ الاداسح رمذ٠ُ وً ِب

 ٠ؾزبعٗ لإٔغبص اػّبٌُٙ ثذلخ

3.63 1.22 72.63 

X17  ل١بَ اٌزذس٠غٟ أغبص وبفخ اٌّٙبَ اٌّىٍف

 ثٙب

4.29 0.87 85.89 

X18  ٟرؼًّ إٌّظّخ ػٍٝ رٛف١ش الاِبْ اٌٛظ١ف

 ٍِزضَ ثبلأٔظّخ ٚاٌمٛا١ٌٍٔٓزذس٠غٟ ِب داَ 

4.26 0.72 85.26 

X19  ٟ84.42 0.88 4.22رأخز الاداسح ثٕظش الاػزجبس اٌغٙٛد اٌز 



 

وْليِّ عدد خاص بوقائع ال الثاوي بالخعاون مع زابطت الخدزيسييه الخسبوييه في البصسة ححج شعاز مؤحمس الدَّ

-51)الاسخساحيجياث والآفاق المسخقبليت  للإصلاح العلمي والخسبوي في ضوء المسخجداث الساهىت( ، والري أقيم للمدة 

0202ز اآذ 51  
 

272 

 

 ٠جزٌٙب اٌزذس٠غٟ لإٔغبص اػّبٌٗ

X21  َرٙزُ الاداسح ثبٌزذس٠غ١ٓ اٌّجذػ١ٓ ٚرمذ

 اٌذػُ اٌّبدٞ ٌُٙ

3.75 1.06 74.95 

 80.63 1.00 4.03 اٌّإشش اٌؼبَ

 79.58 1.00 3.98 اٌّإشش اٌىٍٟ ِٙبساد اٌزفى١ش الاثذاػٟ     

 -٠زؼؼ ِٓ اٌغذٚي اػلاٖ ِب ٠ٍٟ:

( ٚ٘ٛ اوجش ِٓ اٌٛعؾ 4.22اْ فمشاد اٌطلالخ ؽممذ ِغزٜٛ ع١ذ عذا، ار ثٍغ اٌّزٛعؾ اٌؾغبثٟ ) -_ اٌطلالخ:1

(، 0.76عذا ٠ذػّٗ أؾشاف ِؼ١بسٞ ) %( ٟٚ٘ فٟ ِذٜ ع١ذ84.42( ٚثٕغجخ ارفبق )3اٌؾغبثٟ اٌفشػٟ اٌجبٌغ )

ٚاْ اوضش اٌفمشاد اعٙبِب فٟ رؾم١ك ٘زا اٌّغزٜٛ وبٔذ أٌٚٙب ثأْ اداسح اٌّؼٙذ رٙزُ ثبٌؼٕظش اٌجششٞ ٚرؼزجشٖ ِٓ 

( 4.35( ِٓ اٌّجؾٛص١ٓ ٚثٛعؾ ؽغبثٟ)86.95( ٚثبرفبق )X2%اُ٘ اٌّٛاسد اٌّزبؽخ ٌذ٠ٙب ٚاٌّزّضٍخ ثبٌؼبًِ )

( ٚاٌّزّضً ل١بَ اٌزذس٠غٟ ثبٌّؾبفظخ ػٍٝ ػلالبد X3فٟ ؽ١ٓ وبْ اٌؼبًِ اٌخبِظ )(، 0.68ٚأؾشاف ِؼ١بسٞ)

( 4.26%( ِٓ الأفشاد اٌّجؾٛص١ٓ ٚثٛعؾ ؽغبثٟ )82.11ػًّ ؽ١جٗ رغزٕذ اٌٝ ِجذا اٌزؼبْٚ ٚاٌزىبًِ ٚثبرفبق )

 (.0.79ٚثبٔؾشاف ِؼ١بسٞ)

( ٚ٘ٛ اوجش ِٓ اٌٛعؾ 3.83اٌؾغبثٟ) اْ فمشاد اٌّشٚٔخ ؽممذ ِغزٜٛ ع١ذ، ار ثٍغ اٌّزٛعؾ -_ اٌّشٚٔخ:2 

(، ٚاْ 1.14%( ٟٚ٘ فٟ ِذٜ ع١ذ ٠ذػّٗ أؾشاف ِؼ١بسٞ)76.89( ٚثٕغجخ ارفبق)3اٌؾغبثٟ اٌفشػٟ اٌجبٌغ )

اوضش اٌفمشاد اعٙبِب فٟ رؾم١ك ا٠غبث١خ ٘زا اٌّزغ١ش وبٔذ رزؼٍك ثأ١ّ٘خ رط٠ٛش ػلالبد اٌؼًّ ث١ٓ الالغبَ ٌزغغ١ذ 

%( ٠ذػّٗ ٚعؾ 87.58( ٚثبرفبق)X10أغبص اٌّٙبَ اٌٛظ١ف١خ ٚاٌّزّضٍخ ثبٌؼبًِ) سٚػ اٌزؼبْٚ ٚاٌزىبًِ ٌغشع

( ثأ١ّ٘خ اٌّشبسوخ فٟ ػ١ٍّخ ارخبر اٌمشاس X8(، أِب اٌؼبًِ اٌّزّضً ة)0.67( ٚثبٔؾشاف ِؼ١بسٞ)4.38ؽغبثٟ)

 ( .1.34( ٚثبٔؾشاف ِؼ١بسٞ)3.23%( ٠ذػّٗ ٚعؾ ؽغبثٟ)64.63ِٓ لجً رذس٠غٟ اٌّؼٙذ ٚثبرفبق)

( ٚ٘ٛ اوجش ِٓ اٌٛعؾ 3.79اْ فمشاد الاطبٌخ ؽممذ ِغزٜٛ ع١ذ، ار ثٍغ اٌّزٛعؾ اٌؾغبثٟ) -الاطبٌخ:_ 3

(، ٚاْ 1.12%( ٟٚ٘ فٟ ِذٜ ع١ذ ٠ذػّٗ أؾشاف ِؼ١بسٞ)76.64( ٚثٕغجخ ارفبق)3اٌؾغبثٟ اٌفشػٟ اٌجبٌغ )

ؼًّ ثبعزّشاس ٌزط٠ٛش ِشوض٘ب اوضش اٌفمشاد اعٙبِب فٟ رؾم١ك ا٠غبث١خ ٘زا اٌّزغ١ش وبٔذ رزؼٍك ثبْ إٌّظّخ ر

( ٚثبٔؾشاف ِؼ١بسٞ 4.18%( ٠ذػّٗ ٚعؾ ؽغبثٟ )83.58( ٚثبرفبق )X11اٌزٕبفغٟ ٚاٌّزّضٍخ ثبٌؼبًِ)

( ٚاٌّزّضً ثبْ ٕ٘بن سغجخ ِٓ لجً الافشاد ٌٍّشبسوخ اٌغّبػ١خ ٌؾً ِشىلاد اٌؼًّ X15(، أِب اٌؼبًِ )0.81)

 ( .1.16ؾشاف ِؼ١بسٞ)( ٚثب3.45ٔ%( ٠ذػّٗ ٚعؾ ؽغبثٟ)69.05ٚثبرفبق )

( 4.03اْ فمشاد اٌؾغبع١خ ٌٍّشىلاد ؽممذ ِغزٜٛ ع١ذ، ار ثٍغ اٌّزٛعؾ اٌؾغبثٟ) -اٌؾغبع١خ ٌٍّشىلاد:-4

%( ٟٚ٘ فٟ ِذٜ ع١ذ ٠ذػّٗ أؾشاف 80.89( ٚثٕغجخ ارفبق)3ٚ٘ٛ اوجش ِٓ اٌٛعؾ اٌؾغبثٟ اٌفشػٟ اٌجبٌغ )
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غبث١خ ٘زا اٌّزغ١ش وبٔذ رزؼٍك ثبْ اٌزذس٠غٟ ٠مَٛ ثأغبص (، ٚاْ اوضش اٌفمشاد اعٙبِب فٟ رؾم١ك ا1.00٠ِؼ١بسٞ)

%( ٠ذػّٗ ٚعؾ 80.63( ٚثبرفبق)X17وبفٗ اٌّٙبَ ٚاٌٛاعجبد اٌّىٍف ثٙب ِٓ لجً اٌشؤعبء ٚاٌّزّضٍخ ثبٌؼبًِ)

( ٚاٌّزّضً ثبْ الافشاد ٠زٛلؼْٛ ِٓ الاداسح ثزمذ٠ُ X16(، أِب اٌؼبًِ )0.87( ٚثبٔؾشاف ِؼ١بسٞ)4.29ؽغبثٟ)

( 3.63%( ٠ذػّٗ ٚعؾ ؽغبثٟ)٠72.63ؾزبعٗ لإٔغبص الاػّبي ثذلٗ ػب١ٌخ عبء ثبٌّشرجخ الاخ١شح ٚثبرفبق )وً ِب 

  (.                 1.22ٚثبٔؾشاف ِؼ١بسٞ)

ِّب رمذَ ٔلاؽع اْ اٌّإشش اٌىٍٟ ٌّٙبساد اٌزفى١ش الاثذاػٟ عبء ثّغزٜٛ ع١ذ، ار ثٍغ اٌّزٛعؾ اٌؾغبثٟ اٌؼبَ 

( ٟٚ٘ فٟ 1.00%( ٠ذػّٗ أؾشاف ِؼ١بسٞ)79.58( ٚثٕغجخ ارفبق)3اٌٛعؾ اٌفشػٟ )( ٚ٘ٛ اػٍٝ ِٓ 3.98ٌٗ)

ِذٜ ع١ذ. ٚثٕبءا ػٍٝ رٌه فبْ أداسح اٌّؼٙذ رجذٞ ا٘زّبِب ع١ذا ثٙزا اٌّزغ١ش ِٓ خلاي ص٠بدح ا٘زّبِٙب ثبٌؼٕظش 

ُٙ اٌذساعٟ، اػبفخ اٌٝ اٌجششٞ ٚرمذ٠ُ اٌّضا٠ب اٌزشغ١ؼ١خ ٚؽش اٌزذس٠غٟ ٌّٛاوجخ اٌزطٛساد اٌغذ٠ذح ٚص٠بدح رؾظ١ٍ

اٌزضاَ ع١ّغ رذس٠غٟ اٌّؼٙذ ثزى٠ٛٓ ػلالبد ػًّ ع١ذح ٚرؾم١ك اٌزٛافك ٚالأغغبَ ف١ّب ث١ُٕٙ  ٚاٌزٞ ثذٚسٖ ٠غبػذ 

ػٍٝ رمذَ اٌّؼٙذ اٌٝ الاِبَ، ٚرؼًّ ػٍٝ رٛف١ش اؽذس الاعٙضح ٚاٌزم١ٕبد ٌغشع ِٛاوجخ اٌزطٛساد ٚاٌزغ١شاد 

ٚثؼذ الأزٙبء ِٓ   ٌٍزذس٠غ١ٓ ٌغشع أغ١بث١ٗ اػّبٌُٙ ٚادائٙب ثبٌشىً اٌّطٍٛة. اٌغذ٠ذح ٚرؼًّ ػٍٝ رمذ٠ُ وً اٌذػُ

ٚطف اعزغبثبد افشاد اٌؼ١ٕخ ؽٛي ػٕبطش ِٙبساد اٌزفى١ش الاثذاػٟ )اٌطلالخ، اٌّشٚٔخ، الاطبٌخ، اٌؾغبع١خ 

(، ٠ٛػؼ 3ٚي )ٌٍّشىلاد(، لاثذ ِٓ رؾذ٠ذ الا١ّ٘خ إٌغج١خ ٌّٙب ثٙذف اٌٛلٛف ػٍٝ ا٠ٌٛٚبد إٌّظّخ، ٚاٌغذ

  الا١ّ٘خ إٌغج١خ ٌّٙب.

 (3عذٚي)

 الا١ّ٘خ إٌغج١خ ٌؼٕبطش ِٙبساد اٌزفى١ش الاثذاػٟ 

    

 د   

 

 اٌّزغ١شاد

 اٌٛعؾ   

 اٌؾغبثٟ   

 الأؾشاف    

 اٌّؼ١بسٞ     

 اٌٛصْ

 اٌّئٛٞ

ِؼبًِ                         

 الاخزلاف

 رشر١ت

 الأ١ّ٘خ

 الأٚي 18.01 84.42 0.76 4.22 اٌطلالخ     1

 اٌضبٌش 29.89 76.89 1.14 3.83 اٌّشٚٔخ     2

 اٌشاثغ 29.11 76.64 1.12 3.79 الاطبٌخ     3

 اٌضبٟٔ 24.87 80.63 1.00 4.03 اٌؾغبع١خ ٌٍّشىلاد         4

  25.47 79.58 1.00 3.98 ِٙبساد اٌزفى١ش الاثذاػٟ   
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( ٠3.98زؼؼ ِٓ اٌغذٚي اػلاٖ اْ ِٙبساد اٌزفى١ش الاثذاػٟ فٟ إٌّظّخ اٌّجؾٛصخ وبْ اٌٛعؾ اٌؾغبثٟ ثّغزٜٛ)     

( ٚثٛصْ ِئٛٞ 3ِٓ اٌّم١بط رٚ اٌذسعبد اٌخّغخ، ٚثبٌشغُ ِٓ رغبٚص اٌٛعؾ اٌؾغبثٟ ٌٗ ٌٍٛعؾ اٌفشػٟ )

جً اداسح إٌّظّخ اٌّجؾٛصخ ِٚؾبٌٚٗ %(، الا أٗ دْٚ اٌّغزٜٛ اٌّطٍٛة ٠ٚؾزبط اٌٝ ا٘زّبَ اوضش ِٓ ل79.58)

 رؾغ١ٕٗ ِغزمجلا .           

 رؾ١ًٍ اساء ٚاعزغبثبد افشاد اٌؼ١ٕخ ؽٛي ػٕبطش الاثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ)اٌّزغ١ش اٌزبثغ( -ة

 (4عذٚي سلُ)

 اٌزٛص٠غ اٌزىشاسٞ ٚالاٚعبؽ اٌؾغبث١خ اٌّٛصٚٔخ ٚالأؾشاف اٌّؼ١بسٞ ٌؼٕبطش الاثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ

اٌؼ

ٔب

ط

 س

 

 اٌفمشاد

 اٌٛعؾ 

 اٌؾغبثٟ   

 

 الأؾشاف     

 اٌّؼ١بسٞ      

 اٌٛصْ

 %اٌّئٛٞ 

اثذا

ع 

اٌؼّ

 ١ٌخ

X1  ٗا٘زّبَ اٌزذس٠غٟ ثب٢ساء اٌّخبٌفخ ٢سائ

 ٚالاعزفبدح ِٕٙب

3.63 1.34 72.63 

X2  ل١بَ اٌزذس٠غٟ ثأغبص ػٍّٗ ثأعٍٛة ِزطٛس

 ٚعذ٠ذ

3.67 1.31 73.47 

X3  ُالالزشاؽبد  ٠ؾشص اٌزذس٠غٟ ػٍٝ رمذ٠

 ٚالافىبس اٌغذ٠ذح

3.95 1.80 78.95 

X4  ٠ؾبٚي اٌزذس٠غٟ رطج١ك ؽشق ٚاعب١ٌت

 عذ٠ذح ٌؾً اٞ ِشىٍخ ٠ٛعٙٙب فٟ اٌؼًّ  

3.84 1.08 76.84 

X5  عؼٟ اٌزذس٠غٟ ٌٍؾظٛي ػٍٝ افىبس

 ِٚمزشؽبد عذ٠ذٖ رغبُ٘ فٟ ؽً ِشىلاد اٌؼًّ

3.68 1.27 73.63 

 75.06 1.36 3.75 اٌّإشش اٌؼبَ  

اثذاع 

اٌخذِخ 

 ٚاٌزٕبفظ

X6  ٍٝاِزلان اٌزذس٠غٟ اٌؾغخ اٌم٠ٛخ ٚاٌمذسح ػ

 الالٕبع

3.91 1.27 78.11 

X7   ٗ٠زّزغ اٌزذس٠غٟ ثؾش٠خ اٌزؼج١ش ػٓ آسائ

 ِٚمزشؽبرٗ ؽزٝ ٚاْ وبٔذ ِخبٌفخ ٌشئ١غٗ

3.85 1.25 77.05 
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X8  ؽشص اٌزذس٠غٟ ػٍٝ رّزؼٗ ثّٙبسٖ إٌمبػ

 ٚاٌؾٛاس ِغ الاخش٠ٓ

3.81 1.05 76.21 

X9  ِٓ ؽشص اٌزذس٠غٟ ػٍٝ الاعزفبدح

 الأزمبداد ٚاٌّلاؽظبد اٌزٟ رٛعٗ ٌٗ

3.78 1.19 75.65 

 76.76 1.19 3.86 اٌّإشش اٌؼبَ  

 75.91 1.28 3.81 اٌّإشش اٌىٍٟ ٌلأثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ      

 -٠زؼؼ ِٓ اٌغذٚي اػلاٖ ِب ٠ٍٟ:

( ٚ٘ٛ اوجش ِٓ 3.75اْ فمشاد اثذاع اٌؼ١ٍّخ ؽممذ ِغزٜٛ ع١ذ، ار ثٍغ اٌّزٛعؾ اٌؾغبثٟ ) -اثذاع اٌؼ١ٍّخ:-1

%( ٟٚ٘ فٟ ِذٜ ع١ذ ٠ذػّٗ أؾشاف 75.06( ٚثٕغجخ ارفبق)3اٌٛعؾ اٌؾغبثٟ اٌفشػٟ اٌجبٌغ )

ك ثبْ الافشاد ٠ؾشطْٛ ػٍٝ (، ٚاْ اوضش اٌفمشاد اعٙبِب فٟ رؾم١ك ا٠غبث١خ ٘زا اٌّزغ١ش وبٔذ رزؼ1.36ٍِؼ١بسٞ)

( 3.95( ٠ذػّٗ ٚعؾ ؽغبثٟ )78.95( ٚثبرفبق )x3%رمذ٠ُ الالزشاؽبد ٚالافىبس اٌغذ٠ذح ٚاٌّزّضٍخ ثبٌؼبًِ )

( ٚاٌّزّضً ثبْ الافشاد ٠ؾبٌْٚٛ رطج١ك X1(. أِب اٌؼبًِ اٌزٞ عبء ثبٌّشرجخ الأخ١شح )0.80ٚثبٔؾشاف ِؼ١بسٞ)

( 3.63(%( ٠ذػّٗ ٚعؾ  ؽغبثٟ ) 73.68ٙٙب فٟ اٌؼًّ  ٚثبرفبق)ؽشق ٚاعب١ٌت عذ٠ذٖ ٌؾً اٞ ِشىٍخ ٠ٛع

 (.3.34ٚثبٔؾشاف ِؼ١بسٞ )

( ٚ٘ٛ 3.86اْ فمشاد اثذاع اٌخذِخ ؽممذ ِغزٜٛ ع١ذ، ار ثٍغ اٌّزٛعؾ اٌؾغبثٟ ) -اثذاع اٌخذِخ ٚاٌزٕبفظ:-2

ػّٗ أؾشاف %( ٟٚ٘ فٟ ِذٜ ع١ذ ٠ذ75.65( ٚثٕغجخ ارفبق)3اوجش ِٓ اٌٛعؾ اٌؾغبثٟ اٌفشػٟ اٌجبٌغ )

(، ٚاْ اوضش اٌفمشاد اعٙبِب فٟ رؾم١ك ا٠غبث١خ ٘زا اٌّزغ١ش وبٔذ رزؼٍك ثبِزلان الافشاد اٌؾغخ 1.19ِؼ١بسٞ)

( 3.78%( ٠ذػّٗ ٚعؾ ؽغبثٟ )75.65( ٚثبرفبق )X9اٌم٠ٛخ ٚاٌمذسح ػٍٝ الالٕبع ٚاٌّزّضٍخ ثبٌؼبًِ )

ٌلأثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ عبء ثّغزٜٛ ع١ذ، ار ثٍغ  (". "ِّب رمذَ ٔلاؽع اْ اٌّإشش اٌى1.19ٍٟٚثبٔؾشاف ِؼ١بسٞ)

%( ٟٚ٘ فٟ ِذٜ 75.91( ٚثٕغجخ ارفبق )3(  ٚ٘ٛ اػٍٝ ِٓ اٌٛعؾ اٌفشػٟ)3.81اٌّزٛعؾ اٌؾغبثٟ اٌؼبَ ٌٗ )

(. ٚثٕبءا ػٍٝ رٌه فبْ اداسح اٌّؼٙذ رٌٟٛ ا٘زّبَ ِزضا٠ذ ِٓ اعً رؾم١ك 1.28ع١ذ. ٠ذػّٗ أؾشاف ِؼ١بسٞ)

١خ ٚاٌجؾش اٌّغزّش ٌٍؾظٛي ػٍٝ اساء ِٚمزشؽبد عذ٠ذح ٚثبعزخذاَ اعب١ٌت عذ٠ذح ٚأغبص اػّبٌٙب ثذلخ ػبٌ

ِٚزطٛسح ٚلذسح اٌزذس٠غ١ٓ ػٍٝ إٌّبلشخ ٚاٌؾٛاس ِغ الاخش٠ٓ ٚالاعزفبدح ِٓ الأزمبداد اٌّٛعٙخ ٌُٙ ٚاٌؼًّ 

 ػٍٝ ؽً اٌّشىلاد اٌزٟ رٛاعُٙٙ ثبٌؼًّ ثىً ؽش٠خ.

اٌؼ١ٕخ ؽٛي ػٕبطش الاثذاع الاداسٞ )اثذاع اٌؼ١ٍّخ، اثذاع اٌخذِخ(، لاثذ  ٚثؼذ الأزٙبء ِٓ ٚطف اعزغبثبد افشاد   

( ٠ٛػؼ الا١ّ٘خ 5ِٓ رؾذ٠ذ الا١ّ٘خ إٌغج١خ ٌّٙب ثٙذف اٌٛلٛف ػٍٝ ا٠ٌٛٚبد ا٘زّبَ اداسح إٌّظّخ، ٚاٌغذٚي)

 إٌغج١خ ٌّٙب.
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 (5عذٚي)

 الا١ّ٘خ إٌغج١خ ٌؼٕبطش الاثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ

 اٌٛعؾ اٌّزغ١شاد

 اٌؾغبثٟ

الأؾشاف 

 اٌّؼ١بسٞ

 اٌٛصْ 

 اٌّئٛٞ

ِؼبًِ 

 الاخزلاف

رشر١ت  

 الا١ّ٘خ

 اٌضبٟٔ 11.26 75.06 1.36 3.75 اثذاع اٌؼ١ٍّخ

 الاٚي 12.10 76.76 1.19 3.86 اثذاع اٌخذِخ ٚاٌزٕبفظ

  11.68 75.41 1.26 3.81 الاثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ

٠زؼؼ ِٓ اٌغذٚي اػلاٖ اْ ػٕبطش الاثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ فٟ إٌّظّخ اٌّجؾٛصخ وبْ ثّغزٜٛ ع١ذ ِٓ اٌّم١بط    

، الا أٗ لا صاي دْٚ (3)، ٚثبٌشغُ ِٓ رغبٚص اٌٛعؾ اٌفشػٟ(75.41)%رٚ اٌذسعبد اٌخّغخ ٚثٛصْ ِئٛٞ

 .خ ػ١ٍخ ِٚؾبٌٚخ رؾغ١ٕٗ ِغزمجلااٌّغزٜٛ اٌّطٍٛة ٠ٚؾزبط اٌٝ ا٘زّبَ اوضش ِٓ لجً اداسح إٌّظّخ ٌٍّؾبفظ

 رؾ١ًٍ ٚاخز١بس ػلالبد الاسرجبؽ ٌّٙبساد اٌزفى١ش الاثذاػٟ ٚالاثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ  -خبِغب

رخزض ٘زٖ اٌفمشح ثم١بط ػلالبد الاسرجبؽ ث١ٓ ِزغ١شاد اٌجؾش ٚاٌزٟ رؼّٕزٙب اٌفشػ١خ اٌشئ١غخ الاٌٚٝ ٌىً ػٕظش 

خلاي اعزخذاَ ِؼبًِ الاسرجبؽ ث١شعْٛ ِٓ اعً اوزشبف ؽج١ؼخ  ِٓ ػٕبطش ِٙبساد اٌزفى١ش الاثذاػٟ ٚرٌه ِٓ

اٌؼلالخ اٌٛاسدح فٟ اٌفشػ١خ اٌشئ١غخ الأٌٚٝ ٚاٌفشػ١بد اٌفشػ١خ إٌّجضمخ ِٕٙب ٚاٌزٟ رٕض ػٍٝ ٚعٛد ػلالخ اسرجبؽ 

  -ٔبٖ:راد دلاٌخ ئؽظبئ١خ ث١ٓ ػٕبطش ِٙبساد اٌزفى١ش الاثذاػٟ ٚالاثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ، وّب ِج١ٓ فٟ اٌغذٚي اد

 (6عذٚي )

 ٔزبئظ رؾ١ًٍ ػلالخ الاسرجبؽ ث١ٓ ِٙبساد اٌزفى١ش الاثذاػٟ ٚالاثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ

 

 اٌّزغ١ش اٌزبثغ         

 اٌّزغ١ش اٌّغزمً

 الاثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ 

 ِٙبساد اٌزفى١ش الاثذاػٟ

 

R T   

 اٌّؾغٛثخ

T 

 اٌغذ١ٌٚخ 

ِغزٜٛ 

 ِؼ٠ٕٛخ

 دسعخ 

 اٌضمخ

  3.402 0.93 اٌطلالخ

 

2.39 

 

 

0.05 

 

 

95% 
 3.121 0.98 اٌّشٚٔخ

 3.245 0.96 الاطبٌخ

 3.542 0.90 اٌؾغبع١خ ٌٍّشىلاد

    3.245 0.95 اٌّإشش اٌىٍٟ

 الاسرجبؽ ث١ٓ اٌّزغ١ش٠ٓ ِٛعت ٚلٛٞ ِٚؼٕٛٞ اٌمشاس )إٌز١غخ(
 

٠زؼؼ ِٓ اٌغذٚي اػلاٖ ثٛعٛد ػلالخ اسرجبؽ ؽشد٠خ)ِٛعجخ( ث١ٓ ػٕبطش ِٙبساد اٌزفى١ش الاثذاػٟ ٚالاثذاع  

( ئر ثٍغذ ل١ّخ ِؼبًِ الاسرجبؽ اٌجغ١ؾ ث١ٕٙب 5اٌزىٌٕٛٛعٟ ئعّبلا، ٚراد دلاٌخ اؽظبئ١خ ػٕذ اٌّغزٜٛ )%
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(R=95ل١ّخ  ع١ذح عذا رؼىظ لٛح ٘زٖ اٌؼلالخ راد دلاٌخ ئؽظبئ ٟ٘ٚ )% ١خ ث١ٓ اٌّزغ١ش٠ٓ، ٚاْ ِب ٠ذػُ رٌه ل١ّخ

(T%( اٌّؾغٛثخ اٌجبٌغخ )( ٟٚ٘ اوجش ِٓ ل١ّخ)90.29T( اٌغذ١ٌٚخ اٌجبٌغخ )ٚ٘زا ٠ؼٕٟ 95( ٚدسعخ صمخ )%2.39 ،)

ٚعٛد ػلالخ اسرجبؽ ِٛعجخ ٚل٠ٛخ ٚراد دلاٌخ اؽظبئ١خ ث١ٓ ػٕبطش ِٙبساد اٌزفى١ش الاثذاػٟ ٚالاثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ 

بءد ٔزبئظ اخزجبس ِٙبساد اٌزفى١ش الاثذاػٟ  ٚالاثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ ولا ػٍٝ ؽذح رذػُ ٘زٖ إٌز١غخ ػٍٝ اعّبلا، ٚلذ ع

 إٌؾٛ الارٟ:

%( ٟٚ٘ 0.93ٕ٘بن ػلالخ اسرجبؽ خط١خ ل٠ٛخ ث١ٓ اٌطلالخ ٚالاثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ، ئر ثٍغذ ل١ّخ ِؼبًِ الاسرجبؽ )- أ

( ػٕذ ِغزٜٛ ِؼٕٛٞ 2.39( ٟٚ٘ اوجش ِٓ ل١ّزٙب اٌغذ١ٌٚخ )3.402( اٌّؾغٛثخ )Tل١ّخ ع١ذح عذا، ار رش١ش ل١ّخ)

 (. ٠ٚؼٕٟ رٌه ئٌٝ لٛح اٌؼلالخ ث١ٓ اٌّزغ١ش٠ٓ.95(، أٞ ثذسعٗ صمخ ) 5%)%

ٕ٘بن ػلالخ اسرجبؽ خط١خ راد دلاٌخ ئؽظبئ١خ ث١ٓ اٌّشٚٔخ ٚالأثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ ثؾغت ِب أشبس ئ١ٌٗ ِؼبًِ - ة

( اٌّؾغٛثخ Tع١ذح عذا رؼىظ لٛح اٌؼلالخ ث١ٓ اٌّزغ١ش٠ٓ، ار رش١ش ل١ّخ) ( ٟٚ٘ ل١ّخ0.98الاسرجبؽ اٌجبٌغخ )%

 (.95( أٞ ثذسعٗ صمخ )%5( ػٕذ ِغزٜٛ ِؼ٠ٕٛخ )%2.39( ٟٚ٘ اوجش ِٓ ل١ّزٙب اٌغذ١ٌٚخ اٌجبٌغخ )3.121ٚاٌجبٌغخ )

غت ِب أشبس ئ١ٌٗ ٕ٘بن ػلالخ اسرجبؽ خط١خ ِٛعجخ راد دلاٌخ ئؽظبئ١خ ث١ٓ الا طبٌخ ٚالاثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ،  ثؾ -ط

( T%( ٟٚ٘ ل١ّخ ِٛعجخ رؼىظ لٛح اٌؼلالخ ث١ٓ اٌّزغ١ش٠ٓ، ار رش١ش ل١ّخ)0.96ل١ّخ ِؼبًِ الاسرجبؽ اٌجبٌغخ )

(، أٞ ثذسعٗ صمخ 5( ػٕذ ِغزٜٛ ِؼ٠ٕٛخ ) %2.39(، ٟٚ٘ اوجش ِٓ ل١ّزٙب اٌغذ١ٌٚخ اٌجبٌغخ )3.245اٌّؾغٛثخ )

%(5 .) 

اٌزىٌٕٛٛعٟ ثؼلالخ اسرجبؽ خط١خ ِؼ٠ٕٛخ ثٍغذ ل١ّخ ِؼبًِ الاسرجبؽ ث١ّٕٙب رشرجؾ اٌؾغبع١خ ٌٍّشىلاد ٚالاثذاع  -د

( ػٕذ 3.39(، ٟٚ٘ اوجش ِٓ ل١ّزٙب اٌغذ١ٌٚخ اٌجبٌغخ )3.542( اٌّؾغٛثخ )T( ٟٚ٘ ل١ّخ ع١ذح، ار ثٍغذ ل١ّخ )0.95)

ثبٌزفى١ش الاثذاػٟ وٍّب  ( ٚ٘زا ٠فغش أٗ وٍّب وبْ ا٠ّبْ الافشاد اٌؼب١ٍِٓ 95( أٞ ثذسعٗ صمخ )%5ِغزٜٛ ِؼ٠ٕٛخ )%

صاد رّغىُٙ ثبٌّٕظّخ ٚرؾم١ك ا٘ذافٙب، اػبفخ اٌٝ لذسح إٌّظّخ لأصاٌٗ اٌم١ٛد ٚالأفزبػ ث١ٓ الغبَ اٌّؼٙذ ٠ذفؼُٙ 

لأداء اػّبٌُٙ ٚػًّ الاداسح ػٍٝ رشغ١غ اٌؼب١ٍِٓ اٌّجذػ١ٓ ثبٌّٕظّخ. ٚرأع١غب ػٍٝ إٌزبئظ اٌغبثمخ اٌزٟ رضجذ ٚعٛد 

دلاٌخ ئؽظبئ١خ ث١ٓ ػٕبطش ِٙبساد اٌزفى١ش الاثذاػٟ )أعّبلا" ٚرفظ١لا"( ٚػٕبطش الاثذاع ػلالخ اسرجبؽ راد 

 اٌزىٌٕٛٛعٟ ٚػ١ٍٗ ٠زُ لجٛي اٌفشػ١خ اٌشئ١غ١خ الأٌٚٝ.

 رؾ١ًٍ ٚاخز١بس ػلالبد اٌزأص١ش ٌّٙبساد اٌزفى١ش الاثذاػٟ ٚالاثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ -عبدعب

وً ػٕظش ِٓ ػٕبطش ِٙبساد اٌزفى١ش الاثذاػٟ ٚالاثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ رخزض ٘زٖ اٌفمشح ثم١بط ػلالبد اٌزأص١ش ث١ٓ 

ٚرٌه ِٓ خلاي اعزخذاَ أّٛرط الأؾذاس اٌخطٟ اٌجغ١ؾ ِٓ اعً اوزشبف ؽج١ؼخ اٌؼلالخ اٌٛاسدح فٟ اٌفشػ١خ 

ٚاٌغذٚي  اٌشئ١غخ اٌضب١ٔخ ٚاٌزٟ رٕض ػٍٝ ٚعٛد ػلالخ ) رأص١ش ث١ٓ ِٙبساد اٌزفى١ش الاثذاػٟ ٚالاثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ(،

 ادٔبٖ ٠ٛػؼ ٔزبئظ رؾ١ًٍ ػلالخ اٌزأص١ش ث١ٓ ػٕبطش ِٙبساد اٌزفى١ش الاثذاػٟ ٚالاثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ
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 (7عذٚي )

ٔزبئظ رمذ٠ش أّٛرط الأؾذاس اٌخطٟ اٌجغ١ؾ ٌؼٕبطش ِٙبساد اٌزفى١ش الاثذاػٟ ٚالاثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ ) أعّبلا" 

 ٚرفظ١لا( 

 اٌّزغ١ش اٌزبثغ           

 اٌّغزمً اٌّزغ١ش

 الاثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ

ِؼبًِ اٌزفغ١ش  ِٙبساد اٌزفى١ش الاثذاػٟ

(R2)% 

 (Fل١ّخ )

 اٌّؾغٛثخ

( Fل١ّخ )

 اٌغذ١ٌٚخ

ِغزٜٛ 

 ِؼ٠ٕٛخ

  18.24 85.87 اٌطلالخ

10.1 

 

0.5 

 

 36.42 96.22 اٌّشٚٔخ

 31.47 91.37 الاطبٌخ

 13.15 90.29 اٌؾغبع١خ ٌٍّشىلاد

   27.90 81.43 اٌّإشش اٌىٍٟ

 

٠زؼؼ ِٓ اٌغذٚي اػلاٖ، ثٕز١غخ ل١بط رأص١ش ػٕبطش ِٙبساد اٌزفى١ش الاثذاػٟ ئعّبلا ٚرفظ١لا ػٍٝ ِزغ١شاد 

( أْ ٔغجخ الاخزلاف اٌّفغش فٟ الاثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ ٌّٙبساد F2الاثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ ئر ٠إشش ِؼبًِ اٌزؾذ٠ذ)

( F( فمذ ثٍغذ ل١ّٗ )Fخ ِّزبصح ٠ذػُ رٌه اخز١بس)(،  ٟٚ٘ ٔغج90.29اٌزفى١ش الاثذاػٟ لا رمً ػٓ ٔغجخ )%

%( ٚ٘زا ٠ؼٕٟ أْ 5( ػٕذ ِغزٜٛ ِؼ٠ٕٛخ )10.1( ٟٚ٘ اوجش ِٓ ل١ّزٙب اٌغذ١ٌٚخ اٌجبٌغخ )27.90اٌّؾغٛثخ )

%( فزؼضٜ لأعجبة أخشٜ غ١ش داخٍخ فٟ اٌجؾش R2(.ٟ٘ )9.71إٌغجخ اٌّزجم١خ ِٓ ل١ّخ ِؼبًِ اٌزؾذ٠ذ)

  -اٌؾبٌٟ:

لخ اٌزأص١ش ث١ٓ ػٕبطش ِٙبساد اٌزفى١ش الاثذاػٟ ولا ػٍٝ ؽذح ٚالاثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ ػٍٝ إٌؾٛ ٚعبءد ٔزبئظ ػلا

  -الارٟ:

ٚعٛد رأص١ش ع١ذ عذا ؽغت ِب أشبس ئ١ٌٗ ِؼبًِ اٌزؾذ٠ذ ث١ٓ اٌطلالخ ٚالاثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ ٟٚ٘ ٔغجخ رش١ش ئٌٝ  -أ

اٌؾبطٍخ فٟ ِزغ١ش الاثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ، ٚاْ (، ِٓ اٌزغ١شاد 85.87أْ ؽلالخ إٌّظّخ لبدسح ػٍٝ رفغ١ش )%

( F%( ٟ٘ ثغت ِزغ١شاد أخشٜ غ١ش داخٍخ فٟ اٌجؾش اٌؾبٌٟ،  وّب رش١ش ل١ّخ )14.13إٌغجخ اٌجبل١خ )

 ( . 5( ئٌٝ أْ اٌؼلالخ ث١ٓ اٌّزغ١ش٠ٓ ِؼ٠ٕٛخ ػٕذ ِغزٜٛ )%18.24اٌّؾغٛثخ ٚاٌجبٌغخ )

( 96.22لاثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ، ئر ثٍغذ ل١ّٗ ِؼبًِ اٌزؾذ٠ذ)%ٕ٘بن رأص١ش راد دلاٌخ ِؼ٠ٕٛخ ث١ٓ اٌّشٚٔخ ٚا -ة

(، 10.1( ٟٚ٘ اوجش ِٓ ل١ّزٙب اٌغذ١ٌٚخ اٌجبٌغخ)5( ػٕذ ِغزٜٛ ِؼ٠ٕٛخ )%36.42(  ( اٌّؾغٛثخ )Fرذػّٗ ل١ّخ
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ٚ٘زٖ إٌغجخ رش١ش ئٌٝ لذسح اٌّشٚٔخ ػٍٝ رفغ١ش اٌزغ١شاد اٌؾبطٍخ فٟ ِزغ١ش الاثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ، أِب إٌغجخ 

 ( فٟٙ ثغت ِزغ١شاد خبسع١خ  أخشٜ غ١ش داخٍٗ فٟ اٌجؾش اٌؾبٌٟ. 3.78بل١خ ٚاٌجبٌغخ )%اٌج

%( رؼٛد ٌّزغ١شاد 8.63%(، أِب إٌغجخ اٌّزجم١خ )91.37( ث١ٓ ِزغ١ش الاطبٌخ  ٔؾٛ)R2ثٍغ ِؼبًِ اٌزؾذ٠ذ )- ة

اٌغذ١ٌٚخ اٌجبٌغخ  ( ٟٚ٘ اوجش ِٓ ل١ّزٙب13.15( اٌّؾغٛثخ ثٍغذ )Fغ١ش داخٍخ فٟ اٌجؾش اٌؾبٌٟ، وّب أْ)

 %(.5( ػٕذ ِغزٜٛ ِؼ٠ٕٛخ )10.1)

%( 18.57%(، أِب إٌغجخ اٌّزجم١خ )81.43( ث١ٓ ِزغ١ش اٌؾغبع١خ ٌٍّشىلاد ٔؾٛ)R2ثٍغ ِؼبًِ اٌزؾذ٠ذ ) -د

( ٟٚ٘ اوجش ِٓ ل١ّزٙب اٌغذ١ٌٚخ 13.15( اٌّؾغٛثخ ثٍغذ)Fرؼٛد ٌّزغ١شاد غ١ش داخٍخ فٟ اٌجؾش اٌؾبٌٟ، وّب أْ)

رأع١غب ػٍٝ إٌزبئظ اٌغبثمخ اٌزٟ رضجذ ٚعٛد رأص١ش راد دلاٌخ  %(.  5( ػٕذ ِغزٜٛ ِؼ٠ٕٛخ )10.1اٌجبٌغخ)

ئؽظبئ١خ ث١ٓ ػٕبطش ِٙبساد اٌزفى١ش الاثذاػٟ )أعّبلا ٚرفظ١لا( ٚػٕبطش الاثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ ٚػ١ٍٗ ٠زُ لجٛي 

 اٌفشػ١خ اٌشئ١غخ اٌضب١ٔخ.

 الاعزٕزبعبد ٚاٌزٛط١بد -اٌّجؾش اٌشاثغ

 الاعزٕزبعبد -اٚلا

 -٠ّىٓ ا٠غبص ِغّٛػخ ِٓ الاعزٕزبعبد ٟ٘ وبلارٟ:       

رؼزجش اٌزفى١ش الاثذاػٟ ثبٔٙب ِغّٛػخ ِٓ اٌّٙبساد الاثذاػ١خ ٚالارغب٘بد اٌزٕظ١ّ١خ اٌزٟ رظذس ِٓ اٌزذس٠غ١ٓ  -1

 ٠ٚشا٘ب ٠ٍّٚغٙب اٌطبٌت ٚاٌّغزّغ اٌزٞ ٠زٛاعذ ف١ٗ.

طش ٟ٘ )اٌطلالخ، اٌّشٚٔخ، الاطبٌخ، ؽغبع١خ ٌٍّشىلاد( ٚاٌزٟ رزىْٛ ِٙبساد اٌزفى١ش الاثذاػٟ ِٓ اسثؼخ ػٕب -2

رزجٍٛس ٌذٜ الافشاد اٌزذس٠غ١ٓ ٚاٌخجشح اٌزٟ ٠ىزغجٙب ِٓ خلاي رفبػٍُٙ ٚرؼبٍُِٙ اٌّغزّش ِغ اٌج١ئخ اٌزٟ رؾ١ؾ ثُٙ 

 عٛاء وبٔذ ث١ئخ داخ١ٍخ اٚ خبسع١خ ٚاٌمذساد ٚاٌّٙبساد اٌزٟ اوزغجٙب اٌزذس٠غٟ خلاي ؽ١برٗ.

الاثذاػٟ ٚع١ٍخ  ِّٙخ ٌىً رٕظ١ُ فبرا اٌزضَ ثٙب اٌزذس٠غٟ فٟ ع١ّغ اٌّغز٠ٛبد فبْ سٚػ اٌزؼبْٚ ٚاٌزفبُ٘  اٌزفى١ش -3

 عٛف رىْٛ ا١ٌّضح اٌزٟ رغؼً ِٓ ٘زا اٌزٕظ١ُ رٛاعٙٗ اٌزؾذ٠بد اٌخبسع١خ فٟ ظً إٌّبفغخ اٌؼب١ٌّخ.

اػ١خ ٚاٌزٟ ِٓ خلاٌٙب رؾذد ّٔؾ اٌؼلالبد اْ اٌزٛافك ٚاٌزشبسن ث١ٓ اٌزذس٠غ١ٓ ٚاٌّذساء ؽٛي رجبدي الافىبس الاثذ -4

 ث١ٓ الافشاد اٌؼب١ٍِٓ ٚرإصش فٟ رؾم١ك اٌشػب ٚثبٌزبٌٟ ص٠بدٖ دافؼ١ٗ اٌؼب١ٍِٓ ٌٍؼًّ ٚرؾغ١ٓ اداءُ٘ ٚالاثذاع ف١ٗ.

 اظٙش اٌجؾش ِغزٜٛ الاثذاع ٌذٜ اػؼبء ا١ٌٙئخ اٌزذس٠غ١خ ثبٌّؼٙذ وبْ ِشرفؼب ٚفمب ٌّم١بط اٌجؾش. -5

 ذ ٠ٍزضَ ثأثؼبد ِٙبساد اٌزفى١ش الاثذاػٟ ٚاٌزٟ رُ دساعزٙب ٚثّغزٛٞ ػبٌٟ.اظٙش اٌجؾش اْ اٌّؼٙ  -6

رٛعذ ػلالٗ اؽظبئ١خ راد دلاٌخ ِؼ٠ٕٛخ ث١ٓ ِٙبساد اٌزفى١ش الاثذاػٟ ثأثؼبدٖ اٌّخزٍفخ ٚالاثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ ٌذٜ  -7

 رذس٠غٟ اٌّؼٙذ.
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ؼبدٖ اٌّخزٍفخ ٚالاثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ ٌذٜ ٠ٛعذ رأص١ش ِؼٕٛٞ راد دلاٌخ ئؽظبئ١خ ث١ٓ ِٙبساد اٌزفى١ش الاثذاػٟ ثأث -8

 رذس٠غٟ اٌّؼٙذ.

 اٌزٛط١بد -صب١ٔب

 ػشٚسح اٌؼًّ ػٍٝ ص٠بدح ٚػٟ ِٚؼشفخ اٌؼب١ٍِٓ ثّٙبساد اٌزفى١ش الاثذاػٟ اٌغبئذح ثبٌّؼٙذ. -1

 دػُ الاداسح اٌؼ١ٍب لأٞ افىبس عذ٠ذٖ رمذَ ِٓ لجً الافشاد اٌؼب١ٍِٓ ثبٌّؼٙذ ٌزشغ١ؼُٙ ػٍٝ الاثذاع.  -2

 ػشٚسح رشغ١غ الاداسح اٌؼ١ٍب ؽبٌخ إٌّبفغخ اٌؼ١ٍّخ ٚرىش٠ُ اٌّجذػ١ٓ ثبعزّشاس.  -3

 غشط سٚػ اٌؼًّ اٌغّبػٟ ٚاٌزفى١ش فٟ اعب١ٌت عذ٠ذح لإٔغبص اٌؼًّ. -4

 ػشٚسح ا٘زّبَ الاداسح اٌؼ١ٍب ثاػطبء  اٌفشص ٌٍّشبسوخ فٟ طٕغ ٚارخبر اٌمشاساد اٌغّبػ١خ. -5

ؼ١ٍب ٚاػؼبء ا١ٌٙئخ اٌزذس٠غ١خ ٌغشع الاعزفبدح ِٓ خجشارُٙ ٚرّى١ُٕٙ ػشٚسح ػًّ ؽٛاس ِغزّش ث١ٓ الاداسح اٌ -6

 ِٓ ػشع ِشىلارُٙ ِٚمزشؽبرُٙ .

 اٌّظبدس

 اٌّظبدس اٌؼشث١خ -اٚلا

(، الاداسح اٌّذسع١خ ٚالاثذاع" ٚسلخ ػًّ ِمذِخ ٌٍٕذٚح اٌضبٌضخ فٟ عٍغٍخ ٔذٚاد 1993اعىٕذس، اثشا١ُ٘ ٔغ١ت،) -1

 الاثذاع . 

(، أصش اعزخذاَ ثؼغ ِٙبساد اٌزفى١ش الاثذاػٟ فٟ رؾظ١ً ؽٍجخ اٌظف 2018ِؾّذ ع١ًّ، )اٌخشاثشخ، ٔبٔغٟ -2

اٌضبٌش الأعبعٟ ٚالاؽزفبظ ثبٌّؼٍِٛخ فٟ رذس٠ظ ِبدح اٌؼٍَٛ فٟ اٌّذاسط اٌخبطخ فٟ اٌؼبطّخ ػّبْ ، سعبٌخ 

 بِؼخ اٌششق الاٚعؾ .ِبعغز١ش فٟ إٌّب٘ظ ٚؽشق اٌزذس٠ظ ، لغُ الاداسح ٚإٌّب٘ظ ، و١ٍخ اٌؼٍَٛ اٌزشث٠ٛخ، ع

 (، الزظبد ٚرغ١١ش الاثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ. اٌغضائش: د٠ٛاْ اٌّطجٛػبد اٌغبِؼ١خ .1994اٌغؼ١ذ، أٚو١ً ِؾّذ.) -2

 ، الاسدْ، ػّبْ، داس طفبء ٌٍٕشش ٚاٌزٛص٠غ .1(، الاداسح اٌشائذح"، ؽ2003اٌظ١شفٟ، ِؾّذ ػجذ اٌفزبػ، )-4

 اٌزفى١ش الاثذاػٟ، ػّبْ، داس اٌّغ١شح ٌٍٕشش ٚاٌزٛص٠غ ٚاٌطجبػخ.(، ر١ّٕخ لذساد 2001اٌط١طٟ ، ِؾّذ ؽّذ، )-5

رطج١مبد ػ١ٍّخ ، داس إٌّٙبط ٌٍٕشش  –ِفب١ُ٘ ِٚذاخً  –( ،اداسح اٌزىٌٕٛٛع١ب 2000اٌلاِٟ، غغبْ لبعُ داٚد،) -6 

 ٚاٌزٛص٠غ ، ػّبْ ، الاسدْ.

 اٌّذ٠ش اٌؼشثٟ .(، الاثذاع الاداسٞ دساعخ عٍٛو١خ، 1992إٌّش، عؼٛد ِؾّذ، )- 7

 (، الاثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ وأداح ٌزؾغ١ٓ اٌزٕبفغ١خ ٚرؾم١ك اٌز١ّٕخ اٌّغزذاِخ. 2011اٌٙٛاسٞ، ثٓ اٌؾغٓ .)-8

(، أصش الاثذاع اٌزىٌٕٛٛعٟ اٌج١ئٟ ػٍٝ رشل١خ الاداء اٌزغ٠ٛمٟ، أؽشٚؽخ دوزٛساٖ ، )عبِؼخ 2012ثىٛػ، وش٠ّخ،)  -9

 ٍَٛ اٌزغبس٠خ ٚػٍَٛ اٌزغ١١ش .اٌغضائش : و١ٍخ اٌؼٍَٛ الالزظبد٠خ ٚاٌؼ

 (، اٌّٛ٘جخ ٚالاثذاع ٚاٌزفٛق، اٌؼ١ٓ : داس اٌىزبة اٌغبِؼٟ.1998عشٚاْ، فزؾٟ، )-10
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 (، اٌزفى١ش إٌبلذ ٚاٌزفى١ش الاثزىبسٞ، ػّبْ: ِىزجخ اٌفلاػ ٌٍٕشش ٚاٌزٛص٠غ.2011ِؾّذ، س٠بْ ) -11

 ٌششٚق ٌٍٕشش ٚاٌزٛص٠غ ، ػّبْ.(، رذس٠ظ ِٙبساد اٌزفى١ش، داس ا2011عؼبدح ، عٛدد اؽّذ،)-12
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 صورة الآخر في شعر ابن رشيق القيرواني 

 مديرية التربية الكرخ الثانية/ معيد الفنون الجميمة لمبنات./ أ.م.د خمود ىاشم جوحي الوائمي

 كمية التربية/ الجامعة المستنصرية.  /  أ.د إسراء خميل فياض الجبوري

 م2023-ه1444

 ممخص البحث.

الحمد لله رب العالمين، والصلبة والسلبم عمى خاتم الأنبياء والمرسمين وعمى آلو الطيبين الطاىرين وصحبو    
 المنتجبين.

يستوقفنا البحث في ىذا المقام عن قضية أدبية تناولت الآخر وصورتو في شعر الأديب ابن رشيق القيرواني  
المتمثمة عبر شعره  بمواضعو المختمفة، ولا سيّما قد انبثقت فكرة دراستو باطلبعنا عمى شعر الشاعر، وما ينماز 

ىيا المتنوعة، فقُسِّم البحث عمى ثلبثة محاور: بو من ايجاز بلبغي رائع ومكثف تمحورت صورة الآخر فيو بوجو 
فضلب عن مقدمة وخاتمة وقائمة بمصادر البحث وىوامشو: فعرضنا في المحور الأول :)مفيوم الآخر( وماىيتو 
وىو من المفاىيم الحديثة التي انتشرت في الخطاب العربي ولم تكن متداولة من قبل والذي ينتمي أصلب الى 

اول المحور الثاني )التعريف بشخصية ابن رشيق القيرواني ( الناقد الشاعر، وىو ابو الحسن الفكر الأوربي، وتن
بن رشيق القيرواني أحد الأدباء والبُمغاء مؤلف كتاب العمدة في محاسن الشعر وآدابو ونقده، وكتاب الانموذج 

ية لصورة الآخر في شعر ابن رشيق والرسائل الفائقة، وديوان شعره، بينما تناول المبحث الثالث)التطبيقات النص
( وفي ىذا المبحث سُمِطَ الضوء عمى النصوص الشعرية لبيان صورة الآخر بسياقاتيا المختمفة وسط التحميل 

 الفني وتوظيف الآليات البلبغية في رسم صورة الآخر. 

 الكممات المفتاحية: الآخر، ابن رشيق القيرواني.
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Abstract 

In this regard,the research stops us from a literary issue that dealt with the other 

and his image in the poetry of the writer Ibn Rasheeq al-qayrawani, which is 

represented through his poetry in its various places.axes: in addition to the 

introduction, conclusion, and a list of research sources and margins :we presented in 

the first of axis: the concept that spread in the ara discourse and was not circulated 

befor, which originally belongs to European thought . the critic and poet, Abu al-

Hasan ibn Rasheeqal-Qayrawani, for a statement the imaggge of the other in its in 

drawing the image of the other.                                                                                        

 key words: the other, Ibn Rasheeq  al-  qayrawani                                                              

              

                                                                                

 المقدمة.

الحمدُ لله ربِّ العالمين، والصلبةُ والسلبم عمى محمد الأمين، الذي انطقوُ الله بمسانٍ عربيٍّ مبين، وسحر    
ضوح منار البرىان، وشروق حقائق العرفان، والسلبم عمى آل بيتو الأطيار، فيض البلبغة والبيان العجيب، وو 

 عوارف الإحسان، وفضائل الجود والامتنان، وعمى الأصحاب المنتجبين الكِرام. 
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عبر الإفادة من دراسة المناىج النقدية الحديثة يمكن قراءة النص الإبداعي من وجوه متنوعة ومتعددة،      
قراءة ىواجس البحث عند مستويات معينة يقف عندىا القارئ ويتأمل، وىذه الوقفة قد تكون تأثرية فتكتنف ىذه ال

أو إنسانية في قراءة النصوص وسط التعشيق والتلبقح في ثقافات ىذه المناىج، وقد احتوت ىذه القراءة عمى 
شاعر ابن رشيق القيرواني منوُ، دراسة موضوعة الآخر، فأردنا في بحثنا ىذا أن نُبيّن مفيوم الآخر، وموقف ال

)صورة  فاتضح أنَّ الآخر جزءاً من حديثو، ونظرتو إلى ذاتو، لذلك اقتضت طبيعة دراسة موضوع البحث في
بفنية جمالية إبداعية عبر نصوصو الشعرية التي كان التصوير فييا ىو  الآخر في شعر ابن رشيق القيرواني(

عتمداً الخطاب الشعري في تشكيل صورة الآخر وانفعالاتو، وىذا دليل الغالب عمى فنونو الشعرية جميعيا، وم
عمى أنَّ الأديب)القيرواني( اتصل بالآخر وتعشّق بثقافتو وبطقوسو، ولم ينكفأ عمى ذاتو وينصرم عمى نفسو؛ بل 

نصوص ابن  كان موضوعياً في نظرتو ورؤيتو، متخذةً ىذه الدراسة منيجاً وصفياً وتحميمياً واستقرائياَ في عرض
رشيق وقراءتيا وفيميا وتحميميا، وقد أفاد ىذا البحث من الدراسات والمقالات في تأصيل موضوعة الآخر، 
فضلًب عن الكتب البلبغية والنقدية، ولغرض إظيار موضوع الآخر، وتوضيح مفيومو في نصوص الشاعر 

 يمكن تقسيموُ عمى جانبين واضحين ىما:  

 )ابن رشيق القيرواني(. الجانب الأول: التعريف بــ

 نسبُوُ ونشأتوُ. 

ىو الحسن بن رشيق القيرواني، ويُكنّى بـ )ابي عمي( المغربي الأصل والنشأة لابٍ رومي من موالي الأزد، إذْ     
كان يحترف الصياغة فعمّم ابنوُ ىذه الصّنعة؛ لكن ابن رشيق كان يتطمع في نوازعو إلى طموحٍ أكبر وىو حُبِّ 

م( ويُقال إنّوُ وُلِدَ سنة 1000-ه390ق نظم الشعر، وكتابة المساجلبت النثرية، وقد وُلِدَ سنة )الأدب، وعش
لكن من المرجّح أنَّ التاريخ الأول ىو الصحيح؛ لأنَّ ابن رشيق  (1)م(980-ه370م( أو سنة)1005-ه385)

سبَ إلييا، وقد كان عمرهُ م، فتأدّب بيا قميلًب ومنيا نُ 1018-ه406رحل عن المحمدية صوب القيروان سنة 
في مدينة المَسِيمَة التي يسمونيا  بمدينة المحمدية* بالمغرب  (2)ه390سنة، وىذا يدل عمى أنّوُ ولد سنة 16

والقيروان ىي من أعظم المدن المغربية المعروفة بكثرة الخيرات وسعة التجارة تقع  -دولة الجزائر الآن-الأقصى
عاصمة بلبد المغرب، وفي عيد الفاطميين ازدىرت الحياة العممية والأدبية  وىي (3)بين مدينتي تونس وتوزر

والتجارية فييا، ولمّا قَوِيَ نفوذىم توجيوا بأنظارىم إلى المشرق فاستولت جيوشيم عمى مصر واليمن والحجاز 
روان متوجياً إلى مدينة القي (4)والشام، وقبل مغادرة الخميفة الفاطمي ابي عبدالله محمد بن عبيد الله الميدي
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إمارة المعرب نيابةً عنوُ ثمُّ تتابع عمى حكميا بعدهُ ابنو منصور ثمُّ  (5)مصر وَلِي بُمَكِين بن زيري الصنياجي
الذي أعمن انفصالوُ عن الفاطميين وأظير  (7)، وبعد وفاتو تولّى الحكم ابنوُ المعز بن باديس(6)حفيدهُ باديس

لانفصال والاستقلبل عن الفاطميين لم يدُم طويلًب؛ لأنّ ىؤلاء أرسموا أعراب الولاء لمعباسيين، ووسط عوامل ا
الصعيد بمصر وأغروا قبائل بني ىلبل بالمال لمحاربة المعز، فياجموا جيش المعز الذي لم يستطع أن يثبت 

ط ىذه الأجواء أماميم فدخموا إلى القيروان فدمّروىا، ولجأ المعز إلى الميدية متخذاً إياىا عاصمةً لوُ، ووس
شيدت حياة الأديب ابن رشيق القيرواني غمار ىذه الأوضاع فعاصر مدة القرنين الرابع والخامس اليجريين، 
حكم الدولة الصنياجية البربرية في المغرب الأقصى، الذي يُعدُّ عصرىا عصراً ذىبياً في أفريقية؛ لأنّ أمراءىا 

كرام العمماء والُأدباء وتشجيعيم، وكان الأديب ابن رشيق كان ليم الأثر الكبير في الازدىار والنيوض و  ا 
القيرواني من أحد الفضلبء والبمغاء في ىذه المدة، وكان من المقربين للؤمير المعز بن باديس ومن ندمائو الذين 

                                                                                                                         (8)نُعموا بعنايتو ورعايتو
وقد مدحوُ ابن رشيق القيرواني بقصائد كثيرة نالت اعجاب المعز، وكانت سببا في تقريبو لو، وقد اتصل ايضا 

، ولابن رشيق (9)برئيس ديوان الانشاء بقيروان ابي الحسن بن ابي الرجال الكاتب ومدحو والف لو كتاب العمدة 
كثيرة منيا كتاب العمدة في محاسن الشعر وآدابو ونقده .وكتاب قراضة الذىب في نقد اشعار العرب مؤلفات 

،وانموذج الزمان في شعراء قيروان، والشذوذ في المغة، وقطع الأنفاس، وسرُّ السرور، والرسائل الفائقة والنظم 
مح ومسخ الممح، وتاريخ القيروان، شرح الجيد، وساحور الكمب، نجح الطمب، رفع الإشكال ودفع المحال، نسخ المُ 

موطأ مالك، الروضة الموشية في شعراء الميدية، وميزان العمل في تاريخ الدول، وطراز الأدب، الممادح 
والمذام، المنِّ والفدا، تحرير الموازنة، الاتصال، متفق التصحيف، وغرائب الأوصاف، ولطائف التشبييات، 

الأسماء المعربة، إثبات المنازعة، معالم التاريخ، التوسع في مضايق القول،  وكتاب الرياحين، صدق المدائح،
 .(10)بُمغة الأشفاق في ذكر أيام العشّاق، الحيمة والاحتراس، المساوئ في كشف السرقات الشعرية.

وعمماء وأُدباء  وانسياقاً مما تقدّم أنَّ ابن رشيق القيرواني شاعر وأديب ومولى من موالي الأزد، قد أفاد من عموم  
عصره، فأخذ منيم وتثقف عمييم، وأخذ بمناقشتيم ومساجمتيم شعراً ونثراً، فأثمر ذلك تأليف ىذا التراث الأدبي 
الحصيف الذي ضاع أغمبوُ بسبب الخراب التي تعرضت لوُ القيروان عمى أيدي عرب بني ىلبل، إلا أنَّ ابن 

روان وأُدبائيا فبرع في نظم الفنون الشعرية المتنوعة من مدح أمير رشيق القيرواني يوصف بأنَّوُ أشير شعراء القي
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الدولة الصنياجية المعز بن باديس بن المنصور وعمالو، فضلًب عن أغراض أخرى كالرثاء والُأخوانيات، 
 والحنين، واليجاء، والوصف.       

 ي. ويتضمن قسمين:الجانب الثاني: دراسة في موقف الخطاب )الآخر(في شعر ابن رشيق القيروان

 أولًا: مفيوم الآخر)تنظيراً(.  

 التطبيقات النصية لصورة الآخر في شعر ابن رشيق القيرواني. ثانياً:

 أولًا: مفيوم الآخر)تنظيراً(.   

يرتبط مفيوما الأنا والآخر ارتباطاً موضوعياً، ولا يمكن الفصل بينيما؛ لأنَّ صورة الآخر ىي انعكاس عن   
ذواتنا، لذلك يمكن تعريف الآخر)لغةً(: بأنُّوُ أحد الشيئين، وىو اسم عمى أفعل، والأنثى أخرى، وآخر جمع 

مَعْدُودَاتٍ فَمَنْ كَانَ مِنْكُمْ مَرِيضًا أَوْ عَمَى سَفَرٍ }أَيَّامًا  ، كقولو تعالى:(11)أخرى، وىو اسم ممنوع من الصرف
رٌ لَوُ وَأَنْ تَصُومُوا خَيْرٌ لَكُمْ إِنْ فَعِدَّةٌ مِنْ أَيَّامٍ أُخَرَ وَعَمَى الَّذِينَ يُطِيقُونَوُ فِدْيَةٌ طَعَامُ مِسْكِينٍ فَمَنْ تَطَوَّعَ خَيْرًا فَيُوَ خَيْ 

، وقد يكون الآخر بمعنى غير، كقولنا رجلٌ آخر، وثوبٌ آخر، فاجتمعت ىمزتان (12({ )184كُنْتُمْ تَعْمَمُونَ )
، يتضح عبر ذلك أنَّ (13)الأولى مفتوحة والثانية ساكنة فأُبدلت الثانية)الساكنة( ألفاً؛ لسكونيا وانفتاح ما قبميا 

لآخر اصطلبحاً فيعني: )مدى الحياة الآخر يأتي بمعنى غير سواء كان ىذا الآخر إنساناً أم غيرهُ، أما معنى ا
، فما يقيموُ الخطاب عن الآخر ىو خطاب عن الاختلبف، ولاسيّما)أنَّ (14)المتنوعة، وصور الوجود المتعدد(

نّما علبقة بين آخر وأنا متكمم عن ىذا الآخر، وتناول  ىذا الخطاب لا يُقيم علبقة بين حدّين متقابمين وا 
، بل يكون )الآخر وسيط (15)لجدلية بين الذات والآخر ولا إلى جوىرة اليوية(الاختلبف لا يُفضي إلى نفي ا

وىذا  (16)خروج من الذات وطريقاً لمعودة إلييا، ومجالًا لاكتشاف النقص فييا وطريق امتلبئيا في آنٍ واحد(
المفيوم من المفاىيم الحديثة التي انتشرت في الخطاب العربي، ولم تكن متداولة من قبل و ينتمي أصلًب الى 
الفكر الأوربي، فالفمسفة الُأوربية الحديثة ىي أساس فمسفة الأنا )الذات (، فالإنسان ذات في مقابل العالم الذي 

ىي فكرة  كوجيتو ديكارت، فمقد شك ىذا الفيمسوف الفرنسي  ىو موضوع ليا .والفكرة المؤسسة لفمسفة الذات ىذه
في كل شيء ،ولم يبق لديو أي شيء آخر غير أنو يفكر، ومن ىنا انبثقت فكرتو الشييرة :"أنا أُفكر اذن أنا 

فالشبكة التي يري العقل موجود " وبذلك وجدوا الأنا سابق ومستقل عن وجود العالم وعن أي وجود آخر، 
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ويمكن القول عمى وفق عالن عبرها وبىساطتها هي علاقة الأنا والآخر لا علاقة آخر بآخر، الأوُربي ال
ذلك أنَّ علبقة التغاير ىي علبقة بين الأنا والآخر سواء كان ىذا الآخر ىو الأشياء المادية المحسوسة التي 

 .(17)وجىدها علً يقين الأنا أم غيره يتوقف 

الفمسفي تدل عمى المذىب الفمسفي الذي يصف وجود الكائنات الاخرى  وبذلك فــ )الأنا( في الاصطلبح  
غير الأنا وجوداً وىمياً أو موضوعَ شكٍّ عمى الأقل، ومن ىنا فالمذاىب الفمسفية المثالية لا تعترف بأي وجود 

 .(18)آخر غير تمثلبت الأنا، فالعالم في نظرىا ىو ما تتمثمو وتتصوره وليس ىناك وجود آخر

يتضح أنَّ مفيوم الأنا مبنياً عمى السيطرة، اي سيطرة الذات عمى ما تتخذه موضوعاً ليا، ومن  ومن ىنا
خلبل ذلك يتحدد موقع الآخر ودلالتو ووظيفتو في الفكر الُأوربي أي بوصفو موضوعا لمسيطرة أو عدواً او 

لى توسط الآخر لأكون ما بوصفو قنطرة تتعرف الذات من خلبلو عمى نفسو إذْ يقول سارتر: "أنا في حاجة إ
 .(19)أنا عميو "

فالحديث عن الآخر يعني اكتشاف الذات وعلبقة ىذه الذات مع الآخر سياسياً واجتماعياً وحضارياً    
وثقافياً، وتظلُّ العلبقة بين الأنا والآخر علبقة جدلية افتراضية، فقد تكون الأنا عمى حساب الآخر، أو إلغاء 

ذه العلبقة قائمة عمى ثنائية الأشياء وعلبقة التضاد القائمة بينيما واستحالة الدمج الآخر لصالح الأنا، وى
بين ىذه الثنائيات، والصراع بين الأنا والآخر صراع طويل يرتد إلى البدايات الُأولى لوجود الإنسان، وقد 

لعلبقات الإنسانية بطبيعتيا تقترب ىذه الغيرية أو تبتعد بين الأطراف ولكنيا لا تُمغى؛ بل تبقى قائمة لأنَّ ا
، وعادة ما ينظر (20)قائمة عمى أساس التغاير لا التمازج وعمى وفق المصالح الذاتية والآراء الخاصة .

الأنا إلى نفسو عمى أنو الأكمل والأصوب والأفضل، والآخر ىو الناقص والخاطئ والأسوأ، وىذه النظرية 
صدر تعدد الأنا والآخر في مجالات السياسة والفكر، والفمسفة، العدائية أو الضدية بين الأنا والآخر ىي م

والأدب .....إلى غير ذلك من مجالات الحياة والمعرفة . والسؤال القائم ىنا: مَنْ ىو الأنا ومَنْ ىو الآخر؟ 
 فـ )الأنا( تعني ذات المسيطر عمى الوضع القائم والذي يرى نفسو صاحب الحق في القيادة السياسية وتمثيل

 .(21)الُأمة والسيطرة عمييا، وما عدا ذلك فيو الآخر المرفوض؛ لأنّوُ لا ينسجم مع الأنا المسيطرة 

اما الجانب الواقعي فتبدو الإجابة عنوُ صعبةً؛ لأن الأنا والآخر جزء من تشكيمة اجتماعية ودينية وثقافية     
واحدة ولا يمكن الفصل بينيما إلا عمى مستوى الخلبف القائم عمى أساس نظريات ومصالح تجعل من 
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ما يبدو الصراع حاداً بين الأنا صاحب النظرية أو المصمحة لـ )للآخر( نداً للآخر أو خصماً لو. وبقدر 
والآخر عمى مستوى الفعل، وردود الفعل، فأنَّ ذلك ينعكس بشكل أو بآخر عمى وفق الأدب بأنواعو 

 .(22)المختمفة

وانطلبقا من التعددية لـ )الأنا والآخر( والتي تتمثل شاخصة لمنظر في شعر ابن رشيق المتعدد   
 في شعره عمى وفق رؤية تحميمية مستفيضة.الشخصيات ارتأينا دراسة صورة الآخر 

 

 ثانياً: التطبيقات النصية لصورة الآخر في شعر ابن رشيق القيرواني.

يُعنى ىذا الجانب بدراسة صورة الآخر في شعر ابن رشيق القيرواني عمى وفق رؤية تحميمية فنية متجسدة   
استقرائنا لشعره وخصوصيتو النصية من خلبل خصوصية شعره التي صورت الآخر بصور متعددة فمن خلبل 

في عرضو وجدنا تعددية الآخر في نصوص الشاعر المتحدث )الآخر( وعبر صورة المخاطب )الآخر( في 
النص وصورة الغائب )الآخر( المروي لو او المتمقي الخارجي. فكان الآخر الصديق، والميل، والشيب، 

يحاءاتو الفنية، والأرض، والشباب، والخمرة؛ لتكون ىذه المصادر مع ادلات موضوعية في رسم صوره الشعرية وا 
وكأنّيا تبدو حقائق تزدىي بروح الخطاب فأعطى بيا أجمل الحجاجات والأدلة كخطاب ابن رشيق القيرواني 
الآخر ) الخمرة ( ليحقق من خلبليا معادلا موضوعياً لسعادتو ونشوتو بيا فالآخر الرئيس في النص الذي يشير 

 :(23)الضمني الساقية والنديم إذْ يقولالى الآخر 

 قَدْرُ المُدامةِ فَوقَ قَدْرِ الماءِ 
 ما لِي وَمَزْجُ الرَّاحِ إلّا في فَمِي
نْ تَعدّاني الَّذي  ذاكَ المِزَاجُ وَا 
 أشْيَى وَأَبمَغُ في الفُؤادِ مَسَرَّةً 
رْفُ إنْ فَرِحَ النَّديمُ وَلَمْ أَكُنْ     لِي الصَّ

 بِكَأسِكَ عَنْ سِوى الأكْفاء فارغَبْ  
يقِ مِنْ فَمِ غَادَةٍ حَسْناء  بالرِّ
 في المُزْنِ مِنْ ذِي رِقَّةٍ وَصْفاء
 مِنْ غَيرهِ وأَدَبُّ في الأعضاء
 مُسْتَأثِراً فِييا عَنٍ النُّدَماء

 

تو والذي اغناه عن فيو يخاطب الخمرة لأنّيا تمثل مييمناً فاعلًب في النص فيي الآخر المييمن الحاضر في ذا  
الماء والساقية والنديم، ولا شك انَّ الشاعر وظف التقنيات البلبغية والُأسموبية؛ لتكون عنصراً تشكيمياً رائعاً 
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لصورة الآخر كالألفاظ )الأكْفاء، والماء، والمزاج، وغيره، أشيى، وأبمغ وأدَبْ( وكميا عناصر لفظية وتركيبية 
الآخر الضمني المنافس ليا. وتظير الذات الإليية لتكون عنصراً فاعلًب ومؤثراً تجسد تفوق الآخر)الخمرة( عمى 

 :(24)في بناء صورة الآخر المقدس الله جل وعلب إذْ يقول راثياً 

 المَنايا حَتمٌ فَطُوبَى لِنَفسٍ 
 لَوْ بِودِّي قَتَمْتُ نَفْسي لألقا

 ج

 سَمَّمْتُ بالرِّضى لحِكْمِ القضاء 
 ج  فَوْتَ الِّقاء هُ   ولكنْ خَشِيتُ 

فابن رشيق يُوظف النفس الصوفي في مخاطبة الآخر المعشوق )الله سبحانو وتعالى( بمغة تقريرية سيمة. ومن   
تمك النفحات الصوفية وأجواء الاختلبء مع الذات الإليية ذلك الآخر الذي يمثل المييمن في العشق الإليي إذْ 

 :(25)يقول

 فينَةِ والرَّدَىولَقدْ ذَكَرْتُكِ في السَّ 
ياحُ عَواصِفٌ   وَالجَوُّ يَيْطِلُ والرِّ
 وَعَمى السَّواحِلِ لِلؤعادِي غارَةٌ 
ةٌ   وَعَمَتْ لأصْحابِ السَّفينَةِ ضَجَّ

 

 مُتَوَقَّعٌ بِتَلبطُمِ الأمواجِ  
 والَّميْلُ مُسْوَدُّ الذَّوائِبِ داجِ 

 يُتوَقّعُونَ لِغارةٍ وىَياجِ 

 تَناجِي وأَنا وَذِكرُكِ في أَلَذِّ 
 

فالشاعر بين ىذه القصة الشعرية الصاخبة، والأمواج، والسفينة، والميل، والرياح، وضجة الناس، لا يشعر   
بالآخرين الضمنين لأنّوُ منشغل بالآخر المييمن أو الأساس الآخر المعشوق )الله( عزَّ وجل، وينتقل من المغة 

لتشخيصي الذي يخاطب فيو الآخر )الأرض( لأنّيا التقريرية إلى المغة التشخيصية من خلبل السياق الاستعاري ا
 :(26)تشكل مكاناً مييمناً إذْ يقول

 سَألْتُ الأرضَ لِمَ كانَتْ مُصَمَّى
 فَقالَتْ غَيْرَ ناطِقَةٍ لأنَِّي

 

 وَلِم كانَتْ لَنا طُيْرَاً وَطِيبا 
 حَوَيْتُ لِكُلِّ إنْسانٍ حَبيبا

 

ليجسد فمسفتو في شفافية عاطفة الحب ونُبميا المتجسد في مكان  فينطمق من خلبل معنى الطُّير والقداسة  
الأرض ليجعميا آخراً متجانساً مع ذلك المعنى السامي أكثر من الآخر الإنسان الذي ىوى بتمك العاطفة وسحقيا 
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بنفسو ونوازعو. وكان لشعر الغزل الحضور الفاعل في تشكيل صورة الآخر)الحبيب( في شعر ابن رشيق 
 :(27)كقولو

بْحَ إشْراقُ خَدِّهِ   عَزِيزٌ يُبارِي الصُّ
       يَزِفُّ إليوِ ضاحِكاً أُقْحُوانُوُ 

 وَفِي مَفْرِقِ الظَّمْماءِ مِنْوُ نَسِيبُ  
 وَيَيْتَزُّ في بُرْدَيْوِ مِنْوُ قَضِيبُ 

 

بح نوراً  وبياءً فيو كالأقُحوانة جمالًا وكالقضيب رشاقةً. ولا شك أنَّ حروف العطف  فيو يجعل الحبيب موازياً لمصُّ
أسيمت في التواصل الضمني والاتساق النصي الذي يسيم في إبداع صورة الآخر الحبيب. ومن صور الآخر 

 :(28)صورة البطل الشجاع في المعارك تمك الصورة المختبئة وراء المشيدية الحربية، إذْ يقول 

 طْفَأوا شَمْسَ النَّيارِ وأَوْقَدُواوَقَد أَ 
 

 نُجومَ العَوالِي في سَماءِ عَجاجِ  
 

فمن خلبل التضاد المفظي بين الفعمين )أوقدُوا واطفأوا( جسّد الشاعر صورة البطل في المعركة صورة الآخر 
بالشحنات  الشجاع بصيغتو الجمعية ولا شك أنَّ ذلك ايجاز بلبغي تصويري أسيم في رفد الصورة الفنية

الإبداعية التصويرية التي عكست عنيا المشيد الحربي لتنطمق مخيمة المتمقي في رسم الصورة التخيمية لذلك 
 الآخر البطل.

وفي بعض الأحيان يوظف الشاعر الشخصية الدينية أو التاريخية ليولِّد منيا او يشتق منيا معنًى ايحائياً في   
اً لمعنى الجمال الكامن في مقارنة او موازنة تشبييية في ذاتو المعجبة صورة كنائية لتكون معادلًا موضوعي

 :(29)بالآخر الحبيبة الجميمة الملبمح إذْ يقول في سياق غزلي

 يَعيبُونَ بَمْقيسيّةً أًنْ رَأوا بِيا
 وقَدْ زَادَىا التَّزْغيبُ ممْحَاً كَمِثْلِ ما

 

رْ    حاكَما قَدْ رَأى مِنْ تِمكَ مَنْ نَصَبَ الصَّ
 يَزيدُ خُدُودَ الغِيدِ تَزْغِيبُيا مِمْحَا

 

فقد عرّج الشاعر عمى شخصية بمقيس وعرشيا؛ ليحقق من ىذا الاقتباس الإشاري صورة معبرةً عن الآخر 
  :(30)الحبيب. وقد خاطب الميل وعدّهُ آخراً مواسياً لو إذْ يقول

 أيُّيا الّميلُ طُلْ بِغَيرِ جَناحِ 
باحُ وَفِيوِ كيفَ لا أُبْغِضُ   الصَّ

 

باحِ    لَيسَ لمعينِ راحَةٌ في الصَّ
 بانَ عَنِّي نُورُ الوجُوهِ المِلبحِ 
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آخراً موازياً لمعاناتو وتجربتو الشعورية. وقد يمجأ الشاعر أحياناً الى العناصر الجامدة  فالميل يمثل عنده  
كالكتاب، أو المرسال الذي يصل من شخص عزيز عميو ليكون أداةً فاعمة تمثل بييمنتيا الآخر المتخفي وراء 

 :(31)صورتيا، ومن ذلك قولو

 كِتابٌ مِنْ أخٍ كَشَفَتْ 
 حْباً تَذَكَّرَ مَنْزلًِا رَ 

 وكادَ يَطِيرُ مِنْ شَوْقٍ 
 

 قِناعَ ضَمِيرِهِ يَدُهُ  
 وعَذْباَ طابَ مَوْرِدُهُ 
 إلى عَيْدٍ يُجَدِّدُهُ 

 

 
فكان الكتاب ترجماناً لذلك الآخر المختفي خلبلو وقيمة الآخر لمنزلة المتحدث عبر تقنية الاسترجاع الزمني  

الحكمة والموعظة يوظف الشاعر الشخصيات الضدية ليحقق لتمك الذكرى الطيبة بينو وبين الآخر. وعبر سياق 
 (: 32صورة الآخر المتعدد داخل الانسان الواحد إذْ يقول)

 أرَى النَّاسَ مِنْ ضدِّينِ صِيغَتْ طِباعُيُمْ 
نَّ ابنَ عَبدِالِله قاضِيَ عَصرِهِ   وَا 
 كَرِيْمٌ أَرادَ الُله اتمامَ فَضْمِوِ 

 يَنْطِقُ الوَرَىلَوُ بَدَىاتٌ حِينَ لا 
 وَلَمْ أَرَ بَحْرَاً قَط يُدعَى بِجَعفَرِ 

 

 فَظاىِرُىُم ماءٌ وباطِنُيُمْ نارُ  
 لأفَضَلُ مَنْ يُثْنَى عَمَيوِ وَيَخْتارُ 
 فَأخْلبقُوُ أرضٌ وجْدواهُ أمطارُ 

 ورأيٌ إذا ما استَعْجَزَ السَّيْفُ بَتَّارُ 

عافِرُ أَنْيارُ  لاَّ فالجَّ  سِواهُ وا 
 

يستيل الشاعر نصو بالحكمة والموعظة الفمسفية التي تجسد طبيعة الانسان بانقساماتو عمى شخصيات مختمفة  
باطنية وخارجية فينا التعددية الآخرية تأتي للئنسان الواحد من جرّاء نفسو وطبعو وكان الآخر الممدوح يمثل 

عدد صفاتو المثمى فيو الكريم ذو الرأي السديد بصفاتو تمك الانشطارات النفسية للآخر ليجعل الممدوح الآخر تت
والشجاع العادل، فطبعو يتجانس بين الماء كرماً ونبلًب وعدالةً وبين النار شجاعةً وقوةً واستبسالًا. وقد يكون 

 :(33)الآخر الدىر مخاطباً من قبل الشاعر

 ما أنتَ يا دَىْرُ بالَأىوالِ تَفْجَعُنا
 دْرِ مُنتَضِياً إنْ كُنْتَ أَنْتَ لِسيفِ الغَ 

 

 إلا كَمَن يَقرَعُ الجُمْمُودَ بِالخَزَفِ  
برِ في زَغْفِ   فَإنِّي مِنْ جَميلِ الصَّ
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وتنبثق صورة الآخر المتعددة لتنصير المتضادات الشخصية في بوتقة واحدة في رؤية فمسفية حين يمتزج 
 :(34)الصديق مع العدو إذْ يقول

 اخترْ لِنَفْسِكَ مَنْ تُعا
دِ إنَّ   العَدُوَّ أخو الصَّ

 

 دي كاختيارِكَ مِنْ تُصادِقْ  
نْ تَخالَفَتِ الطَّرائقْ   يقِ وَا 

 

وتتبين التعددية لشخصية الآخر في اقتباسو لمقصة القرآنية والمشيدية التصويرية إذْ يقول مقتبسا قصة النبي  
 (:35سميمان ومولدا منيا صورة الآخر الحبيب يقول)

 مانَكُمأسْمَمَني حُبُّ سُمَي
 قالَتْ كُنا جُندِ مَلبحاتِوِ 
 قُومُوا ادخُموا مَسْكَنَكَم قَبلَ أنْ 

 

 إلى ىَوَى أيْسُرُ القَتْلُ  
 لَما بَدَا ما قالَت النَّمْلُ 
 تَحطِمَكُم أعيُنوُ الُّجْلُ 

 

وسط  بطلًب لقصتو بكل ملبمحيا وتدرجات الابتلبء-عميو السلبم-فابن رشيق اتخذ من شخصية النبي سُميمان  
سياقٍ فني، وعشّقيا في نصو الشعري؛ ليقيم سياقاً حوارياً من الإبداع تمثّل بالشخصية، والحدث، ليعكس من 

 وراء ذلك حُبِّو لمممدوح والإعجاب بو.    

 الخاتمة:

بعد ىذه الرحمة الممتعة والماتعة في ديوان الشاعر ابن رشيق القيرواني التي أعطت لمقارئ بعض الإشارات    
تاريخ المغرب الأقصى أو بالأحرى عن شخصية بديعة قد جمعت في ابداعيا بين موسقة الشعر وصوره  عن

المطيفة، وبين ألفة النثر وأفانين القول، فكانت شخصيةً )ابن رشيق القيرواني( التي انمازت بالجمال وما أضفتوُ 
اجأة في مضامين صوره الشعرية، وقد طبيعة مدينة القيروان عمى لغتو وأُسموبو بما يحملبنو من عنصر المف

خمص البحث الى نتائج ميمة وىي أنَّ موضوع الآخر عند ابن رشيق انماز بخصوصيتو في تجسيد الآخر من 
خلبل سياقو القصصي او الإخباري ،فأضحى الآخر متعددا من خلبل شخصية الراوي والمروي لو والمروي عنو 

مييمناً عمى مصدر في تجسيد ملبمح الآخر في شعره،  فضلب عن  وبذلك نجد تعددية الآخر، فمم يكن مصدراً 
ذلك ان شعره بإيجازه وكثافتو الدلالية يعدُّ عاملًب وعنصراً تربوياً وتوجييياً للآخر )الخاطب ( ليراجع نفسو 

ر لأنّو ويستنيض ذاتو وأناه ويشعر بالآخر الغائب .وىذا الموضوع  الميم وجدناه جديرا بالنقاش في موضوع الآخ
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يستحق ولم يبحث من قبل ،فضلًب عن ذلك أنَّ ثبوتية صورة الآخر المتحدث أو المروي لو وايجابيتيا وتعددية 
صورة الآخر المخاطب والغائب أسيم في رفد النص بالطاقات التصويرية والرؤى الإيحائية المتعددة المجسدة 

 يتو الفمسفية في صقل صورة الآخر في شعره. لشخصية الآخر بكل صفاتو .الموضوعية وأفاد الشاعر من رؤ 

 

 .لبحث وهراجعهىوامش ا

-ه1409لبنان، -د.عبد الرحمن ياغي، دار الثقافة بيروت يُنظر: ديوان ابن رشيق القيرواني، جمع وترتيب-1
. والعُمدة في محاسن الشعر وآدابو ونقده: ابي الحسن بن رشيق القيرواني الأزدي، تحقيق وتعميق: 9م:1989

. ووفيات الأعيان وانباء ابناء 10م: 2006، 1القاىرة، ط-محمد مُحيي الدين عبد الحميد، دار الطلبئع، مصر
-ه(، تح: د. إحسان عباس، دار صادر، بيروت681و العباس شمس الدين بين خمكان)تالزمان: أب

. ونوابغ الفكر العربي )ابن رشيق القيرواني(، بقمم، عبد الرؤوف مخموف، دار المعارف، 2/85م: 1900لبنان،
عبد التّواب،  . وتاريخ الأدب العربي: كارل بروكممان، نقموُ إلى العربية: د. رمضان19م:1964القاىرة، -مصر

 .22-21. وابن رشيق القيرواني: 5/343القاىرة: -دار المعارف، مصر

 .2/85. ووفيات الأعيان: 9يُنظر: ديوان ابن رشيق القيرواني:-2

* المسيمة: مدينة جزائرية أثرية تقع شرق البلبد، سُميت باسماء كثيرة منيا مدينة زابي، والحضنة؛ لأنيا كانت 
و مجاري مائية، وقد سكنيا أولًا البربر، ثُمّ استوطنيا العرب بعد الفتح الإسلبمي، عمى شكل حوض منبسط ذ

فاعتنق سكانيا الدين الإسلبمي ودافعوا عنو إلى أن استشيدوا، أما تسميتيا بـ)المحمدية( فيي ضاحية جديدة 
-بة، دار الكتب العممية، بيروتلمدينة المسيمة البربرية. يُنظر: المسالك والممالك: البكري )تــ ىـ(، تح: آمال طم

 . 85م:1992لبنان، -. وصورة الأرض: ابن حوقل، منشورات دار مكتبة الحياة، بيروت2/239م: 2000لبنان، 

أعظم مدن المغرب في البلبد الأفريقية، ليا سور عظيم، وذات نخل وثمر كثير. يُنظر: الروض المعطار في -3
 .486م: 1984، 2لبنان، ط-يري، تح: إحسان عباس، بيروتخبر الأقطار: محمد بن عبد المنعم الحم

مؤسس الدولة العبيدية الفاطمية منذ أواخر القرن الثالث اليجري، وامتدّ نفوذىا من مدينة القيروان ثُمّ من -4
م، وخمفوُ 933-ه322مدينة الميدية التي بناىا، ونالت الجزائر في أيامو الأمن والرخاء والازدىار، تُوفي سنة 
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ه(، تح: د. 845بنو القائم بعده. يُنظر: اتعاظ الحُنفا بأخبار الأئمة الفاطميين الخُمفا: تقي الدين المقريزي)تا
عصر الدول -. وتاريخ الأدب العربي1/65، )د.ت(:1جمال الدين الشّيال، لجنة إحياء التراث الإسلبمي، ط

 .32م: 2020، 2القاىرة، ط-ف، مصرالجزائر، المغرب الأقصى: د. شوقي ضيف، دار المعار -والإمارات

ه 373أبو الفتوح بُمقين بن زيري بن مناد الصنياجي البربري، مؤسس الدولة الزيرية في الجزائر تُوفي سنة -5
فخمفوُ ابنوُ المنصور، معروفاً بالسياسة الحكمة، مما قضى عمى خصومو بالحكمة والترىيب. يُنظر: وفيات 

 .34لعربي:. وتاريخ الأدب ا3/75الأعيان: 

تولى الحكم بعد ابيو المنصور، فكان لو الحق في تعيين الولاة والعمال في البلبد، يُنظر وفيات الأعيان: -6
3/6. 

ه، 398ابن المنصور التميمي الصنياجي أحد مموك الدولة الصنياجية بإفريقية، وُلِدَ في المنصورية سنة -7
عُمدة الكُتاّب وعُدّة ذوي الألباب: المُعز بن باديس التميمي ه ولُقِبَ بشرف الدولة. يُنظر: 454وتُوفي سنة 

. والكامل 6، )د.ت(: 1الصنياجي، تح: نجيب مايل اليروي، وعصام مكّية، مجمع البحوث الإسلبمية، إيران، ط
ه(، مراجعة وتصحيح: د. محمد يوسف الدّقاق، منشورات محمد 630في التاريخ: عز الدين بن الأثير الجزري)

ه(. وتاريخ الأدب 406)حوادث سنة 9/94م: 2003، 1لبنان، ط-يضون، دار الكتب العممية، بيروتعمي ب
، 2القاىرة، ط-( ليبيا، تونس، صَقَّمِّيَة: د. شوقي ضيف، دار المعارف، مصر9العربي )عصر الدول والإمارات()

: إعداد د. ييزن -وأدبو. وابن رشيق القيرواني حياتُوُ 14-10. وابن رشيق القيرواني: 127-126م:2009
كرمي عزيزي، جامعة العلبمة الطباطبائي، ومريم تركاشوند، )بحث منشور( في شبكة المعمومات، في موقع 

، تاريخ https://www.diwanalarab.comمنبر حر لمثقافة والفكر والأدب                          ،
 . 2023آذار،4يارة: السبت الز 

 .28ابن رشيق القيرواني: -8

 .  1/5يُنظر: العمدة في محاسن الشعر وآدابو ونقده:-9

https://www.diwanalarab.com/


 

وْليِّ عدد خاص بوقائع ال الثاوي بالخعاون مع زابطت الخدزيسييه الخسبوييه في البصسة ححج شعاز مؤحمس الدَّ

-51المسخجداث الساهىت( ، والري أقيم للمدة )الاسخساحيجياث والآفاق المسخقبليت  للإصلاح العلمي والخسبوي في ضوء 

0202ز اآذ 51  
 

222 

 

. 61-60. وابن رشيق القيرواني: 87-2/86. وفيات الأعيان: 12-10يُنظر: ديوان ابن رشيق القيرواني:-10
، 3ت، مكتبة المثنى، بغداد، طوكشف الظنون عن أسامي الكتب والفنون: حاجي خميفة، طبعة الأوفسي

 .                                          2/1918م:1907

يُنظر: معجم الصحاح )تاج المغة وصحاح العربية(: إسماعيل بن حماد الجوىري، تح: أحمد عبد الغفور -11
 .577-2/576ه: 1377القاىرة، د.ط،-عطّار، دار الكتاب العربي، مصر

 .184سورة البقرة/ -12

ه(، تح: نخبة من العاممين في دار المعارف، منيم عبدالله 711يُنظر لسان العرب: العلّبمة ابن منظور)ت-13
 .23، 1، مج:1عمي الكبير وآخرون، دار المعارف، )د.ت(. ج

 .2الأنا والآخر في الوعي الديني: بقمم وجيو قانصو، مقال منشور في شبكة المعمومات، موقع التنوير: -14

في مسألة الآخرية )صورة الآخر العربي ناظراً ومنظوراً إليو(: تحرير: الطاىر لبيب، مركز دراسات الوحدة -15
 .21م: 1999، 1لبنان، ط-العربية، الجمعية العربية لعمم الاجتماع، بيروت

 .21الأنا والآخر في الوعي الديني: -16

وي حتى نياية العصر العباسي د. سعد فيد الذويخ، ينظر: صورة الآخر في الشعر العربي من العصر الُأم-17
، و)ديكارت في ضلبلات الكوجيتو(: د. محمود حيدر، مقال 12عالم الكتب الحديث، جدار لمكتاب العالمي :

 منشور في شبكة المعمومات، معيد المعارف الحكمية.

 .22م: 2011ينظر: صورة الآخر في الشعر العربي: د. فوزي عيسى، الكويت،-18

  25المصدر نفسو :-19

 21المصدر نفسو :-20

-ينظر: الآخر في الشعر الجاىمي، مي عودة ياسين ) رسالة ماجستير(، جامعة النجاح الوطنية، نابمس-21
 .11م :2006فمسطن،
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( ليبيا، تونس، صَقَّمِّيَة: د. شوقي ضيف، دار المعارف، 9تاريخ الأدب العربي )عصر الدول والإمارات( )-4
 م.2009، 2القاىرة، ط-مصر

ى: د. شوقي ضيف، دار المعارف، الجزائر، المغرب الأقص-عصر الدول والإمارات-تاريخ الأدب العربي-5
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-تاريخ الأدب العربي: كارل بروكممان، نقموُ إلى العربية: د. رمضان عبد التّواب، دار المعارف، مصر-6
 القاىرة، )د.ت(.

-ه1409لبنان، -د.عبد الرحمن ياغي، دار الثقافة بيروت ديوان ابن رشيق القيرواني: جمع وترتيب-7
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 ىيدرولوجية سد دربندخاف شماؿ شرؽ العرؽ
     أ.ـ.د. حسيف عبدالواحد اكطامي                  أ. ـ.د. يحيى ىادي محمد

 وزارة التربية / مديرية تربية البصرة                     جامعة الكوفة / كمية التربية لمبنات
 المستخمص: 

نير ديالى مف الانيار الفصمية اذ يكوف تصريفو عمى اقمو في شيري اب وايموؿ ويزداد في شيري اذار ونيساف , 
 34السنوي واف المتوسط المعتدؿ الادنى الشيري ) وبالإضافة الى التغير الفصمي فانو يوجد تفاوت في التصريؼ

ـ/ثا ( وبناء عميو فأف تجييزات المياه للاستخدامات المياه المختمفة ولاسيما  440ـ/ثا ( والمتوسط المعتدؿ )
الزراعية تكوف متباينة وغير مضمونو ىدفت الدراسة الى بياف اىمية سد دربندخاف الذي يقع شماؿ شرؽ العراؽ 

نظيـ توزيعات المياه في حوض ديالى مف خلاؿ  بياف التصريؼ الوارد والمطمؽ السنوي والفصمي في خزف وت
 والشيري . وقد اوضحت الدراسة اف لمسد دوراً ميماً في تنمية المياه في حوض ديالى .

 
Hydrology of the Darbandikhan Dam in Northeastern Iraq 

Asst. Prof. Dr. Hussein A. Agtami         Asst. Prof. Dr. Yahia H. Mohammed 

General Directorate of Education in Basrah    Uni. of Kufa, College of Education for 

Women 
Abstract: 

The Diyala River is one of the seasonal rivers, as its discharge is at least in the 

months of August and September and increases in the months of March and April. In 

addition to the seasonal change, there is a variation in the annual discharge, and the 

monthly low moderate average is (34 m/s) and the moderate average is (440 m/s). 

Accordingly, the water supplies for different water uses, especially agricultural ones, 

are disparate and not guaranteed. The study aimed to demonstrate the importance of 

the Darbankhan Dam, which is located in northeastern Iraq, in storing and organizing 

water distributions in the Diyala basin, by showing the incoming and absolute annual, 

seasonal and monthly discharge. The study showed that the dam has an important role 

in the development of water in the Diyala basin. 
 

 المقدمة:

تشغؿ مسألة المياه مكانو بارزه في سمـ أولويات واىتمامات الحكومات لأىميتيا في ديمومة الحياة والتنمية, وكونيا 

تتعرض للاستحواذ المستمر مف قبؿ دوؿ الجوار اتجيت حكومات الدوؿ النامية والمتقدمة نحو صياغة تنظيـ 
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ظومات السيطرة والمشاريع الاروائية مف الاساسيات في المياه بما يحقؽ أقصى فائده اذ تعد السدود والخزانات ومن

مف السدود  47.000تنظيـ تدفؽ المياه عمى أسس عممية واقتصادية سميمة  عمى مستوى العالـ تـ بناء اكثر مف 

  الكبيرة حوؿ العالـ معظميا في الصيف والولايات المتحدة واليند  تصنؼ السدود الكبيرة في العالـ عمى انيا ما يزيد

متر في الارتفاع وعمى عرض عدة كيمومترات تكمؼ ىذه السدود مميارات الدولارات ويستغرؽ بناؤىا اكثر مف  30

. ومشروع سد دربندخاف ىو أحد مشاريع السيطرة في (1)مميوف متر مكعب 250اعواـ وخزنيا اكثر مف  10

مواسـ السنة وتوليد الطاقة الكيربائية  حوض نير ديالى في العراؽ  والاستفادة مف المياه  بصورة منتظمة طيمة

 للاستفادة منيا في المشاريع الصناعية ورفع مستوى التنمية في منطقة الدراسة.

 مشكمة البحث :

تتخمص مشكمة البحث في تبايف تنظيـ توزيعات المياه في موسـ الفيضاف والصييود  في حوض نير ديالى 

 )الاعمى والادنى  والاسفؿ(.

 فرضية البحث :

اف سد دربندخاف سيخفؼ كثيرا مف خطر فيضاف نير ديالى وذلؾ بخزف قسـ كبير مف المياه الفائضة في 

 موسـ الفيضاف في مقدـ السد ويؤمف المياه لمموسـ الصيفي ويساىـ في تنظيـ توزيعات المياه.

 أىمية البحث :

الحاجة الفعمية للاستخدامات اف التبايف في التوقيت الزمني بيف جرياف المصدر المائي المتوفر وبيف 

المختمفة لممياه يستوجب تجميع وتخزيف المياه الفائضة في وقت معيف ثـ اطلاقيا عند الحاجة مف وقت اخر . 

وعمى ىذا الاساس فأف السعة القصوى لخزانات المياه يمكف اف تحدد بالكمية التي يمكف خزنيا عممياً وتؤدي الى 

سنوي وبأقؿ ضائعات ممكنة مع المحافظة عمى نوعية المياه ,  مف ىنا جاءت امثؿ استغلاؿ لممورد المائي ال

 اىمية سد دربندخاف ىو لخزف وتنظيـ مياه نير ديالى وتقميؿ ذروة فيضاف نير دجمة .
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 .أولًا :أىمية سد دربندخاف في تنمية الموارد المائية

لمتواصؿ لذا بدء التفكير بإنشاء سد منذ اف فيضانات نير ديالى تيدد مدينة بغداد وتعرضيا لمخطر والغرؽ ا

الاربعينات مف القرف الماضي واختيار موقع لأنشائو عمى نير ديالى لمسيطرة عمى فيضاناتو وبدأت دراسات اولية 

لاختيار موقع مناسب وقد وجد اف الموقع الملائـ لذلؾ ىو مضيؽ )دربندخاف ( الذي يخترؽ فيو نير ديالى سمسمة 

كـ ( جنوب ممتقى نير تانجروا بنير سيرواف. وبعد تػأسيس مجمس  10في نقطة تقع عمى بعد ) جباؿ ) براناند(

الاعمار عيد الى شركة ىرزا اليندسية الاستشارية التصاميـ العامة لممشروع وبناء جسـ السد وممحقاتو الى شركة 

كانوف الاوؿ  23المشروع فعمياً في وتـ افتتاح  1956)مقاولي دربندخاف ( . وقد بدأ تنفيذ المشروع فعمياً عاـ 

 .(2)1961وقد بوشر بعممية الخزف منذ تشريف الثاني عاـ  1961

 تتمخص فوائد ىذا المشروع بما يمي:

 

 درء خطر الفيضاف -1
تعد ظاىرة الفيضاف لنير ديالى ظاىرة طبيعية مف الصعب السيطرة عمييا الا مف خلاؿ قياـ مشاريع السيطرة 

والخزانات الواسعة, وذلؾ نتيجة لتبايف حجـ التصريؼ الفصمي والسنوي بتأثير التبايف في  المتمثمة بالسدود

اذار ( وذوباف  –معدلات الامطار الساقطة عمى منابع النير التي تؤدي حدوث الفيضاف الشتوي )كانوف الاوؿ 

الانيار المشيورة  (. نير ديالى مف1تموز( جدوؿ ) –الثموج التي تؤدي حدوث الفيضاف الربيعي )نيساف 

(  مقابؿ أدنى 3مميارـ 16.29/ ثا (  )  3ـ 517بفيضاناتيا العنيفة اذ بمغ تصريؼ النير في موسـ الفيضاف )

اذ تزيد كمية المياه في موسـ الفيضاف  1954 -1953( لمسنة المائية 3مميارـ 1.1/ ثا( )3ـ103موسـ الصيؼ )

 مرة . (5عف كمية المياه في موسـ الصييود بمقدار )
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( جدولا في مناطؽ بلاجو وقره تبة 51اف جداوؿ ديالى العميا بيف دربندخاف وسد ديالى والبالغ عددىا )

وخانقيف والسعدية خالية مف النواظـ في صدورىا وعندما يفيض النير يكتسح تمؾ الجداوؿ وتخرب ضفافيا وتطغى 

كاف. اما جداوؿ ديالى السفمى )الخالص وميروت عمى المزروعات الممتدة عمى جوانبيا وتياجـ القرى وتشرد الس

وخريساف والروز واليارونية والمقدادية ( فيي جداوؿ مجيزة بنواظـ صدرية تعتمد في تصريفيا عمى سد ديالى في 

موسـ الفيضاف تسد النواظـ الصدرية لتمؾ الجداوؿ ويسمح لمماء لمعبور فوؽ السد الثابت متوجيا الى نير دجمة 

جاءت اىمية  أنشاء مشروع سد دربندخاف في السيطرة عمى المياه في موسـ الفيضاف وتقميؿ  . مف ىنا(3)

 أضرارىا والاستفادة منيا بعد انتياء الفيضاف.

متر وقد شيد المسيؿ المائي عمى  493.5لقد صمـ السد لاستيعاب مياه الفيضانات الاستثنائية بمنسوب 

متر اذ يبمغ تصريؼ  470ة اثناء الفيضانات العالية وبمنسوب عتبو المسيؿ الجية اليمنى لمسد لأمرار المياه الزائد

 493.5/ثا بمنسوب 3ـ 11400متر ويزداد ىذا التصريؼ ليصؿ  485/ثا بمنسوب 3ـ 5700المسيؿ التصميمي 

نة متر. اذ كاف الفضؿ الاساس لمشروع سد دربندخاف بعد أنشائو مف انقاذ مدف ديالى والمدف الواقعة جنوب مدي

 .(4)بغداد 

اسيـ مشروع سد دربندخاف في انقاذ مدف ديالى وبغداد والمدف مف خلاؿ طريقة ملائمة لخزف المياه الزائدة 

في اثناء موسـ الفيضاف لسد الاحتياجات المائية في اثناء موسـ الصييود. اف طريقة التخزيف السنوي في خزاف 

ىو نياية موسـ الفيضاف مف كؿ سنة مائية الى أقصى ما سد دربندخاف ىدفيا الوصوؿ في اوائؿ شير  مايس و 

يمكف خزنو وذلؾ لتاميف المياه في الموسـ الزراعي الصيفي في حوض ديالى وتوليد الطاقة الكيربائية وتأميف مياه 

الشرب , وتعتمد خطة الخزف وارتفاع المناسيب عمى طبيعة السنة معتدلة جافة رطبة وتراقب الخطة في ضوء 

 ات الظروؼ المناخية.التغيير 
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 صيفاً  ثانياً القضاء عمى مشكمة شحة المياه -2

أف مشكمة شحة المياه مف المشاكؿ التي تؤثر في الاستثمارات المائية المختمفة ولاسيما الزراعية اذ لا تقؿ 

قنوات  6مشكمة شحة المياه صيفاً في أىميتيا مف مشكمة الفيضاف والمياه التي تزود ىذه الاراضي تصؿ بواسطة 

مأخذىا شماؿ سد ديالى التي تسقى بجداوؿ ديالى السفمى في مقدـ سد ديالى الثابت فيي اراضي خصبة ووقوعيا 

في محاذاة ضفة نير ديالى التي تعمو عف قعر النير عدة أمتار مما يجعؿ عممية البزؿ طبيعية  اذ كاف الاحتياج 

/ثا اذ كاف التصريؼ 3ـ 45فية المحدودة وتأميف مياه الشرب الادنى مف المياه لسد حاجة البساتيف والزراعة الصي

/ثا  3ـ 34/ثا  واف المتوسط المعتدؿ الادنى الشيري ىو 3ـ 15لنير ديالى ينخفض الى في بعض السنيف الى 

/ثا  . اما منطقة جداوؿ ديالى العميا بضمنيا منطقة خانقيف تأخذ مياىيا 3ـ 440والمتوسط المعتدؿ الاعمى ىو 

جدولا ليس عمى صدورىا نواظـ فعندما تنخفض مناسيب نير ديالى صيفاً يقوـ المزارعوف بعمؿ سداد  51مف 

مؤقتة في النير لتحويؿ مياه الى صدور تمؾ الجداوؿ مما يسود عمميات توزيعات المياه الغير منتظمة. في صيؼ 

وؿ  مما  قضى عمى المزروعات /ثا  اذ يكوف عمى اقمو في شيري اب وايم3ـ 23تناقص التصريؼ الى   1948

. ساىـ مشروع سد دربندخاف في تأميف إرواء منتظماً في كافة المواسـ وتوسيع (5)الصيفية والبساتيف  ومياه الشرب

 الزراعة مف خلاؿ توفير خزيف مائي واصبحت تجييزات المياه مضمونة لاسيما الى محاصيؿ البساتيف .

تمثؿ مشروعات الطاقة المائية احد السياسات العامة وخطط الدولة في تنمية الموارد توليد الطاقة الكيربائية:  -3

المائية  انتشرت منذ اوائؿ القرف العشريف كمشروعات عامة تيتـ بيا دوؿ العالـ والحكومات والوزارات المعنية بيا 

انتاج كمية الكيرباء  , واصبحت تنتشر بشكؿ منظـ  وتدخؿ تحت بند السياسات العامة وخطط الدولة . بمغ

. وفي العراؽ دخمت اوؿ محطة (6)في الولايات المتحدة  1970كيمو واط عاـ  24المنتجة مف الطاقة المائية 

%  22% مف محطات الكيرباء بواسطة الوقود الحراري بينما 78اذ تدار  1972كيرومائية في سامراء عاـ 
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شروع سد دربندخاف اىـ محطة في محافظة السميمانية اقيمت . اذ تعتبر محطة م(7)بواسطة الطاقة الكيرومائية 

وحدات ضمف المشروع سعتيا  3عمى نير ديالى لإنتاج ) كيمو واط / ساعة ( مف الطاقة الكيربائية تحتاج وتوجد 

ميكاواط لكؿ توربيف تساىـ ىذه القوى في تشغيؿ المعامؿ والمصانع  83ميكاواط  بقدرة  249الاجمالية تبمغ 

. اذ تعد مشاريع توليد القوة الكيربائية مف مساقط المياه عند مواقع السدود الكبيرة مف (8)تخدامات الاخرى والاس

انجح واوفر الطرؽ الخاصة بتوليد القوة الكيربائية وقد عمدت جميع الدوؿ التي اقامت مشاريع الري وخزف المياه 

ائية اذ اصبحت تصاميـ السدود شاممة عمى الاطلاؽ في بلادىا الى استعماؿ ىذه السدود لتوليد القوة الكيرب

 .(9)لمحطات توليد القوة الكيربائية 

تعد المسطحات المائية الواسعة  التي توجد خمؼ السدود مف البيئات الملائمة  لتنمية تنمية الثروة الحيوانية:  -4

تأميف المياه كمآ ونوعا واف أنشاء السدود الثروة السمكية اذ تتطمب تربية الأسماؾ بيئة مناسبة لتكاثر مف خلاؿ 

والخزانات عمى الروافد النيرية يزيد مف مساحة المسطحات المائية التي تؤثر في زيادة المساحة الإنتاجية لمثروة 

 .(10) ىكتار( 8000أطناف / ىكتار( بمساحة تبمغ )7.5السمكية حيث تبمغ إنتاجية اليكتار في بحيرة دربندخاف )

 مواصفات العامة لبحيرة وسد دربندخافثانياً: ال

يقع سد دربندخاف عمى نير ديالى في محافظة السميمانية شماؿ شرؽ العراؽ في قضاء دربندخاف بيف دائرتي 

( 1( شرقاً خريطة )"51'58°45و  "1'42°45( شمالأ وبيف قوسي طوؿ ) "0'22°35و    "40'4°35العرض )

/  3مميار ـ 3.0يمو متر عف مدينة السميمانية , وتبمغ طاقتو التخزينية )ك 65كيمو متر و  285ويبعد السد مسافة 

/ سنة( خزف ميت  يمتد سد دربندخاف بطوؿ  3مميار ـ 0.5/ سنة( خزف حي و ) 3مميار ـ 2.5سنة( منيا )

( متر فوؽ مستوى سطح البحر  يشتمؿ السد عمى مسيؿ مائي مبوب منسوب 128( متر يبمغ ارتفاع السد )535)

/ ثا( 3ـ 525ـ( فوؽ مستوى سطح البحر وعمى ثلاث انفاؽ لمري  يبمغ اقصى تصريؼ لمسد ) 485بتو )عت
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. اما بالنسية الى مصادر التغذية التي تموف السد فأنيا نفس مصادر تغذية نير ديالى الذي يعتمد عمى مياه (11)

ور الذوباف الثمجي عمى المرتفعات ممـ(  والمياه الجوفية بالإضافة الى د 840الامطار بمعدؿ سقوط سنوي )

الجبمية الذي يموف حوض نير ديالى إضافة للأودية التي تغذي سد دربندخاف خلاؿ موسـ  ىطوؿ الامطار  

وتعتبر الامطار مف المصادر الرئيسية لممياه السطحية والجوفية في حوض نير ديالى إذ يبمغ مجموع الامطار  

ممـ( بينما  345.5ممـ  ( ممـ ويبمغ معدؿ التساقط الشتوي ) 209 2.في محطة دربندخاف في فصؿ الخريؼ )

ممـ(. وتكمف الحاجة الماسة لمثؿ ىذا السد في أف اعالي الحوض  218.5بمغ مجموع الامطار في فصؿ الربيع )

وتشكؿ بحيرة سد  (12)نير ديالى تخضع لتقمبات المناخية  أضافة إلى أف ىناؾ سنوات مائية رطبة وجافة 

ندخاف المتجمع المائي لأىـ روافد نير ديالى )سيرواف , تانجروا , زممكاف ( اذ تبمغ مساحة ىذه الروافد درب

% مف المساحة الكمية لنير ديالى . وتقع ىذه البحيرة بيف دائرتي  54.9كيمو متر مربع  اي ما يعادؿ  17900

(. 1شرقاً خريطة ) "51'58°45)و  "1'42°45(  شمالأ وبيف قوسي طوؿ )"0'22°35و    "40'4°35عرض)

% مف الاحتياجات الكمية للاستخدامات 80يعد نير ديالى المصدر الرئيسي في منطقة الدراسة اذ يعتمد عميو 

%  56.6المائية المختمفة أف معظـ مصادر مياه بحيرة سد دربندخاف مف احواض وروافد تنبع مف إيراف والبالغة 

 كيمو متر مربع. 32600مف مساحتيا الكمية البالغة 

 ( بحيرة سد دربندخاف شماؿ شرؽ العراؽ1خريطة )
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/ 1الباحثاف اعتمادا عمى: وزارة الموارد المائية, المديرية العامة لممساحة, قسـ الخرائط, خريطة محافظة السميمانية بمقياس 

 .2001, بغداد ,  500000

ويعد رافد سيرواف وتانجروا وزممكاف وروافدىما مف اىـ مصادر تغذية بحيرة سد دربندخاف والتي تشكؿ 

% مف داخؿ الاراضي العراقية والذي يمثمو 10.8% مف المساحة الكمية لنير ديالى منيا 54.9مساحو قدره 

 (13)داخؿ الاراضي الايرانية % 44حوض تانجروا.  بينما تشكؿ )أحوض سيرواف وزممكاف وروافدىما( ما نسبتو 

( خزف ميت وتبمغ 3مميارـ 0.5( خزف حي و )3مميارـ 2.5تمتمؾ بحيرة سد دربندخاف قدرة تخزينية تصؿ الى )

متر( فوؽ مستوى سطح  493.5( تقريباً عند مستوى )3مميارـ 4.0المساحة السطحية لمخزف عند الفيضاف )

 -1980في السد فقد كاف أعمى معدؿ شيري لمسنة المائية ( التالي يوضح منسوب الماء 1البحر. جدوؿ )

 480وازداد الى ) 1985 -1984متر( لمسنة المائية   479.87متر( في حيف ازداد الى ) 457.41)1981

, وقد بمغ أعمى قدرة خزنية لخزاف بحيرة سد دربندخاف  في شير ايار لمسنة  1986 -1985متر ( لمسنة المائية 

متر( . وىذا يوضح مدى الفائدة مف ىذا الخزاف الكبير لممياه ومساىمتو  485.13بقدرة )1996 -1995المائية  
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 1989 -1988في تنمية المنطقة . وبمغ اقؿ معدؿ سنوي لمنسوب المياه في الخزاف في السنة المائية 

ة لسد العجز متر ( اف مف أىـ اسباب قمة منسوب بحيرة سد دربندخاف ىي زيادة الاطلاقات المائي 441.91)

المائي ضمف الحوض نير ديالى في العراؽ مف أجؿ تغطية متطمبات المياه المختمفة ولاسيما الزراعية وقمة ىطوؿ 

الامطار إضافة لقمة الوارد المائي مف الاراضي الايرانية . ومف ملاحظة الموازنة المائية لخزاف بحيرة سد دربندخاف 

سوب فأننا نجد الفروقات في الموازنة المائية السنوية قميمة والذي بمغ بيف اعمى منسوب شيري متحقؽ وادنى  من

متر (. نستنج مف ذلؾ اف سد دربندخاف تمكف مف تحقيؽ التقارب بيف معدؿ التصاريؼ الشيرية خلاؿ  37.96)

 السنة في حيف كاف يمتاز بالتبايف الكبير بيف شير واخر قبؿ انشاء السد.

 
 (2020 -1980والدنيا لمتصريؼ اليومي لمنسوب)متر( سد دربندخاف  لممده )( المعدلات العميا 1جدوؿ )

 أعمى منسوب السنة
 أوطأ منسوب التاريخ متر

 التاريخ متر

1980- 1981 457.41 7/5/ 1981 469.96 20/ 9/ 1981 
1981- 1982 476.82 19/4/ 1982 462.43 11/ 9/ 1982 
1982- 1983 479 19/5/ 1983 463.43 12/9/ 1983 
1983- 1984 472.87 6- 3/6- 4/ 1984 453.72 2/8/ 1984 
1984- 1985 479.87 6/3/   6/1985 459.35 11/6/ 1984 
1985- 1986 478.92 27/5/ 1986 457.36 24/ 6/ 1986 
1986- 1987 480 29/ 5/ 1987 461.97 29/ 11/ 1986 
1987-1988 485.1 14/5/ 1988 4446.48 20/9/ 1988 
1988- 1989 469.76 26-5/ 3- 6/ 1989 441.91 15/ 12/ 1988 
1989- 1990 479.27 1-3/ 6/ 1990 447.26 30/ 11/ 1989 
1990- 1991 479.59 18/ 5/ 1991 444.89 17/ 2/ 1991 
1991- 1992 479.12 13/5/ 1992 448.71 3/12/ 1991 
1992- 1993 483.61 18/5/ 1993 457.182 24/ 11/ 1992 
1993- 1994 483.93 4/5/ 1994 474.36 20/9/ 1994 
1994- 1995 484.81 5/6/ 1995 471.59 4/11/  1994 

1995- 1996 485.13 16/5/1996 454.78 29/1/1996 

1996- 1997 481.80 31/5/1997 449.24 19/2/1997 
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1997- 1998 483.21 23/5/1998 464.91 22/10/1997 

1998- 1999 469.95 7-9/5/1999 450.89 3/1/1/1999 

1999- 2000 463.94 9/5/2000 455.25 3/9/2000 

2000- 2001 464.13 23-24/ 5/2001 443.12 28/10/2000 

2001- 2002 480.23 5/5/2002 445.48 1/12/2001 

2002- 2003 484.15 2-4/6/2003 461.64 8/12/2002 

2003- 2004 477.61 20/5/2004 452.78 30/9/2004 

2004- 2005 483.53 20/5/2005 447.88 4-6/1/2005 

2005- 2006 483.57 31/5/2006 444.75 23/12/2005 

20006- 2007 483.29 1/6/2007 449.22 12/1/2007 

2007- 2008 468.83 10/1/2007 449.22 20/9/2008 

2008- 2009 464.95 9/6/2009 445.99 29/11/2008 

2009-  2010 479.782 20/5/2010 453 29/10/2009 

2010- 2011 477.56 12/6/2011 453.85 4/10/2010 

2011- 2012 481.18 27/5/2012 461.85 16-19/12/2012 

2012- 2013 477.82 1/6/2013 458.46 20/9/ 2013 

2013- 2014 473.35 30/5/2014 458.08 3/10/ 2014 

2014- 2015 471.42 9/5/2015 458.77 21/10/ 2015 

2015- 2016 485.00 23/5/2016 460.65 10/5/2016 

2016- 2017 483.51 17/5/2017 433.44 22/9/2017 
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2017- 2018 463.87 22/1/2018 465.57 15/6/2018 

2019- 2020 481.0 19/4/2020 458.77 8/12/2020 

 – 1980سد دربندخاف, قسـ الييدرولوجي, بيانات غير منشورة, الباحثاف اعتماداً عمى : اقميـ كوردستاف, وزارة الري, مديرية 

2020. 

( بأف طاقة تبخر / نتح خلاؿ اشير الشتاء اقؿ 2: يتبيف مف الجدوؿ )الموازنة المائية المناخية لمنطقة الدراسة -5

موع ممـ( مف المج145.6مما ىي عميو في أشير الصيؼ , اذ بمغت نسبة طاقة تبخر / نتح لموسـ الشتاء )

ممـ( واف ىذا الانخفاض في معدلات الضياع المائي عف طريؽ التبخر / نتح في موسـ  879.4السنوي البالغ )

الشتاء يرجع الى انخفاض درجات الحرارة خلاؿ ىذا الفصؿ الذي يؤدي الى انخفاض كمية المياه المتبخرة مف 

لمائي تأثيرا كبيرا في خصائص الصرؼ سطح الارض وانخفاض كمية النتح مف الفيضانات. اف ليذا الفائض ا

المائي لمنير مف حيث تموينو بالمياه وخزف المياه في سد دربندخاف والاستفادة منيا في فصؿ شح المياه . اما 

ممـ( مف المجموع السنوي البالغ 733.8خلاؿ موسـ الصيؼ بمغت نسبة الضائع المائي بالتبخر / النتح )

نسبة الضياع المائي خلاؿ فصؿ الصيؼ يرجع الى ارتفاع درجات الحرارة   ممـ( اف ىذا الارتفاع في879.4)

 .( بالإضافة الى طوؿ فترة النيار1خلاؿ ىذا الفصؿ الجدوؿ )

 (2017 -1950( الموازنة المائية المناخية الشيرية والسنوية )ممـ ( محطة دربندخاف لممدة )2الجدوؿ )
 المجموع 1ؾ 2ت 1ت ايموؿ اب تموز حزيراف مايس نيساف اذار شباط 2ؾ المتغيرات

 ..... 9.9 19.0 24.2 30.1 34.9 34.9 27.7 24.6 19 14.7 10.4 8.1 درجة الحرارة  )ـ(

 647 100.4 58.2 23.7 0.3 0.15 0 0.45 35.2 75 108.3 114.9 130.0 1الامطار )ممـ(

                                                           
1 صفاء عبد الأمير رشـ الاسدي , جغرافية الموارد تـ استخداـ  معادلة ثورنثويت المعدلة مف قبؿ العالـ سيري لتقدير ضائعات التبخر النتح / المحتمؿ ينظر الى :  -

.96, ص2017المائية , دار الفيحاء لمنشر والتوزيع ,   
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 879.4 22.8 52.3 80 121.3 121.3 160.5 116.5 59.1 50 38.3 21 36.3 التبخر / النتح  )ممـ(

 +336.2 77.6 6.0 - - - - - - 25 70 93.9 93.7 الفائض المائي )ممـ (

 - 599.1 - - -56.3 -121 -121.15 -160.5 -116.1 -24 - - -  - العجز المائي )ممـ (

 , بيانات غير منشورة.2017 – 1950الجوية, السميمانية, الباحثاف اعتمادا عمى: إقميـ كردستاف العراؽ, وزارة النقؿ والمواصلات, دائرة الأنواء 

 تأثير سد دربندخاف في تنظيـ الجرياف المائي في حوض نير ديالى: -خامساً 

يعد تفاوت الايراد المائي مف المشاكؿ التي تؤثر في سد الاحتياجات المائية  )الزراعية , الصناعية , 

المنزلية , البيئية ( فخصائص الجرياف النير )السنوي , الشيري, الفصمي ( تسمؾ نمطا متناقضا مع الاحتياجات 

يود وفائض اثناء موسـ الفيضاف مف السنة.   المائية ضمف المنطقة , يتمثؿ بوجود عجز في المياه في موسـ الصي

ومف اجؿ التغمب عمى ىذه المشكمة كاف لابد مف تنظيـ توزيعات المياه اصطناعيا عف طريؽ تنفيذ المشروعات 

الاساسية لتوفير المياه تيدؼ الى حجز قسـ كبير مف مياه الفيضاف لاستغلاليا اثناء موسـ الصييود . تمت 

( قبؿ 1961 -1926( سنة )35ية والسنوية لتصريؼ المائي عند سد دربندخاف ولمدة ) مقارنة المعدلات الشير 

(. 3(, الجدوؿ )  2020 -1962( سنة )59انشاء سد دربندخاف وكمية التصريؼ بعد انشاء السد ولمدة )

 -1926)(  لممده   3مميارـ 5.52/ثا( )3ـ 175.2وظيرت مف ىذه المقارنة ما يمي .  تناقص التصريؼ مف )

 (.0.19( مسجلا معامؿ تغير قدره )2020 -1962( لممده )3مميارـ 4.65/ثا( )3ـ 142.65( الى  ) 1961

 (2020  -1926/ ثا ( لسد دربندخاف لممدة ) 3( المعدؿ الشيري والسنوي لمتصاريؼ المائية )ـ3لجدوؿ )ا
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 المعدؿ ايموؿ اب تموز حزيراف مايس نيساف اذار شباط 2ؾ 1ؾ 2ت 1ت الشير
 قبؿ انشاء

1926-1961 
39.4 70.4 122 202.4 280 424.3 455 268.7 115.7 54.1 37.3 33.2 175.2 

بعد أنشاء 
1962- 2020 

115.12 103.1 104.37 111 131.6 197.4 236.7 177.6 142.6 152.7 162 136 142.65 

   -معامؿ التغيير 
)*( 

2.0 0.46 0.14 0.45 0.53 0.53 0.48 0.34 0.23 1.82 3.34 3.1 0.19 

 
, سجلات تصاريؼ الانيار, بغداد, الباحثاف اعتمادا عمى وزارة الموارد المائية, المركز الوطني لإدارة الموارد المائية, الييئة العامة لمسدود والخزانات

 , بينات غير منشورة .2020 -1962لممده 

 =c.v)* (  أستخرج معامؿ التغير حسب المعادلة الاتية : 

 =  عدد فترات الرصد  n=       متوسط التصريؼ الحالي                  K: = معامؿ التغير     CVحيث 

 متوسط التصريؼ الاساس

 .7, ص1976ينظر الى: محمد ميدي عمي الصحاؼ , الموارد المائية في العراؽ وصيانتيا مف التموث , دار الحرية , بغداد , 

 9.0/ثا( ) 3ـ 308) 1954لمواصفات السنة المائية الرطبة قبؿ انشاء سد دربندخاف وبمغ التصريؼ تبعاً 

( 3مميارـ 32.76/ثا( ) 3ـ 1040( وسجؿ  اعمى معدؿ تصريؼ شيري خلاؿ ىذه السنة في شير نيساف )3مميارـ

 . /ثا(3ـ 35بينما ادنى تصريؼ في شير تشريف الاوؿ )

( 0.46-(  مسجلًا معامؿ تغير قدره )3مميارـ 14.21/ثا( ) 3ـ 451)ارتفع التصريؼ  الى   . (3مميارـ 1.0) 

( بينما سجؿ شير تشريف الاوؿ 3مميارـ 47.25/ثا( )3ـ 1500وسجؿ شير نيساف اعمى معدؿ تصريؼ شيري )

بعد انشاء سد دربندخاف  1969(  في السنة المائية الرطبة 3مميارـ 4.57/ثا( ) 3ـ 154ادنى معدؿ تصريؼ )

 ( .4الجدوؿ )
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 ( .1969( و )1954/ ثا ( لسد دربندخاف لسنوات الرطبة ) 3( المعدؿ الشيري والسنوي لمتصاريؼ المائية )ـ4الجدوؿ )

 المعدؿ ايموؿ اب تموز حزيراف مايس نيساف اذار شباط 2ؾ 1ؾ 2ت 1ت الشير

 قبؿ انشاء

 1954سنة رطبة 

 

35 147 101 220 457 904 1040 420 182 98 62 51 308 

 451 196 293 277 307 844 1500 849 330 316 191 170 154 1969بعد أنشاء سنة رطبة 

 -0.46 2.84 3.73 1.83 0.69 1.0 0.44 0.1 0.28 0.44 0.89 0.16 3.14 -معامؿ التغيير 

الباحث اعتمادا :عمى وزارة الموارد المائية , المركز الوطني لإدارة الموارد المائية , قسـ المدلولات المائية , سجلات تصريؼ 

 2018 -1971الأنيار, 

( 3مميارـ 2.24/ثا( بإيراد )3ـ 71قبؿ انشاء سد دربندخاف ) 1948وبمغ معدؿ تصريؼ في السنة الجافة 

(  بينما بمغ ادنى تصريؼ شيري خلاؿ 3مميارـ 6.52/ثا( ) 3ـ 207نيساف اعمى تصريؼ شير ) وسجؿ شير

بعد انشاء سد   2020(.  تناقص الايراد المائي لمسنة المائية الجافة 3مميارـ 0.69/ثا ( )3ـ 22تشريف الاوؿ )

ؿ شير  كانوف الاوؿ اعمى ( .وسج0.52-( مسجلًا معامؿ تغير قدره )3مميارـ1.1/ثا ( )3ـ 34.75دربندخاف )

ـ/ثا (  26.89( بينما سجؿ شير  حزيراف ادنى تصريؼ شير )3مميارـ1.32ـ/ثا ( بإيراد ) 42تصريؼ شيري )

 (.5(  الجدوؿ )3مميارـ 0.85) 

 

 ( 2009( و)1948/ ثا ( لسد دربندخاف لمسنوات الجافة ) 3( المعدؿ الشيري والسنوي لمتصاريؼ المائية )ـ5الجدوؿ )

 المعدؿ ايموؿ اب تموز حزيراف مايس نيساف اذار شباط 2ؾ 1ؾ 2ت 1ت الشير

 قبؿ انشاء

 1948سنة جافة 

 

22 43 52 53 61 134 207 158 51 29 23 23 71 

بعد أنشاء سنة جافة 

2009 

39 40 42 52 32.4 32 28 31 26.89 31 32 30 34.75 

 0.52 0.39 2.3 1.34 0.39 0.89 1.0 0.87 0.69 0.65 0.55 0.0 0.77 -معامؿ التغيير 
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, الباحثاف اعتمادا عمى: وزارة الموارد المائية, المركز الوطني لإدارة الموارد المائية, قسـ المدلولات المائية, سجلات تصريؼ الأنيار

1971- 2018 

اذار  – 1اضافة الى ذلؾ يتبايف التصريؼ الشيري قبؿ وبعد انشاء سد دربندخاف اذ يبمغ اقصاه حاليا )ت

مميار  4.64مف الايراد السنوي في موقع سد دربندخاف )  %28وبنسبة  (3مميارـ 1.26/ثا )3ـ 40.0( بمعدؿ 

% مف الايراد السنوي في  22(  وبنسبة 3مميارـ1.0/ثا )3ـ29.82ايموؿ(   –( . وبمغ معدؿ الايراد  ) اذار 3ـ

الى قمة  2021 – 2020التصريؼ خلاؿ السنة المائية (   ويعزى تناقص 3مميار ـ 4.64موقع سد دربندخاف )

التساقط وتطور المشاريع الايرانية في حوض نير ديالى  اذ بمغت عدد المشاريع الخزف ومناقمة المياه المقامة في 

 .(14)(3مميارـ 40(  بطاقة خزف   )  14حوض نير ديالى في ايراف   ) 

 

 الرطبة(. -لمسنوات المائية )الجافة  تقييـ فعالية التخزيف سد دربندخاف  

لسد دربندخاف دورا كبيرا في تنظيـ عممية جرياف مياه النير خلاؿ السنة المائية عف طريؽ خزف المياه 

الفائضة في اثناء موسـ الفيضاف واطلاقيا في اثناء فترة الصييود الممتدة مف شير  حتى نياية شير وتتبايف 

 . (6ة الى اخرى تبعاً لمميزات السنة المائية  كما يتبيف مف الجدوؿ )فعالية التخزيف السنوي مف سن

( ونسبتو ) %( مقارنة بكمية المياه المخزونة والمطمقة مف خزاف سد دربندخاف 3( حجـ التغير) مميوف ـ6الجدوؿ )

 (2019 -2018(  و )  2009-2008لمسنة )
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الايراد المائي الداخؿ  السنة المائية

مميوف   الى الخزاف

 3ـ

الايراد المائي الخارج  

 3مف الخزاف مميوف ـ

حجـ التغير 

 مميوف

 3ـ

نسبة التغير بالنسبة 

 لكمية المياه الداخمة

% 

نسبة التغير بالنسبة لكمية المياه 

 المطمقة

 

% 

2008-2009 34 47 13 - 38 - 27   - 

2018- 2019 324.3 347 23 5.8 7.1 

 الباحثاف : اعتماداً عمى
 كمية المياه المطمقة مف السد خلاؿ السنة المائية . –تـ استخراج حجـ التغير = كمية المياه الداخمة الى السد خلاؿ السنة المائية  (*)

 حجـ التغير

 X  100نسبة التغير الى كمية المياه الداخمة %= _______________ 

 كمية المياه الواردة

 حجـ التغير

 X 100المياه المطمقة % = ______________   نسبة التغير بالنسبة الى كمية

 كمية المياه المطمقة

( بأف حجـ التغير يتبايف  مف سنة مائية الى اخرى , فالسنوات الرطبة تتميز بارتفاع 6ويتضح مف الجدوؿ )

 (  مسببا رفع نسبة التغير مقارنة3مميوف ـ 23الرطبة بمغ حجـ الخزف ) 2019حجـ التغير الايجابي ففي سنة 

الجافة اذ بمغت كمية الايراد المائي لتمؾ السنة  2009% ( ينما يحدث العكس في سنة 7.1بكمية المياه المطمقة )

مميوف  13( لذا بمغ حجـ التغير ) 3مميوف ـ 1.5(   في حيف بمغت الكمية المطمقة مف الخزاف )3مميوف ـ 1.1)

ت السابقة لتعويض النقص الحاصؿ لسد احتياجات (  سمبا وقد يتـ تعويض النقص مف الخزيف المائي لمسنوا3ـ

 الحوض المائية بالإضافة الى تنظيـ عممية الجرياف .
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كما يتبايف حجـ المياه المخزونة والمطمقة ايضا خلاؿ السنة المائية الواحدة اذ تبدأ عممية خزف المياه 

مية المخزونة مف شير لأخر تبعا الفائضة خلاؿ موسـ سقوط الامطار ولاسيما خلاؿ موسـ الفيضاف , تتبايف ك

لتبايف كمية الامطار الساقطة خلاؿ الاشير المطيرة , اذ بمغت اقؿ نسبة لمساىمة الخزف الشيري في شير تشريف 

بينما بمغت اقصى نسبة لمساىمة الخزف  2019%( في سنة الرطبة 2.93( وبنسبة )3مميوف ـ 114الاوؿ  )

( 7%( مف الخزف السنوي  كما يتضح مف الجدوؿ )22.74( وبنسبة )3مميوف ـ 885الشيري في شير نيساف  )

في شير تشريف  2019 -2018. نتيجة لسقوط الامطار الغزيرة في محطة دربندخاف منذ بداية السنة المائية 

ممـ (  اذ بمغت مجموع الامطار الساقطة مف  383ممـ (  وبمغت اشدىا في شير كانوف الاوؿ  ) 73الاوؿ )

ممـ  . ويتفاوت  608% مف المعدؿ البالغ  221.8ممـ (  وبنسبة زيادة  1394.6مايس ( ) – 1شير )ت

استمرار عممية الخزف الشيري مف سنة الى اخرى تبعا لاختلاؼ الحالة المناخية لمسنوات المائية , ففي سنة 

 ( .7استمرت عممية الخزف  لمدة  سبع   أشير  الجدوؿ ) 2019 -2018الرطبة 

الرطبة ونسبتو )%( مف الخزف  2019( لسنة  3( حجـ الخزف الشيري في خزاف دربندخاف )مميوف ـ7الجدوؿ )

 السنوي.

 النسبة  )%( 3كمية الخزف / مميوف ـ الشير

 22.74 885 نيساف

 14.62 569 اذار

 11.51 448 شباط

 9.5 368 مايس

 8.58 334 كانوف الثاني
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 8.63 336 كانوف الاوؿ

 2.93 114 تشريف الاوؿ

الباحثاف أعتماداً عمى: وزارة الموارد المائية, المركز الوطني لإدارة الموارد المائية, قسـ المدلولات المائية ,  سجلات تصريؼ 

 .2018 -1971الأنيار, 

النادرة جدا, % فراغ ثابت لمعالجة الطوارئ )خزيف ميت ( يمكف استخدامو في الحالات الحرجة و 30* الخزيف المائي في السد يقسـ 

% خزيف طوارئ  لا يجوز استخدامو الا بموافقة الجيات العميا في سنوات  30% لأغراض السقي لمموسـ الصيفي والشتوي , و40

 . الشح المائي

وتتبايف كمية المياه المطمقة مف الخزف مف شير الى اخر خلاؿ فترة شح المياه مف الستة طبقا لمخزيف 

وتحدد عمى ضوئو المساحات التي يمكف زراعتيا لمموسـ الصيفي مع الاحتفاظ برية المائي لنياية الشير مايس 

بمغت اقؿ نسبة لكمية المياه المطمقة في  2009الانبات  لمموسـ الشتوي  وتاميف مياه الشرب , ففي السنة الجافة 

اجمالي المياه  %( مف20%( في حيف بمغت اعمى نسبة مف المياه المطمقة  في شير مايس  ) 4.4شير اذار )

( كما تتبايف كمية المياه السنوية المطمقة مف سنة الى اخرى 9كما يتضح مف الجدوؿ ) 2009المطمقة خلاؿ سنة 

الجافة استمرت عممية اطلاؽ  2009تبعا لكمية المياه المخزونة بالإضافة الى مقدار الاحتياجات المائية ففي سنة 

بانيا سنة مائية  2009 – 2008قمة سقوط اذ امتازت السنة المائية  ( بسبب8المياه لمدة ثماف اشير الجدوؿ )

ممـ  630ممـ ( مف المعدؿ العاـ البالغ ) 340مايس ( ) – 1جافة اذ بمغ مجموع الامطار الساقطة  مف شير )ت

ممـ ( و اقؿ شير  74% .وبمغ شير تشريف الاوؿ اعمى مجموع بالتساقط المطري ) 54( وبنسبة تنافص    

 (8ممـ ( الجدوؿ )3ساقط المطري تمثؿ بشير نيساف ومايس )بالت

( و السنة المائية الجافة  2019 - 2018( كمية الامطار الساقطة )ممـ( خلاؿ السنة المائية )8الجدوؿ )
 ( في موقع سد دربندخاف .2009 -2008)
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الباحثاف اعتماداً عمى: جميورية العراؽ ,وزارة التخطيط , الجياز المركزي للإحصاء , الاحصاءات البيئية لمعراؽ, تقرير 

 .19. ص  2019 -2018ونوعية لمسنة المائية كمية 

الجافة ونسبتو )%( مف  2009( مف خزاف دربندخاف لسنة 3( حجـ الاطلاؽ الشيري )مميوف / ـ9الجدوؿ )

 الاطلاؽ السنوي.

 نسبة  الاطلاؽ 3كمية المياه المطمقة مميوف / ـ الشير

% 

 20 81 مايس

 18 76 اب

 16 68 تموز

 10 42 تشريف الثاني

 9.6 39 تشريف الاوؿ

 7.8 32 ايموؿ

 7.6 31 حزيراف

 المعدؿ العاـ المجموع مايس نيساف اذار شباط 2ؾ 1ؾ 2ت 1ت الشير

-2018المائية الرطبة  السنة

2019 

73 102 383 249 110 304 118 9 1348.6 630 

 -2008السنة المائية الجافة 

2009 

74 13 7 29 71 70 3 3 340 630 
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 5.6 23 كانوف الثاني

الباحثاف اعتماداً عمى: وزارة الموارد المائية , المركز الوطني لإدارة الموارد المائية, قسـ المدلولات المائية , سجلات تصريؼ 

 .2018 -1971الأنيار, 

 النتائج والمناقشة :

مما سبؽ اف سد دربندخاف يمتمؾ القدرة الكبيرة في تغيير النظاـ المائي لنير مف خلاؿ الاستعراض يتضح 

ديالى مف أجؿ تحقيؽ الموازنة المائية عمى طوؿ المجرى  المائي في العراؽ بشكؿ يلائـ جميع الاحتياجات المائية 

القدرة مف تحقيؽ التوازف بيف  المتزايدة وذلؾ مف خلاؿ التحكـ بكمية المياه الواردة الى خزاف بحيرة . كما انو لديو

معدؿ التصاريؼ الشيرية خلاؿ السنة المائية في حيف كاف يمتاز بالتفاوت الكبير بيف شير واخر قبؿ إنشاء السد 

.وقد ساىـ سد دربندخاف بشكؿ فعاؿ في الحد مف خطر الفيضانات وذلؾ عمى طوؿ مجرى نير ديالى . ويتبيف 

 مية والبيئة في حوض نير ديالى  مف خلاؿ ما يأتي :مدى  تأثير سد دربندخاف عمى التن

الاستغلاؿ الامثؿ لممورد المائي )نير ديالي( استغالا عاليا مف خلاؿ السعة القصوى لخزانات الري التي  -1

يمكف اف تحدد بالكمية عمميا وباقؿ ضائعات  ممكنة نتيجة الخزف , اذ اساىـ انشاء سد دربندخاف في توفير المياه 

ـ ( وتقرر الاستفادة مف ىذه المياه في احياء الاراضي الزراعية التي تقدر مساحتيا) 3مميار  3.0ر )التي تقد

( دونـ وتقع ىذه الاراضي بيف جبؿ حمريف شمالا وحدود حوض نير دجمة جنوباً يزرع منيا في 1.230.  000

باً وسد دربندخاف شمالًا قدرت (   دونـ , اما الاراضي التي تقع بيف جبؿ حمريف جنو 332976الوقت الحاضر )

( دونـ تروي مباشرة مف نير ديالى  و 135000( دونـ مف الاراضي الصالحة لمزراعة منيا )277000بمساحة )

 .  (15)( دونـ53760يزرع حاليا مف ىذه الاراضي مساحة تقدر ) , ( دونـ تروي مف نير الوند30.000)

السيطرة عمى مياه الفيضاف وتخزينيا ويتحدد باعتبارات تتطمب  بدرجة الاحتمالات المطموبة مستندة عمى  -2

مختمؼ العوامؿ الاقتصادية والاجتماعية . تمكف سد دربندخاف منذ أنشائو  في  التقميؿ مف اثر الموجات 
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مارة والمدف الواقعة عمى نير دجمة الفيضانية في كؿ مدف محافظة ديالى وكذلؾ انقاذ شرؽ بغداد والكوت والع

/ ثا استمر تصريؼ المياه 3ـ 2500ونتيجة زيادة الاطلاقات المائية الى    2019جنوب بغداد ففي فيضاف 

وبمغ اعمى منسوب متحقؽ في السد   2019لموصوؿ الى ادنى منسوب ممكف تحقيقو خلاؿ موسـ الفيضاف  لسنة 

 .(15) (3مميارـ 3.0ي )متر ( وبإيراد مائ 487في شير مايس  )

ساىـ سد دربندخاف في التوسع في انشاء شبكات الري وتوزيعات المياه واعماؿ استصلاح التربة اذ بمغ  عدد  -3

( ناظماً بيف رئيسية وفرعية وقاطعة  140النواظـ  في المشاريع  الاروائية بيف سد دربندخاف وسدة ديالى حوالي )

 .(16) و ذيمية

عية والصناعية والمنزلية عمى اساس تحقيؽ امثؿ لما لمموازنة المائية اىمية كبيرة في تخميف متطمبات الزرا -4

 التخطيط المستقبمي لمحوض ولاسيما ما يتعمؽ بالتوسع الاستثمار الاراضي الزراعية .

ة ساىـ سد دربندخاف في السنوات الاخيرة والتي اتصفت بشح المياه نتيجة قمة التساقط وتطور المشاريع المائي -5

( 14الايرانية في حوض نير ديالى اذ بمغت عدد المشاريع الخزف ومناقمة المياه الايرانية عمى روافد نير ديالى )

تنظيـ عمميات تنظيـ الاطلاقات المائية في مجرى نير ديالى اذ   في ( 3مميارـ 40مشروعا بطاقة خزف ومناقمة  )

 .(17)ة للاستخداـ المنزلي وسقي البساتيف الزراعية اقتصرت الاطلاقات المائية عمى توفير المياه اللازم

 ىوامش البحث:

, السدود الكبيرة والمتوسطة والصغيرة ,  1979 -1975الجميورية العراقية , المجمس الزراعي الاعمى , دراسات  الخطة الخمسية  -1

 .13, مطبعة الرشاد , بغداد , ص  4-1و  3-1و   2-1رقـ 

تشريف الثاني وكانوف الاوؿ ,  12و   11تقرير افتتاح مشروع سد دربندخاف, مجمة الزراعة العراقية , الجزء وزارة الزراعة العراقية ,  -2

 . 28, ص  1961
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( اعمار ديالى السفمى التربة , الزراعة 2الحكومة العراقية , مجمس الاعمار القسـ الفني , مشاريع ديالى وأواسط دجمة , تقرير رقـ ) -3

 .5, ص  1952, تقرير عاـ ,  1ؿ , الري , والبزؿ , فص

وزارة الموارد المائية , المديرية العامة لإدارة الموارد المائية . بغداد , تقرير تصاريؼ مياه الانيار المارة في محطات الرصد , ص  -4

 , غير منشور . 58

تشريف الاوؿ و كانوف الثاني ,  12, 11لعدد تقرير افتتاح مشروع سد دربندخاف,  مجمة الزراعة العراقية  , وزارة الزراعة العراقية , ا -5

 30, ص  1961

 2005,  1جودة فتحي التركماني , جغرافية الموارد المائية دراسة معاصرة في الاسس والتطبيؽ , الدار السعودية لمنشر والتوزيع , ط -6

 .322, ص 

 hattPS: WWW .ahewar.org  , Show.art .aSPسلاـ ابراىيـ عطوؼ كبو , المياه في العراؽ الواقع والمعالجات ,  -7

 , ص1954دوكاف , مطبعة العاني , الحكومة العراقية , مجمس الاعمار , مشروع سد  -8

 .2010اقميـ كردستاف  , وزارة الزراعة والري , , التخطيط , النشرة السنوية ,  -9

 .78 -77خاف , صالجميورية العراقية , وزارة الموارد المائية , موسوعة دوائر الري , مشروع سد دربند -10

, بيانات غير منشورة  2017 – 1950إقميـ كردستاف العراؽ , وزارة النقؿ والمواصلات , دائرة الأنواء الجوية , السميمانية ,  -11

, 

احمد عبدالغفور خطاب , مراقبة تأثير الييدرومناخي في  مناسيب بحيرة دربندخاف  باستخداـ  تقنيات الاستشعار عف بعد ,  -12

 .617, ص 2018تربية , جامعة سامراء , المجمد الرابع عشر , العدد السابع والخمسوف, السنة الثالثة عشر مجمة كمية ال

فلاح شاكر اسود , الحدود العراقية الايرانية دراسة في المشاكؿ القائمة بيف البمديف , جامعة بغداد , كمية الآداب , مطبعة  -13

 .41, ص -197بغداد –العاني 

 .2018محافظة ديالى , قسـ الانتاج النباتي , بيانات غير منشورة ,  مديرية الزراعة في -14

حسيف عبدالواحد اكطامي , الاثار الاقتصادية والاجتماعية لخصائص فيضاف نير ديالى في العراؽ , مجمة مركز دراسات  -15

 , 2021البصرة والخميج العربي , جامعة البصرة ,  وقائع المؤتمر العاشر ,  

 , 2015ص 
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 .2017الموارد المائية في محافظة ديالى , القسـ الفني , بيانات غير منشورة ,  مديرية

حسيف عبدالواحد اكطامي , أثر تطور الاستثمارات المائية الايرانية في حوض نير دجمة )العراؽ ( , مجمة كمية التربية الاساسية / 

 .215, ص   2020موـ , الجامعة المستنصرية / وقائع المؤتمر العممي الافتراضي الاوؿ لمع

 المصادر:

, بيانات غير منشورة  2017 – 1950إقميـ كردستاف العراؽ , وزارة النقؿ والمواصلات , دائرة الأنواء الجوية , السميمانية ,  -1

, 

سجلات تصاريؼ الانيار , وزارة الموارد المائية , المركز الوطني لإدارة الموارد المائية ,  بغداد , الييئة العامة لمسدود والخزانات ,  -2

 , بينات غير منشورة  2020  -1962بغداد , لممده 

 .7, ص1976محمد ميدي عمي الصحاؼ , الموارد المائية في العراؽ وصيانتيا مف التموث , دار الحرية , بغداد ,  -3

 .2001, بغداد ,  500000/ 1ة بمقياس وزارة الموارد المائية , المديرية العامة لممساحة , قسـ الخرائط , خريطة محافظة السميماني -4

 . 2020 – 1980اقميـ كوردستاف , وزارة الري , مديرية سد دربندخاف , قسـ الييدرولوجي , بيانات غير منشورة ,  -5

 -1971وزارة الموارد المائية , المركز الوطني لإدارة الموارد المائية ,  بغداد ,  قسـ المدلولات المائية , سجلات تصريؼ الأنيار,  -6

2018. 

جميورية العراؽ , وزارة التخطيط , الجياز المركزي للإحصاء , الاحصاءات البيئية لمعراؽ, تقرير كمية ونوعية لمسنة المائية  -7

 .19. ص  2019 -2018
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 منهج الس يد الشهيد محمد محمد صادق الصدر في كتابة موسوعة الإمام المهدي ))عليه السلام((

 أ.ـ.د.أركاف ميدي عبد الله
 المديرية العامة لمتربية في محافظة النجؼ الاشرؼ

 
 ((اٌٍّخض))

٠زٕبٚي ٘زا اٌجحث ِٕٙح اٌس١ذ ِحّذ طبدق اٌظذس فٟ وزبثخ ِٛسٛػخ الإِبَ اٌّٙذٞ ػ١ٍٗ اٌسلاَ، ٚلذ رُ      

اٌٛلٛف ِٓ خلاي اٌجحث ػٍٝ س١شح ح١بح اٌّؤٌف ِٚىبٔزٗ اٌؼ١ٍّخ، ٚثؼذ رٌه رٕبٌٕٚب اٌّحبٚس اٌشئ١س١خ اٌزٟ 

ث١بْ رٌه فٟ أِش٠ٓ الأٚي ٘ٛ ِٕٙدٗ فٟ رضّٕذ ِٕٙح اٌس١ذ اٌظذس فٟ وزبثخ اٌّٛسٛػخ ثأخضائٙب الأسثؼخ ٚ

ٚوبْ ,ٚاٌظٙٛس اٌّجبسن ٌلإِبَ ػ١ٍٗ اٌسلاَ(اٌظغشٜ ٚاٌىجشٜ)إثجبد اٌحم١مخ اٌزبس٠خ١خ اٌّزؼٍك فٟ صِبْ اٌغ١جخ 

معتمداً عمى المصادر التاريخية,وتقديـ المعالجات لنقاط الضعؼ في التاريخ ,ٌىً ِشحٍخ ربس٠خ١خ ِٕٙدٙب اٌخبص
 منيجو في  تفسير وتحميؿ الحوادث التاريخيةأِب اٌّحٛس اٌشئ١سٟ ا٢خش فٟ اٌجحث ٘ٛ ,لتاريخية لإثبات الحقيقة ا

تبنى المنيج التحميمي القائـ عمى أسموب ))الأطروحات(( في قراءة الأحداث والذي تميز بمميزات ِٓ خلاي 
 كشفت دقت البحث العممي في تفسير الحوادث التاريخية  وتحميميا.

 
Abstract 

The approach of the martyr Muhammad Muhammad Sadiq al-Sadr in writing the 

Encyclopedia of Imam al-Mahdi 

This research deals with the curriculum of Mr. Mohammed Sadiq al-Sadr in writing 

the Encyclopedia of Imam Mahdi, peace be upon him, has been standing through 

research on the biography of the author and his scientific status, and then we 

discussed the main axes that included the curriculum of Mr. Sadr in writing the 

Encyclopedia of the four parts and the statement in the first two things is His 

method was to establish the historical truth related to the time of absence (the 

minor and the grand) and the emergence of the blessed Imam. Each historical stage 

had its own method, based on historical sources, and the treatment of weaknesses 

in history to prove historical truth. The interpretation and analysis of historical 

incidents through the adoption of the analytical method based on the method 

((theses)) in the reading of events, which characterized by the advantages revealed 

scientific research in the interpretation of historical incidents and analysis. 



 

وْليِّ عدد خاص بوقائع ال مع زابطت الخدزيسييه الخسبوييه في البصسة ححج شعاز  الثاوي بالخعاونمؤحمس الدَّ

-51)الاسخساحيجياث والآفاق المسخقبليت  للإصلاح العلمي والخسبوي في ضوء المسخجداث الساهىت( ، والري أقيم للمدة 

0202ز اآذ 51  
 

324 

 

 المقدمة
٠ؼذ إٌّٙح اٌؼٍّٟ اٌطش٠مخ اٌزٟ ٠ؼزّذٖ اٌجبحث فٟ إثجبد اٌحم١مخ اٌزبس٠خ١خ أٚ دساسزٙب أٚ رح١ٍٙب ٌلاسزفبدح     

ٚاٌم١بَ ثؼًّ ,٠ٚشىً إٌّٙح أ٠ضبً أسٍٛة فُٙ ٠ؼزّذٖ اٌجبحث فٟ لشاءح إٌض اٌزبس٠خٟ ٌزثج١ذ حم١مخ ربس٠خ١خ,ِٕٙب

ٚرشزذ اٌخطٛسح إرا وبٔذ إٌظٛص اٌزبس٠خ١خ ٠زُ اسزذػبئٙب ِٓ أخً اْ ٕٔزضع ِٕٙب ,وٙزا ٠ّثً ِسؤ١ٌٚخ خط١شح

ٚ٘زا ِب ٠حظً ِغ اٌزبس٠خ الإسلاِٟ اٌزٞ لا ٠شىً فمظ فٟ إطبسٖ اٌؼبَ ٔظٛص ,أطٛي د١ٕ٠خ ِٚفب١ُ٘ ػمبئذ٠خ

 .ٕب اٌزبس٠خربس٠خ١خ ِدشدح ٚإّٔب ِش٠ٚبد د١ٕ٠خ ٚششػ١خ ٔمٍٙب ٌ

لاْ الإِبَ اٌّٙذٞ ػدً ,ٚإرا خئٕب اٌٝ ربس٠خ الإِبَ اٌّٙذٞ ػ١ٍٗ اٌسلاَ فئْ الإشىب١ٌخ اٌزبس٠خ١خ سٛف رشزذ     

ٚوحم١مخ ربس٠خ١خ لذ غ١جذ ِٚخزٍف ثٗ وحم١مخ ,الله فشخٗ ِخزٍف ثٗ ث١ٓ اٌّس١ٍّٓ وحم١مخ ربس٠خ١خ لذ ٚلؼذ

وً ٘زٖ الإشىب١ٌبد ٠حبٚي ,اٌظٙٛس ِٓ ثٕبء دٌٚخ اٌؼذي اٌٟٙربس٠خ١خ سٛف رظٙش ٚرفبط١ً ِب ٠زشرت ثؼذ ٘زا 

اٌس١ذ اٌش١ٙذ ِحّذ طبدق اٌظذس اْ ٠حٍٙب ٚفك ِٕٙح أػزّذ٘ب فٟ وزبثخ ِٛسٛػخ الإِبَ اٌّٙذٞ ػدً الله فشخٗ 

 .اٌشش٠ف

س١شح ح١بح اٌّؤٌف ِٚىبٔزٗ : ٠ّٚىٓ اْ ٔج١ٓ ٘زا إٌّٙح ِٓ خلاي ٘زا اٌجحث اٌزٞ لسُ اٌٝ ِٛاض١غ ٟ٘  

اٌؼ١ٍّخ، ٚث١بْ اٌّحبٚس اٌشئ١س١خ اٌزٟ رضّٕذ ِٕٙح اٌس١ذ اٌظذس فٟ وزبثخ اٌّٛسٛػخ ثأخضائٙب الأسثؼخ ٚرٛض١ح 

اٌظغشٜ )رٌه فٟ أِش٠ٓ الأٚي ٘ٛ ِٕٙدٗ فٟ إثجبد اٌحم١مخ اٌزبس٠خ١خ اٌّزؼٍك فٟ صِبْ اٌغ١جخ 

معتمداً عمى المصادر ,ٙدٙب اٌخبصٚوبْ ٌىً ِشحٍخ ربس٠خ١خ ِٕ,ٚاٌظٙٛس اٌّجبسن ٌلإِبَ ػ١ٍٗ اٌسلاَ(ٚاٌىجشٜ

أِب اٌّحٛس اٌشئ١سٟ ا٢خش فٟ ,التاريخية,وتقديـ المعالجات لنقاط الضعؼ في التاريخ لإثبات الحقيقة التاريخية 

تبنى المنيج التحميمي القائـ عمى أسموب ِٓ خلاي  منيجو في  تفسير وتحميؿ الحوادث التاريخيةاٌجحث ٘ٛ 

حداث والذي تميز بمميزات كشفت دقت البحث العممي في تفسير الحوادث التاريخية  ))الأطروحات(( في قراءة الأ

 وتحميميا.
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 الولادة والنشأة العممية:
ولد السيد الشييد محمد محمد صادؽ بف السيد محمد ميدي بف السيد إسماعيؿ بف السيد صدر الديف محمد    
, تنتمي  (1)في مدينة النجؼ الاشرؼ وسط أسرة دينية1943/آذار/23ىػ الموافؽ 1362ربيع الأوؿ عاـ  17في 

ماـ موسى بف جعفر الكاظـ )عميو في نسبيا إلى بيت الرسالة المحمدية في احد فروعيا وبالتحديد فرع الإ
  .(2)ـ1847ىػ /1263السلاـ(,عرفت الأسرة بآؿ الصدر نسبة إلى جدىـ السيد صدر الديف محمد المتوفى 

وىو مف فضلاء الحوزة المعروفيف , و  عاش السيد الصدر في كنؼ والده السيد الحجة محمد صادؽ الصدر    
( مف مراجع الديف العظاـ في النجؼ الاشرؼ , دخؿ المدرسة 1951جده لامو الشيخ محمد رضا آؿ ياسيف)ت 

الابتدائية في الصؼ الأوؿ ووصؿ في دراستو إلى الصؼ الخامس لينقطع بعدىا عف الدراسة ويتجو إلى الدراسة 
,حيث درس النحو والمنطؽ والفقو وغير 1954الحوزوية ,وقد البسو والده العمة ليبتدئ الدرس الحوزوي منذ عاـ 

مف دروس المقدمات عمى يد والده الحجة السيد محمد صادؽ الصدر و السيد طالب الرفاعي و الشيخ ذلؾ 
( والحجة الشيخ محمد تقي الايرواني )ت 2002حسف طراد العاممي والسيد الحجة محمد تقي الحكيـ)ت 

لنشر تخرج منيا ( ,وبعد ثلاث سنوات التحؽ السيد الصدر بكمية الفقو التي كانت تسمى كمية منتدى ا2005
,ومع كوف السيد الصدر كاف قادر عمى إكماؿ دراستو الأكاديمية في الماجستير والدكتوراه إلا انو 1964عاـ 

  . (3)قرر مواصمة دراستو الحوزوية 
( 1980ودرس الكفاية عمى يد أستاذه السيد محمد باقر الصدر)ت  (4)دخؿ السيد الصدر مرحمة السطوح   

يد السيد محمد تقي الحكيـ, ثـ أكمؿ دراسة المكاسب عمى يد الشيخ صدر البادكوبي)ت  وكتاب المكاسب عمى
عند جممة مف الأعلاـ وىـ : السيد محمد باقر الصدر فقياً وأصولًا والسيد  (5)( ,ثـ حضر درس الخارج1972

اً والسيد محسف ( فقي1989( فقو وأصولًا والسيد روح الله الموسوي الخميني)ت 1992أبو القاسـ الخوئي)ت 
( فقياً والى جانب دراستو الحوزوية درس المعارؼ الإليية عمى يد أستاذه الكبير العارؼ الحاج 1970الحكيـ)ت 

(,وقد كاف 1960عبد الزىرة الكرعاوي والذي كاف مف تلامذة العارؼ الشيخ محمد جواد الأنصاري اليمداني )ت 
 شخصية المترجـ لو بؿ ظير وطغى عمى مجمؿ مصنفاتو العمميةالجانب العرفاني والأخلاقي واضحاً جداً عمى 

(6). 
حينما جاءه عدد مف الطمبة وطمبوا منو  1978أو  1977حصؿ عمى درجة الاجتياد وانكشؼ لو ذلؾ عاـ     

اف يدرسيـ البحث الخارج بعد اف ذىبوا إلى أستاذه وشجعيـ عمى ذلؾ,وقد استجاب السيد الصدر ليـ واتفقوا 
تكوف مادة البحث في الفقو الاستدلالي كتاب )) المختصر النافع (( لمعلامة الحمي واستمر الدرس قرابة عمى اف 
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أربع أشير لينقطع بعدىا ,إلا انو أعاد درسو الفقيي بعده مدة ليستمر بو, ونتيجة لإحداث الثورة الشعبانية عاـ 
سجد الرأس الملاصؽ لمحرـ العموي أنقطع مرة أخرى ليعود بعدىا لإلقاء دروسو المباركة في م1991

الشريؼ,وكاف يمقي في ىذا المسجد عدة أبحاث وىي:البحث الفقيي صباحاً والبحث الأصولي عصراً  كذلؾ 
إلقاء محاضرات تاريخية وأخلاقية وعقائدية ودروس في شرح كفاية الأصوؿ فضلًا عف الدروس القرآنية في يوـ 

السيد الصدر إلقاء الدروس إلى يوـ استشياده عميو الرحمة والرضواف الخميس والجمعة مف كؿ أسبوع ,واستمر 
 .(7) 1999/شباط/19الموافؽ  1419/ذي القعدة/3عمي يد أزلاـ النظاـ يوـ 

 نتاجاتو العممية:
في مجاؿ التأليؼ والكتابة وفي شتى الفنوف وىذا ما كشفت  البارزيف يعد السيد الشييد الصدر مف العمماء     

عنو مؤلفاتو ودروسو التي امتازت بطابعيا الإسلامي الأصيؿ وبدقتيا العممية مف حيث الابتكار والإبداع و 
التحميؿ والاستيعاب والإحاطة لموصوؿ إلى الفيومات الصحيحة والاستنتاجات العميقة وفي مختمؼ العموـ و 

رفة ,وقد ترؾ )قدس سره( عدة كتب امتازت بالابتكار والإبداع نذكر منيا:موسوعة الإماـ الميدي فنوف المع
)أربعة أجزاء(,ما وراء الفقو )عشرة أجزاء طبعة حديثة( ,منة المناف في الدفاع عف القراف) خمسة أجزاء( ,نظرات 

ـ,القانوف الإسلامي وجوده صعوباتو إسلامية في حقوؽ الإنساف,فمسفة الحج ومصالحة ,أشعة مف عقائد الإسلا
منيجو,فقو الأخلاؽ )مجمديف(,فقو الفضاء,أضواء عمى ثورة الإماـ الحسيف,الإفحاـ لمدعي الاختلاؼ في 
الأحكاـ, الرسائؿ الأستفتائية,مسائؿ وردود,فقو الموضوعات الحديثة,حديث حوؿ الكذب ,بحث حوؿ الرجعة  

منيج الأصوؿ)خمسة أجزاء(,ألمعة في حكـ صلاة الجمعة,وغيرىا مف شذرات مف تاريخ فمسفة الإماـ الحسيف,
 .(8)الكتب فضلًا عف أبحاثو الفقيية والأصولية الغير منشورة 

 منيجو في الكتابة 
,ويعرؼ المنيج بأنو:))الطريؽ الواضح  (9)تشتؽ كممة منيج مف فعؿ ))نيج(( ويعني سمؾ وسار واتبع     

 . (11) ,وفي تعريؼ آخر))وسيمة محددة توصؿ إلى غاية معينة(((10)قيـ((والسموؾ البيف والسبيؿ المست
والمنيج بشكؿ عاـ ىو الطريقة التي يسمكيا الباحث للإجابة عمى الأسئمة التي تثيرىا المشكمة موضوع البحث    

الطريقة أما ,فحينما يواجو الباحث مشكمة فأنو يبدأ يفكر في حميا ,والمنيج ىو طريقة الوصوؿ إلى الحؿ ,وىذه 
اف تكوف غير عممية أي تعتمد عمى الأساطير والأفكار المسبقة غير المبرىف عمييا,وأما اف تكوف عممية تعتمد 

.ولمعرفة منيجية السيد الصدر في كتابة موسوعة الإماـ الميدي (12)عمى كؿ ما ىو عممي يوصؿ إلى الحقيقة
 يمكف اف نوضح ذلؾ مف خلاؿ مدلوليف.
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 إثبات الحقيقة التاريخية :الأوؿ:منيجو في 
اف الحقيقة التاريخية ىي المحور الأساس الذي تدور حوليا مناىج البحث مف اجؿ إثباتيا فلا وجود لتفسير     

او تحميؿ دوف إثبات الحقيقة وكما يقاؿ:))ثبت العرش ثـ انقش(( ومف المعموـ اف السيد الصدر في كتابو 
إشكاليات مختمفة يجب بحثيا و نستطيع اف نقوؿ ىي ثلاثة إشكاليات الموسوعة وىي أربعة أجزاء كاف أماـ 

بحثية, اثناف منيا ذات جنبو تاريخية وىما :تاريخ وقع )تاريخ الغيبة الصغرى وتاريخ الغيبة  الكبرى(,وتاريخ لـ 
ى ذات جنبو يقع )تاريخ ما بعد الظيور( واف كاف حتمي الوقوع كما ىو مبرىف عميو عقائدياً ,والإشكالية الأخر 

فمسفية وىي حتمية تاريخية تتعمؽ بػ )اليوـ الموعود( لمبشرية ووصوليا إلى السعادة الحقيقية واثبات ذلؾ عمى 
 المستوى الفكري والفمسفي .

وبطبيعة الحاؿ فأف معالجة ىذه الإشكاليات المختمفة فيما بينيا يستدعي مناىج بحثية مختمفة وىذا ما عمؿ بو   
 كتبو الأربعة . السيد الصدر في

 منيجو في كتابة تاريخ الغيبة )الصغرى والكبرى(ومعالجة نقاط الضعؼ.
قبؿ اف يطرح السيد الصدر منيجو في كتابة التاريخ يشخص ما يكتنؼ تاريخ الأئمة عمييـ السلاـ مف ضعؼ 

 ويرجع السبب بصورة عامة إلى أمريف :
ىو واقع التاريخ المعاش أي اف نفس أحداث التاريخ وما يكتنؼ تحركات إعلامو مف ظروؼ تكوف  :الأمر الأوؿ

في كثير مف الأحياف مقتضبة ومقيد,وىذا ما تعرض لو تاريخ الأئمة؛ويرجع ذلؾ إلى موقفيـ )عمييـ السلاـ( مف 
زر حسب الأوضاع التي الجيات الحاكمة وموقؼ ىذه الجيات منيـ )عمييـ السلاـ( والتي كانت في مد وج

يعيشيا الأئمة والتي ترتبط إلى حدا ما بطبيعة ضعؼ وقوة الجيات الحاكمة ,فنجد اف الخلافة إذا ضعفت ينفتح 
إماـ ذلؾ العصر لمعمؿ في نشر الإحكاـ وتربية الأمة ,وقد حدث ذلؾ في زمف الإماـ الصادؽ )عميو السلاـ( 

خلافة الأموية إلى الخلافة العباسية ,فاشتغؿ في تعميـ وبث الذي عاش في تحوؿ الدعوة الإسلامية مف ال
الأحكاـ الإسلامية عمى أوسع نطاؽ إما إذا قوية الخلافة ينغمؽ الإماـ إلا في حدود ضيقة ,كما حدث في زمف 
نة الأمامييف العسكرييف والإماـ الميدي )عمييـ السلاـ( ,إف عممية انغلاؽ الأئمة وقمة تحركيـ إلا في حدود معي

نتيجة مضايقة السمطة ليـ نتج منو أمور أىميا: ضآلة النشاط السياسي والاجتماعي للأئمة)عمييـ السلاـ( 
وأصحابيـ ذلؾ النشاط الذي لو كاف موجوداً لفتح آفاقاً تاريخية واسعة ,وحتى لو كاف ىناؾ نشاطاً فأنو يبقى في 

 (13)خ.طي الكتماف والغموض لـ يكف يتسنى ليكتب في صفحات التاري
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الأمر الثاني: ما يرجع إلى الصورة التاريخية التي أعطاىا المؤرخوف وما مدى دقتيا ومطابقتيا لمواقع, والى أي 
مدى كاف فيـ المؤرخ واستيعابو للأحداث وتحميميا وبياف عمميا ونتائجيا وىناؾ عدة مسائؿ تؤثر في ىذا الأمر 

مف الملاحظة يعتمدىما المؤرخ في نقؿ الحدث ىما أىميا: رصد المؤرخ وملاحظتو لمحدث فيناؾ نوعيف 
الملاحظة المنظمة في تقصي الحقائؽ يعتمد فييا الباحث عمى النظر والتدقيؽ في تقصي الحقائؽ وىناؾ 
الملاحظة غير المنظمة التي لـ يعتمد فييا الباحث التدقيؽ في تقصي الحقائؽ وما حصؿ عميو مف معمومات 

ى السيد الصدر اف التاريخ المدوف عادة مف النوع الثاني مف الملاحظة لاف مف كانت صدفة عرضت أمامو,وير 
نقؿ الرواية عاش حياة عادية لـ يتعمؽ في أسباب ونتائج الحوادث ثـ أعطى الراوي إلى المؤرخ ما عمؽ بذىنو, 

حضروا الواقعة  كما اف إمكانية المؤرخ كبشر ومالو مف نقاط قوة وضعؼ تؤثر في نقؿ الأحداث فكثير مف الذيف
التاريخية وشاىدوىا يختمفوف فيما بينيـ إلى حد التناقض,فكيؼ الحاؿ ببعد الزماف عف الحادثة وكثرة طرؽ 
النقؿ,كذلؾ طبيعة المؤرخ كإنساف لو مساحة مف العواطؼ والتوجيات لا يحتؿ العقؿ والفكر إلا بعضيا فإذا أراد 

  (14)يره وعقمو.اف يكتب سوؼ تؤثر أحاسيسو ومعتقداتو عمى تفك
و عمى ضوء ما يعانيو تاريخنا الإسلامي مف مشاكؿ تتعمؽ بالمؤرخ, فاف كؿ قسـ مف المؤرخيف الذيف     

تعرضوا ليذا التاريخ متأثر بما ينسجـ مع وضعو مف توجيات ومشاكؿ أثرت عمى الحقيقة التاريخية, ويعطي 
   (15)السيد الصدر في ذلؾ مثالا عمى المؤرخيف المستشرقوف.

اف المستشرؽ ىو العالـ الغربي الذي ييتـ بالدراسات الشرقية ولا شؾ أنيـ كرسوا أنفسيـ لدراسة التاريخ     
الإسلامي والى درجة اف بعضيـ كاف منصفا وباحثا استطاع اف يكتشؼ مجموعة مف الحقائؽ معتمد عمى 

ممية ووثائؽ تاريخية ليا مكانتيا وقيمتيا المنيج العممي القائـ عمى الموازنة والترتيب والتحميؿ وكـ مف مصادر ع
صدرت لأوؿ مرة بفضؿ جيودىـ أغنت المكتبة العربية ومع وجود الجانب العممي كدافع في كتابات المستشرقيف 
إلا أف ىناؾ دافعيف خطيريف دفعا ىؤلاء لاختراؽ التاريخ الإسلامي والكتابة فيو ىما الدافع الديني 

 .(16)والاستعماري
السيد الصدر عمى خطورة ىذيف الدافعيف الديني والاستعماري وكيؼ ينظر المستشرؽ مف خلاليما  وقد أكد   

إلى التاريخ الإسلامي فضلا عف نظرتو المادية لمكوف والحياة والتي أنتجت فصؿ الديف عف الدولة وكفرت بالقيـ 
سيحية عمى الإسلاـ لاعتقادىا ببطلاف فرجحت الم(17)الروحية والأخلاقية ,كما أنيا نظرت إلى التاريخ نظرة دينية

الإسلاـ وعدـ حجية القراف لأنو في نظرىا غير سماوي ,كما أنيـ ينظروف أيضاً إلى التاريخ مف زاوية استعمارية  
  (18)فجممة منيـ كاف يقؼ مع الدوؿ الاستعمارية التي ينتموف إلييا .
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الأئمة مف ضعؼ وغموض يمكف إرجاعو إلى ما اف ما ذكره السيد الصدر مف أسباب فيما يكتنؼ تاريخ     
نصطمح عميو بػ))صيرورة الحدث((,فكثير مف الأحياف اف الظروؼ المحيطة بالإنساف ىي مف تمنعو مف اف 
يقوـ بفعؿ معيف,مع وجود القدرة عمى ذلؾ وىذه الظروؼ ىي مف تمنع انتقاؿ الفعؿ مف الوجود بالقوة إلى الوجود 

,التي ربما تشكؿ في حياة الإنساف ظاىرة تاريخية,وما أردناه مف التعميؽ عمى (19)يرورةبالفعؿ وىذا ىو معنى الص
 ىذه المسألة ىو بياف عدة أمور :

نما تتعدى إلى أكثر مف ذلؾ  -1 اف الظاىر التاريخية لا تقتصر فقط عمى الصيرورة التاريخية )وقوع الحدث( وا 
انية وقوعو تجاه موقؼ معيف ىو ظاىرة تاريخية,وتبرز ىذه وىو عدـ الصيرورة والوقوع فأف عدـ الفعؿ مع إمك

الظاىرة بشكؿ واضح إذا تكررت وىذا ما نجده في تاريخ الأئمة عمييـ السلاـ فأنيـ لـ يظيروا موقفاً عمنياً أماـ 
 الشيعية واف أيدوا -ما عدى ثورة الإماـ الحسيف عميو السلاـ باعتبار الإماـ مف قاـ بذلؾ –جميع الثورات 

بعضيا سراً,واف تعدد ىذه المواقؼ في عدـ إظيار موقؼ معيف تجاه ىذه الإحداث تعد ظاىرة تاريخية في حياة 
 الأمة مع اف عدـ الإظيار لا يعد حدثاً وصيرورة تاريخية .

اف دراسة ىذه الظاىرة )عدـ الصيرورة( ضرورة تاريخية ميمة في البحث التاريخي لاف دراستيا سوؼ  -2
دة أمور أىميا:دراسة الظروؼ المحيطة بالأئمة والتي نجد بعضيا ظروؼ متشابو مف تضييؽ يكشؼ لنا ع

السمطات عمييـ في إبداء أرائيـ أو التعبير عف مواقفيـ إزاء قضايا الأمة الإسلامية,ومف خلاؿ تشابو ىذه 
الذي دخؿ كعنصر  الظروؼ نستطيع اف ندرؾ تشابو مواقفيـ عمييـ السلاـ والتي اعتمدت عمى مفيوـ التقية

أساسي في صناعة الظاىرة التاريخية مع اف التقية ىي مفيوـ شرعي إلا انو يستبطف في داخمو كمحدد إمكانية 
 صيرورة الحدث مف عدمو . 

دراؾ الأمور العقائدية بالنسبة إلى المؤرخ في  -3  اف ىذا الأمر بطبيعة الحاؿ يمفت نظرنا إلى أىمية معرفة وا 
في حياة الأئمة ومف ىنا نجد اف الكثير  –الوقوع وعدـ الوقوع –لتاريخية في السمب أو الإيجاب تفسير الظاىرة ا

مف المستشرقيف أو أبناء العامة لـ يوفقوا في تفسير ما صدره مف الأئمة عمييـ السلاـ مف موافؽ إزاء كثير مف 
خ الإسلامي يتحمميا مف لا يؤمف الإحداث التاريخية,وىذا ما نوه إليو السيد الصدر كنقاط ضعؼ في التاري

 بإمامة الأئمة عمييـ السلاـ .
كما إننا نجد اف نفس ىذه الظروؼ التي أوجبت التقية عمى الأئمة مف اف لا يقوموا بعمؿ معيف قد حددت     

مف عد تدوينو وكتابتو كحدث -كما سيمر–أيضاً مفيوـ الظاىرة التاريخية)كحدث وقع( عند مؤرخي الشيعة 
 تاريخي.
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عمى التاريخ وقتمتو في ميده لاف التاريخ  وعمى ىذا الأساس تكوف الظروؼ التي يصنعيا الحكاـ قد جنت    
يتوقؼ وجوده عمى صانع الحدث وما يحيطو مف ظروؼ فيي تمنع وجوده وصيرورتو ,فمو بسطت الأمور 
للائمة)عمييـ السلاـ( أكثر مما كانوا عميو لصنعوا لنا تاريخ حضاري في مختمؼ فنوف الحياة ,كما اف الحدث 

ؼ إذا لـ يؤرخ أو يطابؽ الحقيقة؛نتيجة أىواء الإنساف ومصالحو الشخصية حتى إذا وجد فأف النتيجة لا تختم
 وميولو العقائدية وتوجياتو القومية.
 مصادر التاريخ ومعالجة ضعفيا.

اعتمد السيد عمى عدة مصادر تاريخية,كما وضع عدة أساليب و قواعد يعتمد عمييا كمنيج في التحقيؽ      
 والنقؿ التاريخي .

اؿ اف لممصادر التاريخية دور كبير في نقؿ الحوادث التاريخية وبياف مجرياتيا ,وقد تنوعت بطبيعة الح  
شكاليات وأسئمة تبحث عف إجابات  المصادر التي تـ استخداميا بتنوع ما تـ طرحو في الموسوعة مف حوادث وا 

لج ما تـ طرحة مف تاريخية ,وبعد الاطلاع عمى الموسوعة وجدنا إف السيد الصدر استخدـ عدة مصادر تعا
 أمور ويمكف تقسيميا إلى :

  )) تاريخ العامة و تاريخ الأمامية((التاريخ السردي:  -أولاً 
و المقصود بو كتب العامة وىـ المؤرخوف المسمموف مف غير الشيعة الأمامية الذيف تعرضوا إلى  تاريخ العامة: ❖

تاريخ ألائمو,فاف كتبيـ تؤلؼ القسـ الأكبر مف التاريخ الإسلامي العاـ والتراجـ ومف أبرزىـ ابف ىشاـ صاحب 
الطبري مؤلؼ كتاب ))تاريخ  ))السيرة النبوية(( ومحمد بف سعد صاحب كتاب ))الطبقات(( و محمد بف جرير

الرسؿ والمموؾ(( وابف كثير وكتابو)) البداية والنياية(( وابف الأثير وكتابو))الكامؿ في التاريخ(( وابف خمكاف وابف 
  (20)الجوزي وغيرىـ مف المؤرخيف.

 ومف أىـ مشاكؿ ىذا التاريخ:
اف ذكره ىؤلاء المؤرخوف عف حياة الأئمة )عمييـ السلاـ(كاف ذكراً موجز و عابر يكتفي بالحادثة الواحدة     

والفكرة الشاردة ويتجنب الخوض في تفاصيؿ حياتيـ ومواقفيـ ويرجع السيد الصدر أسباب ذلؾ إلى التعصب 
التقميؿ مف شأنيـ ,كما اف تاريخ الأئمة  المذىبي الذي قادىـ إلى عدـ الإيماف بقدسية الأئمة بؿ الميؿ إلى

)عمييـ السلاـ( لا يعيش بأذىاف ىؤلاء المؤرخيف ألا قميؿ وفي زاوية ميممة لاف الذي يستجمب أنظارىـ 
ويستقطب أذىانيـ الأشخاص السياسيوف الذيف سمكوا مسمؾ الحكـ والسمطاف وأيضاً العمماء الذيف عمى 
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الجياز الحاكـ المعادي لائمة أىؿ البيت )عمييـ السلاـ(وىؤلاء المؤرخيف  مذىبيـ,أما السبب الآخر فيعود إلى
دارة شؤوف الرعية .     (21)غالبا ما يحذروف مف السمطاف فيتجنبوف ما يظير كراماتيـ وأحقيتيـ في الحكـ وا 

ة فيناؾ مف كتب مف جانب آخر فاف المنيج المتبع  في كتابة التاريخ لو الأثر الميـ في بياف الحقائؽ التاريخي  
التاريخ بحسب الموضوعات فجعؿ الأمـ و المموؾ والأسر الحاكمة والخمفاء المحور الأساسي لمدراسة وقد كتب 

. (22)في ىذا المنيج أبو حنيفة الدينوري في ))الأخبار الطواؿ((وتبعيـ في ذلؾ المسعودي في ))مروج الذىب((
ة ولـ يذكر تاريخ أئمة أىؿ البيت إلا بشكؿ عابر وبقدر تعمؽ وىذا المنيج بطبيعة الحاؿ ركز عمى تاريخ السمط

 الأمر بالسمطة .
 اعتمد السيد الصدر في منيجو ألتحقيقي في ىذا التاريخ عمى عدة أساليب منيا:    
في النقؿ التاريخي,فإذا اتفؽ كلاـ عدد كبير مف الناقميف عمى وصؼ حادثة معينة كاف ذلؾ  (23)قبوؿ التواتر-أ

 . (24)ثباتو تاريخياً, لاف الحديث المتواتر ذا قيمة عممية كبيرة تصؿ في بعض الأحياف إلى القطعكافيا لإ
فأف لـ يحصؿ التواتر المنتج لمعمـ فبالإمكاف الحصوؿ عمى ))الاستفاضة(( في النقؿ فيما اتفؽ أكثر  -ب

فيو ,ويجد السيد الصدر في المؤرخوف أو جممة منيـ عمى شيء معيف مع سكوت الباقيف عف التعرض إليو أو ن
ىذيف الأسموبيف التواتر والاستفاضة إمكانية دفع الشبيات المتمثمة بتحيز الناقؿ لأسباب معينة كالمذىبية أو اف 

   (25)تكوف ملاحظات الناقؿ غير منظمة.
واتر وىناؾ أسموب آخر اعتمده السيد الصدر في تثبيت النقؿ التاريخي في موسوعتو ىو التنازؿ عف الت-ج 

والاستفاضة إذا لـ تحصؿ في النقؿ والاقتصار عمى ))الوثوؽ(( بقوؿ الناقؿ ويمكف الحصوؿ عمى ىذا الوثوؽ 
مف الاطلاع عمى شخصية المؤرخ بأنو ثقة مأموف عف الكذب والدس والخداع أو يمتمؾ أسموب عممي 

محتو,كما يمكف الحصوؿ عمى وموضوعي أو عمى الأقؿ لا يضع خبراً مكذوباً لأي سبب كاف حتى لو كاف لمص
الوثوؽ مف خلاؿ الاطمئناف بوقوع الحادثة نفسيا بقرائف خارجية أو اعتبارات عقمية ,توجب الظف بأنو مف 
المناسب وقوع ىذه الحادثة أو عدـ وقوعيا كما لو كاف القوؿ أو الفعؿ المنسوب إلى الشخصية التاريخية مناسباً 

 .(26)لديف والحياةفي سموكو العاـ ووجية نظره تجاه ا
والمقصود بو كتب الشيعة الأمامية و مؤرخو الأمامية واف الملاؾ في أمامية المؤلؼ ىو مف  تاريخ الأمامية: ❖

دارة شؤونيا,وآمف بما جاء عنيـ مف النصوص  اعتقد بإمامة الأئمة الاثنى عشر و حقانيتيـ  في قيادة الأمة وا 
ب الأئمة )عمييـ السلاـ( والعقائد وتتحقؽ بما يثبت ذلؾ مف خلاؿ المصادر الرجالية المتعرضة لذكر أصحا

(27). 
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عف أي حقيقة  -العامة والمستشرقوف-ومع اف ما ذكرناه مف أمور أبعدت الصنفيف المتقدميف مف المؤرخيف    
  :(28)ىي غير موجودة عند اغمب المؤرخيف الأمامية إلا أف ىناؾ أمور أخرى ابتمي بيا مؤرخو الأمامية منيا

مف نشاطيـ ويثير لدييـ الحذر والكتماف فيحمميـ عمى التمميح بدؿ التصريح  جعميـ يقمموف (29)العمؿ بالتقية -1
والاختصار عوض التطويؿ وىذا الأمر اثر بشكؿ كبير عمى عدـ ذكر تفاصيؿ ميمة مف تاريخ الأئمة)عمييـ 

 السلاـ( .
وؿ والتتار والصميبيف كذلؾ اف الكثير مف مؤلفات الشيعة تـ إحراقيا أو إتلافيا مف قبؿ المعتديف أمثاؿ المغ -2

ففي كؿ حرب يقوـ بو ىؤلاء تتمؼ مئات الكتب, وعمى ىذا الأساس يمكف القوؿ اف مؤرخو الأمامية كانت لدييـ 
    مصنفات كثيرة وزاخرة بتاريخ الأئمة إلا أنيا تمفت ولـ تصؿ ألينا.

المنيج المتبع  في كتابة التاريخ لو الأثر الميـ في بياف الحقائؽ التاريخية فيناؾ مف مؤرخو الأمامية  -3 
مف سار عمى منيج مؤرخو العامة في كتابة التاريخ بحسب الموضوعات فجعؿ الأمـ  (30)كاليعقوبي في تاريخو

ذلؾ يكوف قد ابتعد عف تاريخ الأئمة )عمييـ وب   و المموؾ والأسر الحاكمة والخمفاء المحور الأساسي لمدراسة
 السلاـ( .

 التاريخ الروائي المنقوؿ عف الأئمة عمييـ السلاـ -ثاًنيا
المنيج التاريخي الآخر يقوـ عمى طريقة سرد الإحداث بالروايات وقد دخمت رواياتيـ إلى التاريخ دوف اف     

خ الطوسي والشيخ المفيد والطبرسي وابف شير اشوب يكوف ليـ تصنيؼ فيو,إلا إف ىناؾ مف جمعيا أمثاؿ الشي
,ويعد (31),وما نقمو ىؤلاء مف روايات عف الأئمة )عمييـ السلاـ( شكؿ مساحة واسعة مف تاريخيـ عمييـ السلاـ

السيد الصدر ىذه الروايات المصدر الأساس الذي اعتمد عميو و المورد الأىـ الذي أغناه في كتابة الموسوعة 
(32).  
 : (33)إلا أف التاريخ الروائي المنقوؿ عف الأئمة لا يخمو أيضاً مف نقاط ضعؼ يمكف إجماليا في أمريف   

 الأوؿ:ما يتعمؽ بإسناد الروايات وحاؿ رواتيا. 
٠مبي : ٚاٌسٕذ ,اٌسٕذ ٚاٌّزٓ: ٚ ٠زأٌف اٌحذ٠ث ِٓ ػٕظش٠ٓ أسبس١١ٓ ّ٘ب تعني الرواية نقؿ الحديث بالإسناد,    

أسٕذ اٌحذ٠ث إٌٝ لبئٍٗ إرا سفؼٗ إ١ٌٗ ٚٔسجٗ ٌٗ ، ِأخٛرا ِٓ الاسزٕبد ٚالاػزّبد ، لاسزٕبد اٌؼٍّبء إ١ٌٗ ٚاػزّبدُ٘ 

٘ٛ اٌطش٠ك : ٚثزٌه ٠ىْٛ اٌسٕذ , ػ١ٍٗ فٟ ِؼشفخ طحخ ٔسجخ اٌحذ٠ث إٌٝ اٌّؼظَٛ ٚػذَ طحخ ٔسجزٗ إ١ٌٗ 

ِٚفشدارٗ  ُ٘ (( , ِشوجٗ))رؤٌف (( ِفشداد))ْ اٌسٕذ ِٓ ٠ٚزىٛ,اٌشٚائٟ اٌزٞ ٠ٛطً اٌحذ٠ث ِٓ ٔبلٍٗ إٌٝ لبئٍٗ

ٚاٌشٚا٠خ  ,اٌشٚاح  ُٚ٘ اٌشخبي اٌز٠ٓ ٠شٚٚٔٗ : سٚارٗ أِب ِشوجٗ فٙٛ سٚا٠زٗ ٚثزٌه ٠زأٌف اٌسٕذ ِٓ ػٕظش٠ٓ ّ٘ب
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 ٚػٍُ اٌشخبي ٘ٛ ِٓ ٠جحث فٟ سٚاح اٌسٕذ ، ٚػٍُ اٌحذ٠ث ٠جحث فٟ سٚا٠خ اٌسٕذ,ٟٚ٘ اٌسٍسٍخ اٌزٟ رٕزظُ اٌشٚاح 

.(34) 

ونجد اف عمماء الأمامية حينما صنفوا في عمـ الرجاؿ وحاؿ صفات الرواة اقتصروا في كتبيـ عمى رواة     
الأحاديث الفقيية التي تتعرض للإحكاـ الشرعية و أىمموا بشكؿ كبير ذكر الرجاؿ الذيف وجدت ليـ روايات في 

في التاريخ فإننا نجد لو ذكرا في كتبيـ الرجالية ,أما حقؿ التاريخ ,فأف صادؼ اف الراوي في الفقو ىو أيضاً راوي 
 .(35)اف لـ يكف يروي شيء في الفقو فأنو يكوف مجيولا

ومف اجؿ الخروج مف مأزؽ جيالة حاؿ الراوي يضع السيد الصدر منيجا في التمحيص يتمثؿ بالأخذ    
لأخذ بالروايات المشيورة في طبقات بالروايات الموثقة سنداً اف كاف رواتيا منصوص عمييـ بالوثاقة ,كذلؾ ا

أعلامنا المؤلفيف إذ لعؿ كثرة روايتيا منيـ داؿ عمى اطمئنانيـ بوثاقة راوييا أو الظف بمطابقتيا لمواقع ,أيضاً 
الأخذ بالروايات التي قاـ شاىد عمى صدقيا بضميمة  قرائف خارجية كتمؾ التي وردت في تاريخنا الخاص عف 

ادثة تاريخية معينة مما نجده مذكورا في التاريخ العاـ فيكوف ذلؾ دليلا عمى صدقيا,إضافة الخمفاء العباسيف أو ح
إلى ما تقدـ يمكف الأخذ بالروايات المجردة عف ذلؾ أذا كانت خالية عف المعارض و تجيب عف بعض الأسئمة 

ايات فيمكف الأخذ بالرواية التاريخية فيمكف الأخذ بيا بصفتيا المصدر الوحيد عف الجواب,وفي حالة تعارض الرو 
لا سقطت الروايتيف.      (36)الأكثر شيرة أو قامة القرائف عمى صدقيا وا 

وفيما تقدـ نجد اف السيد الصدر لا يتعامؿ وفؽ ىذا المنيج بتشدد مع الرواية التاريخية كما لو تعامؿ       
أصحاب الحديث مع الروايات الفقيية أو العقائدية ,ويبدو أف رواية الخبر التاريخي يختمؼ عف رواية الحديث 

حديث يعتمد عمييا في بناء أحكاـ الشريعة مف الفقيي والعقائدي ولكؿ منيـ غرض مختمؼ عف الأخر, فرواية ال
عبادات ومعاملات , وعميو يجب التحرز في ىذا الجانب مف حيث الشروط التي وضعيا العمماء في نقد 

ف كانت ميمة ومأخوذة عف (37)الروايات , إلا أف الأمر يختمؼ بالنسبة لرواية الأخبار التاريخية, فيي وا 
 محص الحديث لأنيا لا تشكؿ كما يشكمو الحديث مف خطورة.المعصوـ إلا أنيا لا تمحص كما ي

 ثانياً: ما يتعمؽ بمتف الرواية ومضمونيا:
(,ولا نقصد بمتف الحديث 38و المتف ىو نص الحديث وىو صيغة الكلاـ الأصمية التي تكمـ بيا قائؿ الحديث)  

نما المعنى العاـ وما تضمنو التاريخ الروائي عف الأ ئمة عمييـ السلاـ,و يشخص السيد ىنا دلالات الفظ وا 
 الصدر بيذا التاريخ عدة إشكالات :     
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اف الرواة يؤكدوف في كتبيـ عمى الناحية العقائدية أكثر مف الناحية التاريخية إذ يبذؿ احدىـ جيدا في إثبات  -أ
علاقات وثورات  إمامة الأئمة وذكر فضائميـ ومعاجزىـ دوف التوسع في ذكر أنشطتيـ الإسلامي وما يكتنفو مف

ذا كانت ىناؾ تواريخ تتعمؽ بالأئمة )عمييـ السلاـ( فأنيا  وحوادث سياسية  سائدة في عصورىـ وىي كثيرة,وا 
 .(39)مبعثرة ومشوشة وميممة مف المكاف والزماف وبذلؾ يكتنؼ الغموض أسبابيا ونتائجيا

أئمة أىؿ البيت )عمييـ السلاـ( والذي  اف التاريخ الروائي المنقوؿ عف:لٍخ اٌّضّْٛ اٌزبس٠خٟ فٟ اٌشٚا٠خ -ة
استطاع اف يجيب عمى اغمب الأسئمة المرتبطة والمتعمؽ بالإماـ الميدي )عميو السلاـ( والتي تخص طبيعة 
حياتو وأدواره التي يقوـ فييا,ومع اف ىذه الروايات غطت مساحة بحثية في ىذا الجانب إلا أف ىناؾ مشاكؿ 

ذا ورد فانو  منيا: وصعوبات اكتنفت البحث, اف ىناؾ عدد مف الأسئمة التاريخية لـ يرد فييا جواب في رواية  وا 
يكوف غامضاً أو قاـ الدليؿ العقمي أو الشرعي عمى فساده وبطلانو,كما اف اغمب ما ورد مف الإخبار مما يصمح 

نما نجدىا في أساليبيا تاريخياً ليذه المدة فإنيا لا تواجو المشكمة المطروحة بصراحة أو تعطي الجواب بوضوح و  ا 
تحيط الإماـ الميدي )عميو السلاـ( بيالة مف القدس والغموض لا تنفع في الوصوؿ إلى الحقائؽ التاريخية 
المطموبة ,إضافة إلى ذلؾ فاف ماروه الرواة المسمميف مف العامة في ىذا الحقؿ لـ يتضمف أخبار الغيبة الكبرى 

ف الإخبار عف مشاىدتو )عميو السلاـ( في تمؾ المدة, والسبب في ذلؾ إلا ما يتعمؽ بميلاده وبعض النوادر م
واضح لأنيـ لا يروف مف الناحية العقائدية وجوده فيما يسميو الأمامية بعصر الغيبة لاف أكثرىـ يذىب انو يولد 

الأخبار في وقتو المعيف ,وبذلؾ ينحصر الكلاـ بالإماـ الميدي)عميو السلاـ( بما ورد مف طرؽ الأمامية مف 
والتي ىي عددىا قميؿ مما لو شاركت أخبار العامة,يعتمد السيد الصدر منيجا في تذليؿ ىذه الصعوبات, يتمثؿ 

 (40) بػ صورتيف:
اف يكوف السؤاؿ المثار تاريخيا موجوداً في الأخبار وفي ىذه الحالة يجب عرضو عمى القواعد الشرعية :الأولى 

لـ يكف لو خبر آخر معارض حينيا يمكف الأخذ بيذا الخبر ,أما إذا كاف والعقمية فاف وافقيا وانسجـ معيا و 
الخبر غير منسجـ مع القواعد الشرعية والعقمية فيجب اف يطرح ولا يؤخذ بو حتى لو لـ يكف لو معارض ,وفي 
حالة كوف الخبريف متعارضيف وغير منسجميف مع القواعد فيتعيف طرحيما ,أما إذا كاف الخبريف متعارضيف 
ومنسجميف مع القواعد عندىا يجب الرجوع إلى القرائف الخاصة لمترجيح ككثرة الأخبار في احد الجانبيف أو 

ذ لـ توجد مثؿ ىذه القرائف سقط مضمونيف الخبريف .  اعتضاده بنقوؿ أخرى , وا 
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حصر تحصيؿ اف يكوف المورد خالياً مف الجواب في الأخبار بالمرة وفي مثؿ ىذه الحالة ين:الصورة الثانية  
الجواب عميو مف القواعد العامة المرتبط بالمورد ثـ يصاغ لمجواب أطروحة معينة محتممة الصدؽ ويقاـ مف ىذه 

  القواعد والقرائف مؤيدات ليا فيتعيف الأخذ بيذه الأطروحة بصفتيا الحؿ الوحيد لممشكمة.
 منيجو في تاريخ ما بعد الظيور 

وادث التي لـ تقع بعد ولموىمة الأولى يتبادر إلى الذىف اف دراستيا أمرٌ لغوي اف تاريخ ما بعد الظيور مف الح   
لأنيا لـ تقع حتى يمكف بحثيا وىذا الكلاـ بإطاره العاـ واف كاف صحيحا إلا أف تاريخ ما بعد الظيور متسالـ 

د دلت الأدلة العقمية الوقوع لأنو مرتبط بخروج الإماـ الميدي )عميو السلاـ( وقياـ دولتو وىو أمراٌ حتمي وق
 والتقمية جميعا عمى ذلؾ.

 (41)ويضع السيد الصدر منيجا لإثبات ىذا التاريخ بمحاظ موقفيف:     
ىو إذا أردنا حصوؿ الاطمئناف بحادثة معينة مما ينقؿ حدوثيا بعد الظيور يمكف الاعتماد عمى الموقؼ الأوؿ : 

دالة عمى وصؼ العدؿ الإسلامي والخيرات التي تعود عمى القرآف الكريـ كمصدر بما فيو مف ظواىر واضحة 
البشرية عند تطبيؽ الأحكاـ الشرعية,كذلؾ الإخبار سواء كانت أخبار الفريقيف إذا تسالمت عمى نقؿ حادثة معينة 
ء أو الخبر الذي تعضده القواعد الإسلامية العامة ومثالو اف الإماـ الميدي )عميو السلاـ( يطبؽ الإسلاـ كما جا

بو النبي )صمى الله عميو والو( ,كذلؾ القواعد الإسلامية العامة المبرىف عمييا في عموـ مختمفة مف حقوؿ 
الإسلاـ كالعقائد والفقو وغيرىا,كما في القاعدة التي تقضي عدـ جواز الحكـ القضائي إلا بسماع البينة مع 

 ي بدوف سماع البينة .توفرىا فإنيا تنفي الأخبار الدالة عمى اف الإماـ الميدي يقض
:الحاجة إلى الإثبات التاريخي الاعتيادي أو النقؿ المنفرد في سرد عدد مف التفاصيؿ التي لا الموقؼ الثاني

يمكف التوصؿ إلى معرفتيا بدوف ذلؾ ,وىنا نحتاج لقبوؿ النقؿ التاريخي المنفرد إلى اف تقوـ القرائف القميمة عمى 
وجود روايتيف فقط بمظموف واحد أو سنديف لرواية واحدة فأف احدىما يكوف قرينة  ,أو(42)تأييده كالقرائف الحالية

عمى الآخر ,أما أذا كاف الخبر تنفيو القواعد الإسلامية العامة المبرىنة عمييا أو الخبر الذي يوجد لو معارض 
 ينقؿ بخلافو فأنو يرفض.

ستردادي في بحثو لتاريخ الغيبة الصغرى وتاريخ مف خلاؿ ما تقدـ يظير اف السيد الصدر استخدـ المنيج الا   
الغيبة الكبرى وىو المنيج الذي يستخدمو الباحث لاسترداد الماضي تبعا لما تركو مف آثار أيّا كاف نوعيا فيو 
يسترد الأحداث والظّواىر, أي استعادتيا واستحضارىا لبحثيا ودراستيا, بيدؼ معرفة ما حدث في إطاره وظروفو 

بساتو التاّريخيّة, التي أنتجتو وصاغتو بصيغتو و صورتو التي وصمنا إلييا ,وبذلؾ يكوف انطلاؽ وشروطو وملا
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مف المّحظة التاّريخيّة الرّاىنة التي نعيشيا, عودا باتّجاه   -الاستردادي –البحث التاّريخي في ىذا المنيج 
اً نستطيع اف نسميو بػ ))المنيج الماضي , أما في تاريخ ما بعد الظيور فأف السيد الصدر استخدـ منيج

ألاستدعائي(( فيو يستدعي المستقبؿ ولا يرجع الى الماضي وبذلؾ يكوف انطلاؽ البحث التاّريخي في ىذا 
 مف المّحظة التاّريخيّة الرّاىنة التي يعيشيا الباحث باتجاه المستقبؿ. -ألاستدعائي–المنيج 

 منيجو في اليوـ الموعود
سيد الصدر مف منيج في كتابو اليوـ الموعود عف المناىج الأخرى التي اعتمدىا في كتبو يختمؼ ما تبناه ال   

الثلاثة )الغيبة الصغرى والغيبة الكبرى وما بعد الظيور(,لسبب واضح وىو اف الكتب الثلاثة ناقشت تاريخ الإماـ 
كة وىي حقائؽ ذات جنبو تاريخية الميدي )عميو السلاـ( مف ولادتو مرورا بغيبتو إلى ظيوره وقياـ دولتو المبار 

,أما اليوـ الموعود فيو ذات جنبو فمسفية يحاوؿ اف يبرىف ويستدؿ عمى صحة القضية الميدوية التي تحمؿ في 
داخميا الفكرة القائمة بوجود المستقبؿ السعيد لمبشرية مف زاوية فمسفية صرفة بغض النظر عف المفاىيـ الدينية 

 وجية نظر إسلامية مغايرة للأفكار الماركسية والعممانية الأخرى.والأطر التاريخية ولكف مف 
لقد اثبت السيد الصدر تاريخياً تحقؽ اليوـ السعيد لمبشرية عند تحقؽ العدؿ الإليي في دولة الإماـ الميدي     

اف اليوـ في تاريخ ما بعد الظيور,وفي اليوـ الموعود يحاوؿ اف يثبت ذلؾ مادياً ومف ىنا يصرح السيد الصدر 
الموعود بمنزلة الكبرى وتاريخ ما بعد الظيور بمنزلة الصغرى أي اف اليوـ الموعود يعطي القاعدة العامة وتاريخ 

  (43)ما بعد الظيور يعطي الحالة التطبيقية أي يثبت تاريخياً كؿ ما تـ البرىنة عميو فمسفياً ومادياً.
نما منيج التناظر والتحاور  (44)د بو منيج الجدؿ الييغمياعتمد السيد الصدر عمى المنيج الجدلي ولا نقص     وا 

والمناقشة بيف الجماعات العممية عمى اختلافاتيا الفكرية وتحديداً الفكر الماركسي الذي تبنى المستقبؿ السعيد 
 (45)وفؽ النظرة العامة التي وضعتيا لتفسير التاريخ والتي أطمقت عمييا ))المادية التاريخية((.

دية التاريخية ىي الوجو العممي لمماركسية أما وجييا المذىبي فيو الاشتراكية وىناؾ ارتباط بيف الوجييف والما   
,فالمذىبية ىي عبارة عف نيج خاص لمحياة ينظـ الوجود الاجتماعي عمى أساسو بوصفو النظاـ الأفضؿ 

ي الذي يرتكز عميو المذىب للإنساف عمى الصعيد الاقتصادي ,أما المادية التاريخية فيي الأساس العمم
الاقتصادي كنظاـ وبعبارة أخرى إف المذىب الذي تدعو إليو الماركسية ليس إلا تعبيراً قانونياً  وشكلا تشريعياً  
لمرحمة معينة  مف مراحؿ المادية التاريخية وجزء مف المنحنى التاريخي العاـ الذي تفرضو حركة الإنتاج 

مف ناحية المادية  -تو , والماركسيو كمذىب تطالب بتطبيؽ مرحمتيف تؤكد الصاعدة وقوانيف تطوره وتناقضا
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عمى ضرورتيما التاريخية وىما : المرحمة الاشتراكية ثـ المرحمة الشيوعية, والشيوعية تعد مف وجية  -التاريخية 
أنقاض المجتمع مادية تاريخية أعمى مرحمة مف مراحؿ التطور البشري أما المرحمة الاشتراكية التي تقوـ عمى 

 .(46)الرأسمالي  فيي شرط ضروري مميد لإيجاد المجتمع الشيوعي
إلى إلغاء الاستغلاؿ  (48))) الاشتراكية العممية(((47)تدعو الاشتراكية التي أطمؽ عمييا كارؿ ماركس   

الاجتماعي مف جانب الرأسمالية لمطبقة العاممة مف خلاؿ إلغاء الممكية الخاصة لرأسمالية الإنتاج الرئيسة ,ونقؿ 
والاشتراكية كمرحمة تاريخية (49)السمطة السياسية إلى الشعب العامؿ في صورة تحالؼ الطبقة العاممة مع الفلاحيف

بمحو الطبقية وخمؽ مجتمع لا طبقي واستلاـ البروليتاريا ))الطبقة العاممة((  تقوـ عمى أركاف رئيسية تتمثؿ
السمطة السياسية لإنشاء حكومة دكتاتورية تحقؽ النظاـ الاجتماعي وتأمـ مصادر الثروة ووسائؿ الإنتاج 

كؿ حسب عممو الرأسمالية في البلاد وعدىا ممكاً لمجميع كذلؾ توزع الثروة عمى قاعدة )) مف كؿ حسب طاقتو ول
))(50) 
ويرى السيد الصدر اف الماركسية في خاتمة المطاؼ تتنبأ بالمستقبؿ السعيد ولكف مف زاوية مادية تاريخية    

فسرت في ضوئيا التاريخ ,خلاؼ ما يتبناه الفكر الإسلامي وىو أيضاً الإيماف بالمستقبؿ السعيد لمبشرية ولكف 
ي )عجؿ الله فرجو الشريؼ(الذي سيخرج في آخر الزماف ليطبؽ نظرية بوجود المصمح والقائد وىو الإماـ الميد

العدؿ الإليي,وقبؿ اف يبيف السيد الصدر صحة النظرية الإسلامية يعمؿ عمى نقد الماركسية يكشؼ عدـ صمود 
 (51)ماديتيا التاريخية تجاه النقد.

ريخ البشري عمى أساس العلاقات انتقد السيد الصدر التفسير الماركسي لمتاريخ حينما قسـ عصور التا   
الإنتاجية إلى خمسة أجزاء ىي:))المشاعية البدائية,الرؽ,النظاـ الإقطاعي,النظاـ الرأسمالي,النظاـ 
الاشتراكي((,وترى الماركسية اف المجتمعات الإنسانية تسير وفؽ ىذا التطور في وسائؿ الإنتاج بحتمية تاريخية 

ير عدة ملاحظات منيا:اف ىذا التقسيـ لمعصور التاريخية ىو ليس تقسيماً ,ويسجؿ السيد الصدر عمى ىذا التفس
نما ىو التزاـ بما نقؿ التاريخ مف تطور في وسائؿ الإنتاج ولو سجؿ التاريخ العيود بشكؿ آخر في التقدـ  عقمياً وا 

حتمية التاريخ وتفسير والتأخر لكاف لممادية التاريخية موقؼ آخر غير ما عيدناه ,ثـ اف ما تدعيو الماركسية مف 
التاريخ بوسائؿ الإنتاج أمراً ليس صحيحا ؛لأنيا فسرت التاريخ بعامؿ واحد وىو العامؿ الاقتصادي حيث جعمت 
مف التاريخ مقترنا اقتراناً قيرياً بوسائؿ الإنتاج واف ىذا الانسياؽ القيري لمتاريخ يفترض اف لا يخص بمد أو 

ريف ليذا الانسياؽ,بينما نجد اف ىذه الحتمية والقيرية ليس إلا محض جماعة بشرية دوف آخر فمجميع مقيو 
افتراض لـ يكف منطقياً لاف الواقع يخالفو ,حيث نجد اف بعض البمداف قد تخمفت عف بعض العيود فمثلًا الشرؽ 
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اً مما الأوسط مر في عيود قديمة بعيد الرؽ وبقي مدة طويمة مف الزمف ولكف تحوؿ إلى عيد جديد لا يشبو شيئ
ذكرتو الماركسية وىو عيد الإسلاـ ,كما اف الصيف الشعبية ودوؿ اشتراكية أخرى انتقمت مف الإقطاع إلى 

      (52)الاشتراكية دوف اف تمر بالمرحمة الرأسمالية.
يقدـ السيد الصدر تفسيراً آخر لمتاريخ عمى أسس دينية وفؽ نظرية ))التخطيط الإليي((,فيو يرى مف وجية    

دينية اف المستقبؿ السعيد يوجد نتيجة لتاريخ البشرية ككؿ , ووجود البشرية ككؿ نتيجة لظواىر وأىداؼ نظر 
كونية عامة وبذلؾ يكوف المستقبؿ السعيد يمت بصمة إلى الأىداؼ الكونية نفسيا وسينتج ىذا المستقبؿ البشري 

الكوف وأسباب حوادثو وتطوراتو عموماً نتائج كونية حاسمة ,وعمى ىذا الأساس يرى السيد الصدر اف محركات 
والمجتمع البشري خصوصاً تنقسـ إلى ثلاث أقساـ ىي: القوانيف الكونية وىي قيرية خارج عف اختيار 
الإنساف,والى الأفعاؿ الاختيارية والإرادية للإنساف ,والى العمة الغائية مف وجود الكوف,واف القسـ الأوؿ والثاني 

ـ الثالث باعتبار اف الأىداؼ التي توخاىا الخالؽ الحكيـ مف خمقو لابد اف تحدث وفؽ خاضعاف قيرياً إلى القس
التخطيط اللاىي وقد أسس الخالؽ القوانيف الكونية وفعؿ الإنساف الاختياري ليكونا طريقاً لتحقيؽ الغاية مف 

الصدر ببراىيف عقمية الخمؽ والكوف وىو الوصوؿ إلى الكماؿ عف طريؽ حركتو نحو الأفضؿ ,وقد برىف السيد 
  (53)وعقائدية أثبتت صحة نظريتو في تفسير التاريخ .

 التاريخية:  ثانياً: منيجو في  تفسير وتحميؿ الحوادث
اف جمع المعمومات التاريخية وحدىا لا يسيـ بجديد إلى المعرفة, إذا لـ يكف ثمة تحميؿ ليا, أو فحص    

يد الصدر في قراءتو للإحداث قراءة تحميمية فيو يذكر في الجزء للأفكار التي تضمنتيا , وقد تميز منيج الس
تحميمياً لا تاريخياً صرفاَ((لأنو لا يرى معنى لسرد   -الإحداث-الأوؿ مف موسوعتو ))سيكوف ىذا العرض 

الحوادث التاريخية بشكؿ تفصيمي وىي موجودة في مصادر التاريخ لذلؾ يجب إعطاء صورة عف اتجاىات 
,وىذا ما اعتمد السيد الصدر في كتابتو لمموسوعة (54)ف أسبابيا و نتائجيا بشكؿ تحميمي منظـالحوادث وبيا

 ,حيث تبنى المنيج التحميمي القائـ عمى أسموب ))الأطروحات(( في قراءة الأحداث وتفسيرىا.
فيما يتعذر البت فيو مف  -عادة-والأطروحة كما قصد بيا السيد الصدر وعرفيا:))بأنيا فكرة محتممة تعرض     

المطالب,ويحاوؿ صاحبيا اف يجمع حوليا اكبر مقدار ممكف مف القرائف والدلائؿ عمى صحتيا لكي يرجح 
أسموب الأطروحة كمنيج يقتضي طرح .وبيذا المعنى يمكف القوؿ اف  (55)بالتدريج عمى أنيا الجواب الصحيح((

المسألة لمنظر والبحث فييا عمى عدة مستويات كؿ منيا يحمؿ نتيجة محتممة يمكف قبوليا كفيـ معيف لقضية 
 معينة .
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يصمح إف يكوف أطروحة يمكف قبوليا إلا إذا أقمنا  -وكما وضح السيد الصدر–إلا انو ليس كؿ احتماؿ    
رجحانو ليكوف احتماؿ معتد بو ويمكف قبولو وتقديمو كأطروحة ,وقد وجدنا في القرائف وجمعنا الدلائؿ عمى 

مواضع كثيرة استخداـ ىذا الأسموب مف قبؿ السيد الصدر بؿ ىذا ما أشار إليو في قولو:))وىذا ىو معنى 
الأطروحة الذي سرت عميو في كتاب موسوعة الإماـ الميدي عميو السلاـ فيما كاف يعف مف المصاعب 

  (56)ريخية والعقائدية والحديثية وغيرىا((.التا
ويجد السيد الصدر في استخداـ أسموب الأطروحة ضرورة شرعية وأىمية فكرية في التفسير والتحميؿ فالأخذ   

بيا في تفسير بعض النصوص الدينية يجنب الباحث التفسير بالرأي المنيي عنو في تفسير الآيات القرآنية 
مكف اف يطبؽ حتى عند تفسير بعض أفعاؿ المعصوميف والتي لا يمكف الإحاطة بيا ,وىذا الأمر ي(57)الكريـ 

 ومعرفة مدركاتيا الحقيقية ,لذلؾ فأف مف الأفضؿ إعطاء أكثر مف أطروحة تفسيرية ليذا الفعؿ.  
 منيا:  -الأطروحة  -إضافة لما تقدـ يمكف إبراز مميزات أخرى لأسموب

الإحاطة بكؿ ما ىو قابؿ اف يكوف تفسيراً صحيحاً ثـ مناقشتو ومقارنتو مع الاطاريح الأخرى لاختيار  -1
المناسب منيا وبذلؾ يكوف السيد الصدر قد أعطى فرصة أخرى لمجواب ما كانت اف توجد لولا ىذه 

 الأطروحات فبالمقارنة يمكف انتزاع أطروحة أخرى. 

جابات أعمؽ.توسيع دائرة الفيـ لإعطاء فرصة  -2  أكثر في تقديـ احتمالات وا 

اف تعدد الأطروحات يعني عدـ القطع بالجواب وىذا الأمر سوؼ يترؾ الباب مفتوحاً لإجابات أخرى قد  -3
 تكوف أكثر نضجاً .

اف عدـ القطع في الجواب لا يعني تعمؽ الإجابة لاف كؿ أطروحة يمكف اف تكوف ىي الجواب بعد اف نمحظ  -4
 مؤيداتيا.  كثرة قرائنيا وقوة

اف الإجابة كأطروحة في تحميؿ حدث تاريخي معيف ليس بالضرورة في بعض الأحياف اف تكوف واحدة بؿ  -5
متعدد لاف في تعددىا و مف جوانب مختمفة يكوف ىو الجواب ,وكأف الإجابة لابد اف تمحظ بعيف الاعتبار 

 جميع ىذه الجوانب وتضمنيا في الجواب.

الصدر التحميمي في تفسير بعض المواقؼ والنصوص التاريخية والتي نستعرض ويمكف بياف منيج السيد    
منيا:تقديمو عدة أطروحات محتممة لتفسير موقؼ أو إشارة لحدث تاريخي لـ تتبيف أحداثو,مثؿ معرفة 
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مصمحة الإماـ الحسف العسكري مف تحذير أصحابو مف موت الخميفة العباسي المعتز,فالسيد يعطي 
 .(58)ر ذلؾأطروحتيف لتفسي

كذلؾ نمحظ دقت السيد الصدر في تحميؿ المرويات والاعتناء بكؿ ما يمكف اف يشكؿ استفياماً لمباحث في   
حياة الإماـ الميدي عميو السلاـ في غيبتو وعند ظيوره  يحتاج إلى جواب,وأمثمتو في الموسوعة كثير يمكف 

 مراجعتيا.
مف جانب آخر يقدـ السيد الصدر بعد قراءتو لروايات الظيور رؤيا دقيقة حوؿ الدولة الإسلامية التي    

يروـ الأماـ عميو السلاـ إقامتيا ,فيرى اف الشرط الأساسي في أقامت ىكذا دولة ىو وجود المجتمع الصالح 
اً وروحاً ومستعديف لمتضحية في سبيمو الذي يمتمؾ أكثرية كبيرة مف الواعييف والمتشبعيف في فيـ الإسلاـ نص

ولقوؿ الحؽ ورفض المصالح الضيقة,ويرى السيد الصدر اف عدـ وجود ىكذا مجتمع أدى إلى اعتزاؿ الأئمة 
عمييـ السلاـ والتركيز عمى أمريف ميميف ىما:حفظ المجتمع مف التفسخ والانييار وثانياً:السعي إلى تأسيس 

المستوى الإيماني في نفوس أفراده ,تمييداً لنيؿ الخلافة الحقة ,وعمى ضوء المجتمع الإسلامي الواعي ورفع 
ما تـ ذكره يفسر السيد الصدر السر الأساسي لمسمبية التي سار عمييا الأئمة عمييـ السلاـ تجاه السمطات 

اـ الميدي الحاكمة كرفض الإماـ الرضا عميو السلاـ ولاية العيد أو موقؼ الإماميف العسكرييف أو غيبة الإم
 عمييـ جميعاً سلاـ الله.   

     
 

 ))الخاتمة((  
منيج السيد الشييد محمد محمد صادؽ الصدر في كتابة موسوعة الإماـ الميدي عميو ))ثؼذ ثحثٕب ٌّٛضٛع 

 : رُ اٌخشٚج ثؼذح ٔزبئح رٛطً إ١ٌٙب اٌجبحث ٟ٘ (( السلاـ
اف ابرز ما تميز بو منيج السيد الصدر في كتابتو لموسوعة الإماـ الميدي عميو السلاـ ىو ))الموضوعية((  ❖

ونقصد بالموضوعية معنييف: الأوؿ ىو إدراؾ الأشياء عمى ما ىي عميو دوف أف يشوبيا أىواء أو مصالح 
موضوعية تكوف مقابؿ شخصية, أي تستند الأحكاـ النظرية إلى الحقائؽ عمى أساس العقؿ, وىنا ال

الذاتيّ,المعنى الثاني لمموضوعية ىو الإلماـ بكؿ إطراؼ القضية المبحوثة ومف جميع جوانبيا لتكوف الدراسة 
 شاممة ومتكاممة. 



 

وْليِّ عدد خاص بوقائع ال مع زابطت الخدزيسييه الخسبوييه في البصسة ححج شعاز  الثاوي بالخعاونمؤحمس الدَّ

-51)الاسخساحيجياث والآفاق المسخقبليت  للإصلاح العلمي والخسبوي في ضوء المسخجداث الساهىت( ، والري أقيم للمدة 

0202ز اآذ 51  
 

343 

 

ومف خلاؿ ما تقدـ يمكف القوؿ اف الموضوعية في البحث والكتابة تعني تحقؽ اليدؼ و ىو الوصوؿ     
دلة والشواىد, بعيدة عف المؤثرات الشخصية, والخارجية التي مف شأنيا أف إلى الحقيقة كما ىي مؤيدة بالأ

ذا نظرنا إلى المعنييف فأننا نجدىما يسعياف لتحقيؽ ىذا اليدؼ وىو الوصوؿ إلى الحقيقة,  تغير الموازيف,وا 
في تفسير فالمعنى الأوؿ لا يصؿ إلى الحقيقة إذا كاف الباحث متحيز لذاتو إلا إذا تجرد منيا وخمى بعقمو 

الظواىر واثبات الحقائؽ ,أما المعنى الثاني فيو أيضاً لا يصؿ إلى الحقيقة إذا كانت دراستو ناقص وغير 
 متكاممة فيكوف قد انطبؽ عميو قوؿ الشاعر: 

 حفِظْتَ شَيئًا وغابَتْ عنؾ أشياءُ((   ))فقؿْ لمفْ يدَّعِي في العمِـ فمسفةً     

بكلا المعنييف المتقدميف لمموضوعية,مع انو ليس مف السيولة اف يتجرد لقد تميز منيج السيد الصدر     
الباحث حالة كتابتو عف ذاتو وكؿ ما يتعمؽ بيا مف عواطؼ وميوؿ واتجاىات تسعى نفس الإنساف إلى 
إبرازىا والانتصار إلييا ,كما اف الإلماـ بكؿ ما يتعمؽ بالقضايا التاريخية وما يرتبط بيا مف أفكار ليس 

مر السيؿ ,إلا إننا قد وجدنا ما كتبو السيد الصدر في كتابو موسوعة الإماـ الميدي والى حد كبير امتاز بالأ
 بالموضوعية ويمكف اف نمحظ ذلؾ في أمور:

اعتماده عمى المصادر التاريخية الشيعية منيا والسنية وىذا الأمر يحقؽ التجرد مف المذىبية إذا  ●
 لماـ بوجيات النظر المختمفة تجاه الأحداث.    كانت عمى حساب الحقيقة,وكذلؾ الإ

اف ما اعتمده مف أسموب الأطروحات في تفسير الحقائؽ أبعده عف التمسؾ أو القطع بقوؿ محدد قد  ●
يكوف ذاتياً فيو قد ذكر كؿ ما يمكف اف يحتمؿ مف جواب معتد بو ,كما انو جعؿ الباب مفتوحاً لمف 

 ي طرح الأفكار يمثؿ الموضوعية البحثية لموصوؿ إلى الحقائؽ .أراد اف يدلي برأيو,وىذا الأسموب ف

لإماـ الميدي )عميو السلاـ( كانت عبارة عف أربعة أجزاء ,ثلاثة منيا تاريخية ,أما اف موسوعة ا  ●
الجزء الرابع فتكفؿ بالجانب التحميمي والاستدلالي عمى صحة الفكرة الميدوية  وبذلؾ يكوف السيد 
يديولوجياً عندما أعطى نظرة كونية مرتبطة بالتخطيط الإليي  الصدر قد الـ بالموضوع  تاريخيا وا 
الذي يدفع باتجاه تحقؽ اليوـ الموعود الذي يصنع المستقبؿ السعيد وىو حمـ الإنسانية ,وقد تـ بحث 
ىذا الموضوع مف جانب عقمي صرؼ بعيد عف التوجيات الدينية وقد أشار السيد الصدر إلى ىذا 

د المستقبؿ المعنى في مقدمة الجزء الرابع مف الموسوعة مف انو سيثبت )) صحة الفكرة القائمة بوجو 
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,وبذلؾ يكوف السيد الصدر قد (59)السعيد مف زاوية مادية صرفة بغض النظر عف أي ديف ..((
اعتمد منيجية موضوعية ألمت بالحدث مف ناحية تاريخية وناقشت الفكرة مف ناحية عممية ,وىذه 

 المنيجية في الطرح ىي منتيا الموضوعة في جانبيا البحثي والعممي. 

اف قضية الإماـ الميدي عمية السلاـ تضـ عدة إشكاليات منيا تاريخية وعقائدية وشرعية وفمسفية وعقمية  ❖
ومف اجؿ معالجة جميع ىذه الإشكاليات المختمفة طرح السيد الصدر عدة مناىج لممعالجة , كالمنيج 

منيج الجدلي,والمنيج التفسيري التاريخي الاستردادي والذي سميناه بالمنيج الاستدعائي والمنيج التحميمي وال
والروائي وبذلؾ يكوف ما كتبو السيد الصدر وفؽ ما تـ استخدامو مف مناىج إنتاج عممي ضخـ ومتكامؿ قؿ 

 نظيره. 

يرى السيد الصدر في ضوء ما اعتمده مف منيج في كتابة الموسوعة الإماـ الميدي عميو السلاـ اف التاريخ  ❖
ف وتضحياتو وكؿ ما يرتبط بذلؾ مف أفعاؿ العباد عمى المستوى الايجابي مسيرة متكاممة مف أفعاؿ الإنسا

والسمبي واف كؿ ذلؾ يجري في تخطيط اليي لموصوؿ إلى اليوـ الموعود وتحقؽ العدؿ اللاىي لتعـ السعادة 
 في ربوع الإنسانية.

العمؿ عمى تمحيص لـ يكف منيج السيد الصدر مقتصراً عمى نقؿ الحدث ,ولاكتفاء بسرد الإخبار فقط بؿ  ❖
 الرواية مف ناحية السند, والتحميؿ والتفسير مف ناحية المتف مف اجؿ إعطاء صورة ىي الأقرب إلى الواقع.

امتاز منيج السيد الصدر بالشمولية والدقة والإلماـ بكؿ الإشكاليات التي تكتنؼ الحادثة التاريخية ابتداءً مف  ❖
بنقؿ الحدث وانتياءً بتحميمو وتفسيره,موظفاً في ذلؾ عدة  أصؿ فعؿ الإنساف وما تحيطو مف ظروؼ مروراً 

 إستراتيجيات عممية وفنية في طرح المعمومة وصياغة العبارة.    

برز السيد الصدر المنيج التاريخي كمنيج في معالجة الأمور العقائدية فالكثير مف الأفكار والدعوات الباطمة  ❖
الإسلامي الذي استطاع اف يبطميا عف طريؽ البراىيف  كمدعي الميدوية واف كانت مف مختصات الفكر

العقائدية,إلا انو أيضاً يمكف إبطاليا عف طريؽ المنيج التاريخي كدليؿ حسي وواقعي يكشؼ زيؼ ىذه 
الأفكار والدعوات,وذلؾ مف خلاؿ الكشؼ عف الحقائؽ التاريخية التي ترسـ لنا الحقيقة خلاؼ مدعييا,فمثلًا 

اريخ الصفات الثابتة للإماـ الميدي عميو السلاـ نجد أنيا غير ما يتسـ بو مف صفات حينما يذكر لنا الت
 مدعي الميدوية تاريخياً.  



 

وْليِّ عدد خاص بوقائع ال مع زابطت الخدزيسييه الخسبوييه في البصسة ححج شعاز  الثاوي بالخعاونمؤحمس الدَّ

-51)الاسخساحيجياث والآفاق المسخقبليت  للإصلاح العلمي والخسبوي في ضوء المسخجداث الساهىت( ، والري أقيم للمدة 

0202ز اآذ 51  
 

343 

 

 ))اليوامش(( 
 

                                                           

 .17,ص2012أمجد حامد اليذاؿ, الفكر السياسي عند الشييد محمد محمد صادؽ الصدر,مؤسسة البلاغ,بيروت , ((1

 .101,ص1987,مؤسسة الاعممي,بيروت,2جعفر الخميمي ,موسوعة العتبات المقدسة قسـ الكاظميف ,ط ((2

؛محمد 14,ص2012باعة والنشر ,طيراف ,,المحبيف لمط1محمد محمد صادؽ الصدر ,منة المناف في الدفاع عف القرآف ,ج ((3

 .13ص -11,ص2013محمد صادؽ الصدر,مواعظ ولقاءات,ىيئة تراث السيد الشييد الصدر,النجؼ الاشرؼ,

مرحمة السطوح احد مراحؿ السمـ الدراسي في الحوزة العممية, فالتسمية مأخوذة مف اف الطالب يطمب منو في ىذه المرحمة معرفة  ((4

لا دوف الغوص في مبانيو . عمي احمد البيادلي, الحوزة العممية في النجؼ معالميا وحركتيا الإصلاحية سطح الكتاب ليس إ

 . 274, ص 1993, دار الزىراء , بيروت ,  1980 - 1920

ية البحث الخارج دراسة بدوف كتاب فيي عبارة عف محاضرات عالية في الفقو والأصوؿ يمقييا الأستاذ يعمـ فييا الطالب عمم ((5

 .274استنباط الحكـ الشرعي أو عممية صناعة الفتوى. عمي احمد البيادلي,المصدر السابؽ,ص

   14-13,ص2012محمد الصدر ,أصوؿ عمـ الأصوؿ ,دار ومكتبة البصائر ,بيروت, ((6

 . 15-14المصدر نفسو , ص ((7

 .22أصوؿ عمـ الأصوؿ, ص ((8

 .63,ص2009العممي وتطبيقاتو في العموـ الاجتماعية ,دار الشروؽ ,عماف, إبراىيـ أبراش ,المنيج ((9

  .435,ص1982,دار الكتاب البناني ,بيروت,2جميؿ صميبيا, المعجـ الفمسفي ,ج ((10

 . 195,ص1983مجمع المغة العربية ,المعجـ الفمسفي ,الييئة العامة لشؤوف المطابع الاميرية ,القاىرة, ((11

 .65,المصدر السابؽ,صإبراىيـ أبراش ((12

 .20,ص2004,منشورات سعيد بف جبير ,طيراف ,2,ط1محمد الصدر,موسوعة الإماـ الميدي الغيبة الصغرى,ج ((13

 .27-24المصدر نفسو ,ص ((14

 .33المصدر نفسو ,ص ((15

,مؤسسة الرسالة ,بيروت, 3بيف كتابات المستشرقيف والباحثيف المسمميف ,ط ابو الحسف عمي الحسف الندوي,إسلاميات ((16

 .13,ص1986
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ظيرت الدوافع الدينية المسيحية في العصور الوسطى وبداية التاريخ الحديث والتي اتصفت بالتعصب كنتاج لسيطرة الكنيسة  ((17

نو اخذ ييدد المسيحية وكاف ىذا الشعور بالخطر ىو عمى أىالي العصور الوسطى التي تخوفت مف انتشار الإسلاـ وظف البعض ا

بداية انطلاؽ الكنيسة الكاثوليكية المعادية للإسلاـ وما تبعو مف أستشراؽ ,وقد ظيرت في القرف الحادي عشر الميلادي كتب 

الذي  Guibrt Of Nogentتناولت الإسلاـ قد حفمت بالاتيامات والشتائـ والافتراء ومف ىؤلاء المتعصبيف جبيرت أوؼ نوجنت 

كتب عف الرسوؿ محمد )صمى الله عميو وسمـ( وكانت كؿ كتاباتو أساطير وخرافات ابتدعيا أو نقميا مف المغرضيف .عمي حسني 

 .57ص -55,ص1988الخربوطمي ,المستشرقوف والتاريخ الإسلامي ,الييئة المصرية لمكتاب العامة ,القاىرة,

 .33,ص1,الغيبة الصغرى, ج محمد الصدر ((18

 .748,المصدر السابؽ,ص1جميؿ صميبيا,ج ((19

 .1987,دار العمـ لمملاييف ,بيروت ,3,ط2راجع :شاكر مصطفى ,التاريخ العربي والمؤرخوف ,ج ( (20

 .37ص-34,ص1محمد الصدر ,الغيبة الصغرى, ج ((21

 .419,ص2004مجموعة مؤلفيف,مشروع إعادة كتابة التاريخ الإسلامي ,الغدير ,بيروت,  ((22

التواتر:ىو اف يراد بو إخبار جماعة قد بمغت مف الكثرة حدا لا يصح معو اف يتفؽ الكذب منيا عف المخبر الواحد , ولابد  ((23

بالإضافة إلى ذلؾ مف العمـ بأنو لـ يجمعيا عمى الكذب جامع كالتواطؤ وما يقوـ مقامو , ولا بد أيضا مف العمـ باف المخبر الأوؿ 

وىو متردد أو غافؿ عما أخبر بو , ىذا إذا لـ يكف بيف الجماعة وبيف المخبر الأوؿ واسطة , فإف كاف  عمى يقيف مف أمره لـ يخبر

بينيما واسطة لابد مف مراعاة ىذه الشروط في جميع الوسائط حتى ينتيي الحاؿ إلى نفس المخبر الأوؿ. ىاشـ معروؼ الحسني, 

,دار 2؛ سعدي أبو حبيب ,القاموس الفقيي , ط34, ص 1978,بيروت,دراسات في الحديث والمحدثيف ,دار التعارؼ لممطبوعات 

 .80,ص1988الفكر, دمشؽ , 

 

 .28, ص1محمد الصدر ,الغيبة الصغرى,ج ((24

 .29,ص1المصدر نفسو,ج ((25

 .30,ص1المصدر نفسو ,ج ((26

 .21,ص2000,مجمع الفكر الإسلامي ,قـ ,1مجمع الفكر الإسلامي, موسوعة مؤلفي الأمامية ,ج ((27
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  .40ص-38,ص1محمد الصدر ,الغيبة الصغرى, ج ((28

ْـ (( التقية في المغة تعني: الحيطة والحذر مف الضرر والتوقي منو, والتقية والتقاة بمعنى واحد قاؿ تعالى ))إِلاَّ أَف تَتَّقُواْ مِنْ 29 يُ

الاعتقاد, ومكاتمة  المخالفيف وترؾ مظاىرتيـ ىػ(: ))كتماف الحؽ, وستر  413تقَُاةً((, أما اصطلاحا فقد عرفيا الشيخ المفيد )ت / 

بما يعقب ضررا في الديف والدنيا(( وعرفت أيضا بأنيا:))التحفظ عف ضرر الغير بموافقتو في القوؿ والفعؿ أو إظيار غير ما يعتقد 

 -تنمية الثقافية, بيروت, )د, شبكة رافد لم2وقاية لنفسو مف أذا يصيبيا((.نقلًا عف: ثامر العميدي, التقية في الفكر الإسلامي, ط

, 1998؛نقلًا عف: محمد عمي صالح, التقية في فقو أىؿ البيت ))عمييـ السلاـ((, مطبعة بيمف, إيراف,  12ص -11ت(, ص

 .61ص

منيـ اليعقوبي في كتابو المسمى)تاريخ اليعقوبي( راجع :احمد بف ابي يعقوب بف جعفر اليعقوبي,تاريخ اليعقوبي   ((30

 . 2010,تحقيؽ عبد الامير مينا ,شركة الاعممي لممطبوعات ,بيروت,2ج1,ج

 . 23,ص2004ة,, مؤسسة دائرة معارؼ الفقو الاسلامي,قـ المقدس 1صائب عبد الحميد, معجـ مؤرخي الشيعة ,ج ((31

 .41,ص1محمد الصدر ,الغيبة الصغرى,ج ((32

 .45ص – 42المصدر نفسو ,ص ((33

 .96ص-95,ص2011,مركز الغدير,بيروت,2عبد اليادي الفضمي, أصوؿ الحديث,ط ((34

 .45ص – 42,ص1الغيبة الصغرى,ج ((35

 . 49ص – 46المصدر نفسو ,ص ((36

في نقد السند وىو ما يبحث عف إحراز صحة سند  الرواية او ضعفو عف ىناؾ منيجيف في نقد الحديث ىما: أولا: منيج  ((37

طريؽ معرفة أحواؿ رواتيا مف حيث ثبوت اتصافيـ بالعدالة والوثاقة او عدـ ثبوتيا  ثانيا: منيج نقد المتف وىو ما يبحث فيو عف 

ف ,احدىما قاعدة عقلائية تتمثؿ إثبات صدور الحديث أو عدـ صدوره عف المعصوـ عف طريؽ عرض متف الرواية عمى قاعدتي

بعرض مضموف الرواية عمى ما ىو ثابت بالعمـ واليقيف مف البدييات العقمية والعممية ,ولأخرى قاعدة شرعية تتمثؿ بعرض مضموف 

الرواية عمى القرءاف الكريـ والأخذ بما كاف موافقا لو.عمي حسيف مطر الياشمي,اثبات صدور الحديث,منشورات ناظريف 

 .84-82,ص2009,قـ,

 .96عبد اليادي الفضمي, المصدر السابؽ ,ص ((38
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 .45ص – 42,ص1محمد الصدر ,الغيبة الصغرى,ج ((39

 .27ص -22,ص2المصدر نفسو ,ج ((40

 .12ص -10,ص3ما بعد الظيور ,ج ((41

الحس أو العقؿ أو عرؼ القرينة الحالية :ىي عبارة عما يصاحب الدليؿ مف أمور معنوية تفيـ مف حاؿ المتكمـ أو تفيـ مف  ((42

المخاطبيف وما ينقدح في أذىانيـ عند سماعيـ الدليؿ ,ويمكف اف يمثؿ ليذا النوع مف القرائف بقولو تعالى))واستفزز مف استطعت 

منيـ بصوتؾ ....(( فأف الأمر ليس عمى ظاىره مف إرادة فعؿ المطموب إنما ىو أمر تعجيزي إي أنت لا تقدر عمى إضلاؿ احد 

رينة فيمت مف الشارع المقدس انو سبحانو لا يأمر بمعصية أو قوؿ الشخص إني رأيت الناس فأف القرينة توجب انو حالو وذلؾ بق

نما رأى بعض الناس.محمد قاسـ الاسطؿ,القرينة عند الأصولييف وأثرىا في فيـ  لا يستطيع بحكـ العقؿ اف يرى جميع الناس وا 

؛خميؿ ابو عيد القرائف الحالية وأثرىا عمى دلالة 33,ص2004غزه ,–لجامعة الإسلامية النص ,رسالة ماجستير , كمية الشريعة ,ا

  .15, ص 2007, 1,العدد 34النص عند الأصولييف ,مجمة دراسات عموـ الشريعة والقانوف ,مجمد 

 .21محمد الصدر,مواعظ ولقاءات,ص ((43

رى اف الفكر فيو تناقضات التي تعتبر أصؿ حركة الشيء , (( الجدؿ عند ىيغؿ تجربة ينتقؿ بيا مف فكرة إلى أخرى, فيوى ي44

فالشيء ينبثؽ مف التناقضات التي تحدث فيو والتي تعمؿ عمى حركتو وحيويتو, وقد أطمؽ عمى مجموعة التناقضات اسـ الجدؿ او 

,التنوير 3ج الجدلي عند ىيجؿ,طالديالكتيؾ, وىو المنيج الذي بنى عميو فكره وفمسفتو الييجمية.راجع:إماـ عبد الفتاح إماـ ,المني

 .2007لمطباعة والنشر,بيروت,

المادية التاريخية : ىو مصطمح يدؿ عمى مذىب كارؿ ماركس يتمخص في أف الوقائع الاقتصادية ىي أساس كؿ الظواىر )  ) 45

نيا المحدد ليا بمعنى أف الوضع الاقتصادي ىو السبب الأساسي لمجموعة ال تطورات الاجتماعية ولكؿ التاريخية والاجتماعية وا 

حركة تاريخية فيو صراع يخوضو الإنساف مف اجؿ البقاء, والمادية التاريخية ىنا اشبو بعممية تدافع الأوضاع الإنسانية التي تنتج 

بمجموعيا الحركة التاريخية والتي تبدأ بالوضع الاقتصادي الذي يحدد الوضع الاجتماعي لشعب ما وىذا الوضع ىو الذي يحدد 

,  1983دوره الوضع السياسي وىكذا .مجمع المغة العربية , المعجـ الفمسفي , الييئة العامة لشؤوف المطابع الأميرية , القاىرة , ب

 .82. ص1996؛ شاكر اليساوي , في بعض المفاىيـ والأفكار , دار الينابيع , دمشؽ ,  164ص

 .246, ص2009قـ المقدسة,,انتشارات دار الصدر,2محمد باقر الصدر , اقتصادنا ,ط ((46
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(: صاحب النظرية الماركسية أو الاشتراكية العممية ,ولد في المانيا, درس في جامعة بوف  1883 – 1818كارؿ ماركس )  ((47

كتابو ) بؤس الفمسفة ( وىو بداية لأفكار  1847وبرليف وتأثر بأفكار ىيكؿ , انضـ إلى رابطة الطمبة الثورييف, اصدر عاـ 

عرض فيو قوانيف الاستغلاؿ الرأسمالي . عبد الوىاب الكيالي وكامؿ زىيري ,  1867اصدر كتاب ) رأس الماؿ ( عاـ ماركس, ثـ 

 . 475, ص 1947الموسوعة السياسية,المؤسسة العربية لمدراسات,بيروت ,

جتمع ولظروفو الاقتصادية الاشتراكية العممية : أوؿ مف نادى بيا ماركس وىي تقوـ عمى أسس التحميؿ العممي الواعي لمم ((48

والاجتماعية والسياسية والفكرية وسميت بالعممية تفريقا ليا عف ) الاشتراكية الخيالية ( التي ولدت أواخر القرف الثامف عشر وفؽ 

مى نظرة ) طوباويو ( تنادي بمكافحة البؤس والمظالـ ,ويرى ماركس إف اليدؼ مف الاشتراكية العممية ىو ىدؼ ديمقراطي يقوـ ع

,  1980أساس المساواة والعدالة بيف أبناء المجتمع . فايز صالح أبو جابر, الفكر السياسي الحديث , دار الجيؿ , بيروت , 

 . 221ص

 .31, ص 1968, لسنة  44فؤاد مرسي , الاشتراكية حتمية العصر , مجمة الفكر المعاصر , العدد  ((49

 . 248ص - 247محمد باقر الصدر , اقتصادنا , ص ((50

 .7, ص4اليوـ الموعود ,ج محمد الصدر, ((51

 .163ص – 162المصدر نفسو ,ص ((52

 .442ص – 396, ص4للاطلاع أكثر راجع .محمد الصدر,اليوـ الموعود,ج ((53

 .55, ص1الغيبة الصغرى ,ج (( محمد الصدر,54

تراث آؿ الصدر,المحبيف لمطباعة والنشر تحقيؽ مؤسسة المنتظر لإحياء  ,1محمد الصدر,منة المناف في الدفاع عف القرآف,ج ((55

 .38, ص2011 ,ايراف,

 .38(( المصدر نفسو ,ص56

 .37المصدر نفسو ,ص ((57
 .200, ص1الغيبة الصغرى ,ج محمد الصدر, ((58
 .5,ص4اليوـ الموعود,ج محمد الصدر, ((59
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 قائمة المصادر

 ,دار الشروؽ,عماف .إبراىيـ أبراش ,المنيج العممي وتطبيقاتو في العموـ الاجتماعية  -1

,مؤسسة الرسالة 3أبو الحسف عمي الحسف الندوي,إسلاميات بيف كتابات المستشرقيف والباحثيف المسمميف ,ط -2

 .1986,بيروت, 

,تحقيؽ عبد الامير مينا ,شركة الاعممي 2,ج1احمد بف أبي يعقوب بف جعفر اليعقوبي,تاريخ اليعقوبي ,ج -3

 . 2010لممطبوعات ,بيروت,

 .2007,التنوير لمطباعة والنشر,بيروت,3اـ عبد الفتاح إماـ ,المنيج الجدلي عند ىيجؿ,طإم -4

 .2012أمجد حامد اليذاؿ, الفكر السياسي عند الشييد محمد محمد صادؽ الصدر,مؤسسة البلاغ,بيروت , -5

 ت(. -)د, شبكة رافد لمتنمية الثقافية, بيروت, 2ثامر العميدي, التقية في الفكر الإسلامي, ط -6

 ..1987,مؤسسة       الاعممي,بيروت,2جعفر الخميمي ,موسوعة العتبات المقدسة قسـ الكاظميف ,ط-7     

 . 1982,دار الكتاب البناني ,بيروت,2جميؿ صميبيا, المعجـ الفمسفي ,ج -8     

خميؿ ابو عيد, القرائف الحالية وأثرىا عمى دلالة النص عند الأصولييف ,مجمة دراسات عموـ الشريعة  -9

 .  2007, 1,العدد 34والقانوف ,مجمد 

 .1988,دار الفكر, دمشؽ , 2سعدي أبو حبيب ,القاموس الفقيي , ط  -10

 .1996شاكر اليساوي , في بعض المفاىيـ والأفكار , دار الينابيع , دمشؽ ,  -11 

 .1987,دار العمـ لمملاييف ,بيروت ,3,ط2شاكر مصطفى ,التاريخ العربي والمؤرخوف ,ج -12

, مؤسسة دائرة معارؼ الفقو الإسلامي,قـ  1صائب عبد الحميد, معجـ مؤرخي الشيعة ,ج -13

 . 2004المقدسة,

 .2011,مركز الغدير,بيروت,2عبد اليادي الفضمي, أصوؿ الحديث,ط -14
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 الممخص 

الأقوال لا تتفق التمرد ىو رفض الفرد لكل ما يوجو إليو من فعل أو قول ومقاومتو، إذ يجد أن تمك الأفعال أو 
مع ما يحممو من قيم وأراء واتجاىات ومبادئ خاصة بو، حتى أن كان ما يوجو اليو من فعل أو قول صحيحا 
وفي صالحو، وقد يكون الرفض من خلبل الفرد نفسو أو من خلبل تحريض الآخرين عمى الرفض، ويكون التمرد 

يا يتجو بالفرد نحو الجنوح .وقمق المستقبل ىو حالة ايجابيا متمثلب بتغيير الوضع العام نحو الأفضل، أو سمب
انفعالية متمثمة بالترقب أو التوقع مصحوبة بعدم الاطمئنان)الارتياح( لما تحممو الأيام القادمة، تدفع الفرد إلى 
التفكير في مستقبل حياتو بجوانبيا المختمفة وما سيؤول إليو في ظل ظروف حياتية متغيرة تحصل خلبليا أمور 

ير متوقعة لمفرد، تكون مبعث ألم لمفرد. ىدف البحث الحالي لمتعرف الى مستوى كل من التمرد وقمق المستقبل غ
( لمتمرد Jack Brehmوالعلبقة بينيما ولتحقيق الاىداف اقتضى اعداد ادوات اعتماد نظرية جاك بريم )

ن صياغة فقرات المقياس يجب أن تكون النفسي، واعتمد مقياسو و استخدام أسموب التقرير الذاتي لمشخصية إذ أ
ممثمة لممواقف اليومية والاجتماعية المختمفة لمطمبة وما تثيره من مشاعر لدييم وبعد استخراج الخصائص 

( من طمبة مرحمة الرابع الاعدادي ذكور واناث 011القياسية للبدوات تم تطبيقيا عمى عينة من الطمبة قواميا )
واستنتج البحث  أن المراىقين )طمبة الاعدادية ، عينة  2122-2122دراسي ومن كلب التخصصين لمعام ال

البحث ( لا يعانون من تمرد .وأن المراىقين )طمبة الاعدادية ، عينة البحث ( يعانون من قمق المستقبل 
ناث، .بالاضافة الى وجود علبقة موجبة )طردية( بين التمرد وقمق المستقبل .وان الذكور أكثر تمرداً من الإ

إضافة إلى أن طمبة المرحمة الثانية أكثر تمرداً من طمبة المرحمة الرابعة. وفي ضوء الاستنتاجات اقترح البحث 
 بعض المقترحات واوصى بما يراه مناسباً . 

  الكممات المفتاحية : التمرد ، القمق ، قمق المستقبل ، طمبة المرحمة الاعدادية .
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Abstract  

Rebellion is the individual's rejection and resistance to all actions or words 
directed at him, as he finds that those actions or words do not agree with his 
own values, opinions, attitudes, and principles, even if what is directed at him 
in terms of action or saying is correct and in his favor. Rejection by the 
individual himself or by inciting others to refuse, and the rebellion is positive, 
represented by changing the general situation for the better, or negative, 
which leads the individual towards delinquency. Future anxiety is an 
emotional state represented by anticipation or expectation accompanied by 
lack of reassurance (comfort) of what the coming days will bring. It pushes 
the individual to think about the future of his life with its various aspects and 
what will lead to it in light of changing life circumstances during which 
unexpected things happen to the individual, which are a source of pain for the 
individual. The objective of the current research is to identify the level of each 
of the rebellion and future anxiety and the relationship between them, and to 
achieve the goals, it is necessary to prepare tools to adopt Jack Brehm's 
theory of psychological rebellion, and adopt his scale and use the self-report 
method of personality, as the formulation of the scale paragraphs must be 
representative of the different daily and social situations For students and the 
feelings it evokes for them, and after extracting the standard characteristics of 
the tools, they were applied to a sample of students consisting of (100) 
students from the fourth preparatory stage, males and females, from both 
majors for the academic year 2022-2023. The research concluded that 
adolescents (preparatory students, research sample) do not suffer from 
rebellion. Adolescents (preparatory students, research sample) suffer from 
future anxiety. In addition to the presence of a positive (direct) relationship 
between rebellion and future anxiety. Males are more rebellious than females. 
In addition, the second stage students are more rebellious than the fourth 
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stage students. In light of the conclusions, the research suggested some 
proposals and recommended what it deems appropriate. 

 
 مشكمة البحث

نو يتعرضون طمبة المرحمة الاعدادية في بلبدنا العربية ولاسيما العراق لمشاكل وأزمات مغايرة لما يشكو م
غيره في أماكن أخرى، اذ طرأت تغييرات مقصودة للبنحراف بو عن التصورات العربية الإسلبمية الصحيحة. 
ومع دخول الإنسان القرن الواحد والعشرين الا انو يحمل معو من القرن الماضي عبئاً ثقيلب من المشكلبت 

ابل لمحل بعد جيد وتكاليف كبيرة ، ومنيا ما السياسية والاقتصادية والاجتماعية والنفسية والبيئية، منيا ماىو ق
ىو خطر وشديد التيديد ولايمكن حمو بسيولة، إن شعور المراىقين بان الطرق التي بدأت تفتح أبوابيا وتحدد 
قواعدىا لمطموح والسموك عادت تغمق أو تطمس معالميا نتيجة لتمك التغيرات المفاجئة الحاصمة في السياق 

الاقتصادي والمؤدية إلى نشأة قيم جديدة، وغير متجانسة. ولما كان أي بحث لا يتم الأ السياسي والاجتماعي و 
بالشعور بمشكمة ما، فقد رأى الباحث دراسة التمرد وعلبقتو بقمق المستقبل لدى المراىقين. موضوع جدير 

معايير متضاربة يصعب بالدراسة في ظل ىذه الظروف التي يمر بيا بمدنا العزيز. إذ وجد الفرد نفسو إزاء قيم و 
التكيف معيا مما ولد لديو أحساسا بالحيرة والتخبط والانسحاب من العلبقات الاجتماعية ممثمة بالعزلة، فمم تعد 
الأمور مستقرة ومحددة سمفا بل ىي مفتوحة أمام كل التوقعات غير المحسوبة من الربح والخسارة، فضلًب عن 

ذي أدى إلى انكفاء الكثير من أعضاء المجتمع داخل ذواتيم ومشكلبتيم الإحساس بغياب اليدف العام الواحد ال
الشخصية التي فقدت ىي الاخرى إمكانية حميا في أُطر مشروعة ومتفق عمييا من الجميع، كل ذلك شكل 
مصدرا من مصادر الضغوط بين طمبة الجامعة لما تمثمو ىذه الشريحة كونيا روح المجتمع، وتكمن مشكمة 

 لي بالاجابة عمى السؤال التالي : البحث الحا

 ىل يعاني الطمبة من الشعور بالتمرد وقمق المستقبل وما ىو نوع العلبقة الارتباطية ؟

 أىمية البحث

لابد أن يكون لمشباب ولا سيما الطلبب النصيب الأكبر من العناية والاىتمام لأنيم من أىم شرائح المجتمع 
( فيم العنصر الأساس 64-64: 2112والذين سيسيمون مستقبلب في بناء المجتمع وتقدمو وازدىاره )الزغبي، 

مل، كما أن مرحمة الشباب تتميز بخصائص الذي يتحمل أعباء ومسؤوليات البناء والنيوض والتنمية والتقدم الشا
نفسية واجتماعية متشعبة تجعميا من أىم المراحل في حياة الإنسان لذلك وجب التعرف عمييا تحت الظروف 
التي يعيشونيا مع تحديات العصر، وسرعة وكثرة الاختراعات، والمكتشفات الحديثة وتأثر التكنولوجيا المتقدمة 

والثقافات تتداخل في بعضيا البعض، وأصبح من الصعب أن لم يكن من التي جعمت جميع الحضارات 
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المستحيل عزل الشباب وغيرىم في أي منطقة من مناطق  العالم عن التيارات الفكرية والحضارية المختمفة 
:  0891المتباينة في أغمب الأحيان، الأمر الذي أدى ويؤدي الى صراع القيم وفجوة الأجيال.  )الطحيح ، 

. من خلبل المعرفة الواضحة والدقيقة لحاجات الطمبة ومشكلبتيم التي تعد عنصرا أساساً من عناصر ( 09
العممية التربوية، إذ يساعد ذلك عمى معرفة كيفية مجابية المشكلبت والظواىر السمبية وتذليميا وحميا )الحوري 

مجتمع الذي يعيشون في أحضانو ( فشباب اليوم نتاج الAlbers(. ويرى البيرز )024:  2110والعيسى ، 
وانعكاسا لمستوى تقدمو الحضاري في الوقت الراىن، فان مجتمع الغد سيكون انعكاسا لمستواىم الفكري، وىكذا 
يظل التفاعل والاعتماد متبادلا بين الشباب وفئات المجتمع الاخرى عمى اختلبفيا، فما نغرسو في الشباب اليوم 

ار سنجنيو لكن بدرجات متفاوتة سرعة وبطاً، كما وكيفا، ومن ثم ينشأ صراع متعدد من مُثل، ومبادئ، وقيم، وأفك
الجوانب حول القيم الإنسانية أو النظم السياسية والاقتصادية، أو التطور في وسائل الاتصال أو التغير 

لئحداث واستقبالو لكل الاجتماعي في التقاليد والعادات وأنماط السموك أو القضايا التشريعية أو مواجية المجتمع ل
(. ومع أن لكل عصر من العصور أزماتو ومشكلبتو الخاصة بو، ومع أن 84: 0881مظير جديد وافد )عمي،

ىناك بعض أوجو الشبو بين كثير من ىذه الأزمات في مختمف العصور ومع ان الإنسان نفسو تعرض خلبل 
ر أن ما يمر بو الآن يفوق كل تمك الأزمات في فترات سابقة من الزمن لأزمات بالغة العنف والقسوة، فالظاى

عمق تأثيرىا وتغييرىا لنظرة الإنسان إلى نفسو والى العالم الذي يعيش فيو والى القيم والمقدسات السائدة 
والموروثة إذ يجد نفسو مضطرا الى التمرد عمى ذاتو وعمى إنسانيتو أو عمى الأصح عمى فكرة الإنسانية )أبو 

وقد يظير قمق المستقبل كسمة من سمات الأشخاص اليائسين ضمن الاتجاه السمبي نحو  (.  4: 0841زيد،
المستقبل، فضلًب عن المستقبل الغامض، وفقدان الأمل في المستقبل، والتوقع السمبي، والخوف من المستقبل، 

أس سببا رئيسا ( الي0884( فيعد كورسيني )221: 2114وتعميم الفشل، وتشابو الحاضر مع المستقبل)الجابري،
:  2114لمقمق من المستقبل المتمثل بالتوقعات السمبية تجاه الذات والمستقبل وفقدان الدافعية والتشاؤم)معمرية ، 

( 0881(، وىناك علبقة واضحة بين التوقعات السمبية نحو مستقبل مجيول وضعف الدافعية ، فيرى شيوم 42
Shiomلمستقبل القريب يظيرون دوافع ضعيفة لمتعمم، ولمفعاليات ( أن الأفراد الذين لدييم أمل قميل في ا

المدرسية، فكمما ازداد الشعور بفقدان الأمل فأن مستويات الدافعية تقل، وىو يشير إلى أن تقديرات حالة فقدان 
(، كما ويعد قمق المستقبل Shiom ،0881 :404الأمل مرتبطة بصورة أساسية بتقديرات الدافعية الضعيفة )

( 2116مظاىر المصاحبة لاضطراب ما بعد الضغوط الصدمية ، فقد توصمت دراسة ماكيوزوما وكيندي )أحد ال
( طالباً ، إلى 622والتي أجرياىا عمى طلبب السنة الخامسة والسادسة في المرحمة الثانوية والتي تكونت من )

:  Kouzma & Kenned ،2116) أن قمق المستقبل يعد من أىم النتائج العالية التي تسببيا الضغوط النفسية
( ، فقمق المستقبل لدى الشباب يزداد كمما زادت ضغوط الوالدين وتوقعاتيم في تحقيق نتائج غير 206-204

( ، لذلك فأن التوقع يرتبط بالمستقبل في تصوره والتنبؤ Santrock ،2112  :606)1واقعية من  أبنائيم 
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ث المستقبمية قد تحدث لو وما تنطوي عميو من تيديد وتييؤه ليا بالأحداث التي قد تقع فيو، ولاشك أن الأحدا
(. 02-00:  2112( )العكايشي ، Future Anxietyومن شأنيا أن تثير في نفسو ما يسمى بقمق المستقبل )

وأثبتت دراسات عديدة أن اتجاىات الشباب وتوقعاتيم ونظرتيم لممستقبل تكمن في مشكمة البطالة والسكن والفقر 
(، ودراسة ماك 0882(، ودراسة أبو زيد )0894أول عمل سيحصمون عميو بعد التخرج كدراسة جابر) وحول

( . ومما 022-022: 2112( )رحمة ،0882( ، ودراسة كودارد )0881( ، ودراسة دامورين )0891كونيي )
تمرد بقمق سبق تتضح أىمية البحث الحالي والحاجة إليو وذلك من خلبل محاولتو التعرف عمى علبقة ال

المستقبل لدى الشباب ، ومعرفة أفضل لإدراكاتيم ومواقفيم وطموحاتيم المستقبمية واستثمار طاقاتيم بالشكل 
 الأمثل الذي يؤدي إلى خدمة مجتمعيم وأمتيم.

 أىداف البحث:  ييدف البحث الحالي لمتعرف إلى:

 مستوى التمرد لدى طمبة المرحمة الاعدادية. .0

 دى طمبة المرحمة الاعدادية.مستوى قمق المستقبل ل .2

 الدلالة الاحصائية لمعلبقة الارتباطية بين التمرد وقمق المستقبل لدى طمبة المرحمة الاعدادية.   .2

يقتصر البحث الحالي عمى طمبة الصفوف الرابعة في المدارس الثانوية والاعدادية التابعة حدود البحث : 
ومن كلب الجنسين وفي التخصصين  2122-2122ام الدراسي لممديرية العامة لمتربية في محافظة بابل لمع

 العممي والادبي .

 تعريف المصطمحات 

: رفض الفرد لكل ما يوجو إليو من فعل أو قول ومقاومتو، إذ يجد أن تمك الأفعال  Reactanceأولًا. التمرد  
أو الأقوال لا تتفق مع ما يحممو من قيم وأراء واتجاىات ومبادئ خاصة بو، حتى أن كان ما يوجو اليو من فعل 

ين عمى أو قول صحيحا وفي صالحو، وقد يكون الرفض من خلبل الفرد نفسو أو من خلبل تحريض الآخر 
 الرفض، ويكون التمرد ايجابيا متمثلب بتغيير الوضع العام نحو الأفضل، أو سمبيا يتجو بالفرد نحو الجنوح . 

ىو حالة انفعالية متمثمة بالترقب أو التوقع مصحوبة بعدم :   Future  anxietyقمق المستقبل - -ثانياً 
فرد إلى التفكير في مستقبل حياتو بجوانبيا المختمفة وما الاطمئنان)الارتياح( لما تحممو الأيام القادمة، تدفع ال

 سيؤول إليو في ظل ظروف حياتية متغيرة تحصل خلبليا أمور غير متوقعة لمفرد، تكون مبعث ألم لمفرد. 

 أما التعريف الإجرائي:
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 الدرجة الكمية التي يحصل عمييا الطالب من خلبل استجابتو عمى فقرات المقياسين . 

 

 اني : الخمفية النظريةالفصل الث

   Reactanceالتمــرد اولا.

 مقدمة
 ظيرا الحديث عن التمرد من خلبل قيام بعض العمماء بتقسيم الشباب إلى عدد من الأنماط الأساسية ومنيا :

يؤكد ان تأمل الشريحة الشبابية يكشف عن وجود سبعة أنماط أساسية ويدخل الشباب  إذ( Maysمايز ) ▪
المتمرد ضمن النمط الرابع المتمثل بقطاع الشباب المنحرف من السكان الذين يرفضون العالم الذي 

 ( .Bulman & Milson ،0841   :90-94يعيشون فيو،ويرفضون معو أي شيء.               )

يؤكد انو استجابة لمسياق الاجتماعي الذي  إذ ( فيو أىم الأطر في ىذا الصددMertonأما ميرتون ) ▪
يسوده تناقض بين القيم الثقافية المعمنة ، والتفاعل الاجتماعي الذي يحدث في واقع المجتمع والمعايير 

ونو في مواجية التي تنظمو، فأننا نجد لدينا خمسة أنماط من الشباب استنادا إلى طبيعة السموك الذي يتبع
ىذا التناقض ويقع المتمردون أيضا في النمط الرابع، وىو نمط التمرد والذي يقصد بو ميرتون ذلك النمط 

، Mertonالذي يرفض الثقافة السائدة والبناءات الاجتماعية،ولكنيم يبحثون عن تبديميا بواحدة جديدة )
0844   :041-044. ) 

يضم  إذتنميطات شمولا إذ ينقسم تنميطو إلى ثلبثة أنماط رئيسة ( فيو من أكثر الMilsonأما ميمسون ) ▪
كل نمط  رئيس أنماطاً فرعية لاحقة ، ويقع التمرد في النمط الثاني الرئيس نمط المجربون، ويضم ىذا 
النمط العام الأشخاص الرافضين لممجتمع والكارىين لو ، لكنيم الذين يمتمكون رد الفعل الايجابي الذي 

دم رضاىم عن طريق دعم انساق جديدة لمترابطات الإنسانية ، والتأكيد عمى أساليب جديدة يعبر عن ع
لمحياة الفردية ، ويتطمب ىذه الاتجاه بالطبع درجة من الثقة ، وذلك ىو السبب في انتشاره بدرجة أكثر 

 وضوحا بين الطلبب الذين يدعم اختيارىم أو انتقاليم لمتعميم العالي وثقتيم بأنفسيم .

( فترى ان فئة المتمردين يقعون ضمن نمط غير الممتزمين الذين يرفضون بعض Hurlockأما ىيرلوك ) ▪
أو كل قيم المجموعة الاجتماعية، وأنيم يرفضون الالتزام بنماذج السموك المقبولة فالمتمردون ىم الأفراد 
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الانسجام مع  الذين يعارضون أو لا يطيعون الأشخاص من ذوي السمطة أو المسيطرين ويرفضون
 ( Hurlock ،0842  :004عادات وتقاليد المجموعة ويظيرون تمردىم بتحدٍ عمني واستياء غاضب )

 
 النظريات التي فسرت التمرد ومنيا:

 التفسير الوجودي ويتمثل بـ : 
ارتبط التمرد عند كامو بالثورة ، فيجد ان الثائر يرفض الموت ،  إذ :( 0841  - 0802ألبير كامو ) 

يو ان يتحدى الوجود بان يسمم بأنو غير معقول ويتحدى العدم لأنو يرفض التسميم لو بالانتحار ، وان الحياة وعم
لا معنى ليا ولابد ان نثور عمييا،ويتبمور فكر كامو في عبارة واحدة "عش ثائرا عمى الحياة، ومت ثائرا عمى 

شرطا لقياميا،فيو يعتقد ان الحرية السائدة في عصره الموت " فيذه الثورة عمى الحياة والموت معا تستمزم الحرية 
 ىي حرية العبيد،ويرفض كامو الحرية التي تمنح لو من كائن أعمى،أنما يطالب بحرية العقل والفكر.

فالمتمرد )الثائر( عند كامو ىو الذي يقول كلب ، لكنو في الوقت نفسو يقول : نعم ، فالفرد الذي يظل 
تأتي عميو لحظة مفاجئة يرفض فييا أمرا اصدر إليو. فالمتمرد )الثائر( يؤكد حقا لو  طول حياتو يتمقى الأوامر

قبل الآخر، ويضع حدا لدعاويو ويطمب الآخر ان يقر لو ىذا الحق أو ان يقيم وزنا ليذا الاعتبار.ان ىذا التمرد 
ا من نفسو يمثمو كأنما ىو نفسو يدعو الفرد لمتمسك بقدر من كيانو وىو لفتو لوعي الانسان ينبيو إلى ان ثمة قدر 

 ، فيشعر بيوية لم يشعر بيا من قبل شعوراً حقيقيا .
 ( فيأخذ التمرد عنده معنيين :0811ـ0992أما اورتيجا )    ●

يتمثل المعنى الأول لمتمرد عند اورتيجا باستيلبء عامة الشعب)الجماىير(عمى الحكم في توجيو   
يحكم العالم ويقوده ، بعد ان كان ىو الذي يقاد ، ويؤدي ىذا الوضع الأحداث، إذ أصبح رجل الشعب ىو الذي 
 إلى ان ىذا الإنسان الجديد يشعر بما يأتي :

 . ان الحياة سيمة ، غنية ، وان الشخص العادي يشعر في داخل نفسو بالانتصار والاستعلبء.0
عن الذات يحممو عمى ان  . ثقتو بنفسو والظن ان سموكو الأخلبقي والعقمي حسن وكامل، وىذا الرضا2

يغمق عمى نفسو دون أية سمطة خارجية، وعمى ألا يصغي لشيء ولا لأحد وألا يضع آراءه موضع 
 الشك، وعمى ان يتجاىل وجود الغير، ويعمل كأنو ىو وحده الموجود في العالم.

في كل شيء فارضا رأيو دون احتياط أو تحفظ ولا رؤية ويعمل وفقا لنظام " الفعل المباشر ".  . يتدخل2
 (.008 -009:  0842)بدوي ، 

 أما المعنى الثاني فيتمثل بفكرة )الجيل( ، إذ يصف لنا نوعين من الأجيال:
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ي من أفكار جيل الشباب الذي يجد أمامو الصور التي عاش عمييا الجيل السالف،يتمقى من الماض -
وقيم وأنظمة ، وفي الوقت نفسو يمارس قوة الإبداع الكامنة.وليذا فان موقفو مما ىو لو غير موقفو 

 مما تمقاه، وىناك أجيال تفني روحيا في الماضي وأخرى تتمرد عميو وتتنكر لو.

اب الذي جيل الشيوخ بما يحممو من قيم وتقاليد وعادات ىدفو المحافظة عمييا ونقميا إلى جيل الشب -
اسماه اورتيجا جيل الثورة)التمرد(،التي ترى ان واجبيا ليس في المحافظة أو الإتباع أو العودة إلى 

 الأصل بل واجبيا ان تنبذ الماضي وتبتدع الجديد، وتمارس قوة الخمق بأقصى ما تستطيع . 

ان رغبة المراىقين والشباب في الانقلبب من سيطرة الكبار ، وتعميماً من  (0840اما جيرارد ماندل )
سيطرة المؤسسات والتحرر من ىيمنتيا من خلبل الثورة عمى القيم الثقافية التي ىي قيم الراشدين. 

( .  و يجد أن  التمرد يتمثل بأزمة الأجيال التي تحدد العلبقات بين جيل المراىقين 44: 2114)معاليقي،
الشباب وجيل الراشدين ، فأزمة الأجيال ىي نوع جديد من الصراع لممراىق أو الشاب،نتيجة لانقلبب الأوضاع و 

يجد نفسو  إذ في المؤسسات الاجتماعية والحضارية وانييار سمطة الأىل ولاسيما سمطة الأب كمثال لمتماىي ،
ما يتأتى عن ىذه السمطة من قيم مجبرا عمى رفض صورة السمطة الأبوية كمثال لو، وبالتالي رفض كل 

 ومعايير.
 أما التفسير النفسي الاجتماعي لمتمرد فيتمثل برأي: 

 ( يرى بريم ان حجم التمرد يتوقف عمى العوامل الآتية : 0844) جاك برىم

 أىمية السموك الحر الزائل أو الميدد بالإزالة. .0

 نسبة السموك الزائل أو الميدد بالإزالة. .2

 (( Brehm ،0844  :2حجم ىذا التيديد إذا كان ىناك تيديد بإزالة السموك فحسب.  .2

وىكذا تؤدي العوامل أعلبه بشكل مباشر إلى ضخامة التمرد النفسي ، ولكل عامل من ىذه العوامل تأثير 
ان السموك في حجم التمرد النفسي المستثار لدى الفرد، فأىمية السموك تتناسب طرديا مع حجم التمرد فكمما ك

ميما لدى الفرد أدى ذلك إلى زيادة درجة التمرد النفسي لديو وتتوقف أىمية السموك عمى الوظيفة المباشرة لمقيمة 
الأدائية الفريدة أي عندما لا يوجد سموك آخر لدى الفرد يمكن ان يشبع بو حاجتو في اقصر درجة فعمية أو 

قمت الأىمية المطمقة لمحريات الأخرى في تمك المحظة التي ممكنة ليذه الحاجات وتزداد أىمية السموك كمما 
 ( .29:  2111يحدث فييا السموك )عبد الأحد ، 
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 الاثار الناتجة من التمرد : 

 من أىم آثار التمرد النفسي بنظر بريم ىي: 
ذا وعى الفرد بذلك فسيشعر بزيادة 0 القدرة .  ان الشخص أثناء تمرده لايكون عمى وعي بالتمرد النفسي وا 

عمى التحكم الذاتي في سموكو، وسوف يشعر بأنو قادر عمى فعل مايريده وليس مجبرا عمى فعل مالا 
يرغب فيو وىو الذي يتحكم بسموكو ولذا فإذا كان حجم التمرد كبيرا نسبيا فسيظير مشاعر عدائية، وبيذا 

لاجتماعية للآخرين وقد ينكر يكون التمرد حالة من حالات الدافعية غير المتمدنة ويتجو ضد الأفعال ا
 ( .Engs & Hanison ،0898  :0الفرد بأنو غاضب أو ينكر بان لديو الدافع لاسترداد حريتو )

. تزداد أىمية السموك الحر الميدد أو الزائل إذ تدفع الفرد لاستعادة ما فقده وبذلك قد تزداد جاذبية السموك 2
 ( .Brehm ،0844  :91الذي تم إِزالتو )

 . ويتم استعادة السموك الزائل أو الميدد بالإزالة حسب وجية نظر بريم بطريقتين :                     2

أ. قد تتم الاستعادة المباشرة لمحرية عن طريق القيام بذلك السموك الذي عرف المرء انو لا يستطيع أو 
م عمى المرء القيام بو، فسوف يؤدي يجب عميو عدم القيام بو ، فإذا كان السموك ) أ ( سموكا حرا ، وحر 

ذا كانت مجموعة السموك الحر لدى  التمرد الناتج إلى انخراط الشخص في ىذا السموك والقيام بو، وا 
الفرد تحتوي عمى  ) أ ، ب( وقيل لممرء ان لا يقوم بالسموك ) أ ( ، فاستعادة الحرية بالطرائق المباشرة 

 .سوف يكون فييا القيام بالسموك ) ب ( 
ذا تعرضت الحرية لمتيديد بضغط اجتماعي فسوف يؤدي التمرد إلى مقاومة ىذا الضغط  وا 

 ( .241:  0842)جلبل ،  
ب . إذا لم يستطع الفرد استعادة حريتو بالطريق المباشر فانو سيحاول استعادة تمك الحرية بطريق ضمني 

لمعمل فقد تحاول استعادة حريتيا باستخدام ، فالفتاة التي تمنع من ارتداء ملببس معينة أثناء ذىابيا 
مساحيق التجميل بشكل اكبر أو الاىتمام بتسريحة شعرىا بشكل يمفت الانتباه ، أو قد يكون الطريق 
غير المباشر لاستعادة الحرية بما يسمى)الضمنية الاجتماعية( عن طريق رؤية الآخرين يقومون بذلك 

القيام بالسموك المحظور عمييم فإذا حرم الابن من التدخين  السموك أو تشجيع الآخرين وتحريضيم عمى
 ( .21:  2111فقد يشعر باستعادة حريتو إذا استمر أخوه أو صديقو في التدخين )عبد الأحد ، 

 Future anxiety قمق المستقبل ثانياً. 

 مقدمة
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وتوازنو وطمأنينتو، انو أشبو يتفق عمماء النفس ما ىو إلا نذير بان ىناك شيئا سيحدث ، لييدد أمن الإنسان 
بجرس الإنذار الذي يعد لمواجية الخطر ، وليذا فان القمق ىو الاستجابة التي تغمب عمى الناس،عندما يجد 
احدىم نفسو مقبلب عمى شيء ميم أو خطير وليذا فمن الطبيعي ان يزداد القمق عندما يكون الشخص ضحية 

شياء تيدد أمنو أو حياتو،أو في المواقف الاجتماعية المتأزمة، ومن أزمة صحية أو كارثة مادية أو تحت تأثير أ
العسير حقا وضع قائمة شاممة بالمواقف المثيرة لمقمق إلا ان المواقف التي تثير القمق تشترك فيما بينيا في 

   الخصائص الآتية :
 . أنيا جميعا تتعمق بالمستقبل أو بأشياء مرتقبة .0
 شيء مخيف.. أنيا جميعا تنطوي عمى 2
. ان التيديد أو الخوف في بعضيا حقيقي ، والتيديد في بعضيا الآخر ليس حقيقياً أكيدا ،  بل يراه 2

 (26: 2112الفرد كذلك. )حسين ،
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 النظريات التي فسرت قمق المستقبل ومنيا :

 التفسير النفسي لقمق المستقبل ويتمثل برأي كل من :

( إذ افترض ان منشأ أو أصل كل قمق ىو صدمة 0828-0918)التحميل النفسي : سيجموند فرويد 
الولادة، فالخوف من ان غرائز " اليو " لن تشبع ، ىي أول تجربة لمفرد مع الخوف والقمق ، ومن ىذه التجربة 
تخمق أنماط ردود الفعل وحالات الشعور التي ستحدث عندما يتعرض الفرد لخطر في المستقبل عندما يعجز 

لتغمب عمى قمقو ، وعندما يكون في خطر استحواذ القمق عميو ، يقال عن القمق انو صدمي. )شمتز الإنسان عن ا
 ،0892  :28.) 

 لقد وضع فرويد نظريتين في القمق وىي :

القمق ىو ترجمة واعية لميبيدو مكبوت، ويقصد بالميبيدو تمك الطاقة التي تتمثل جوىريا في غريزة  -0
 منذ بداية رحمتو في ىذه الدنيا. الحياة، وتوجد عند الإنسان

القمق يدل عمى وجود الأنا الأعمى وىو يتولد إذن عمى ىذا الوجود، وىذه الأنا تعني عند فرويد  -2
الجانب الخاص من الشخصية الناتج عن عقدة اوديب التي تتكون في بدايات الطفولة . )بشتو 

،2112 :62) 

احد معالم القمق ولمقمق علبقة بالتوقع ، وعد التوقع احد ويرى فرويد ان توقع الخطر في المستقبل ىو 
مصادر القمق فحيثما يحصل توقع الخطر يحصل القمق،وحالة الخطر حالة عجز يدركيا الفرد 

 (.14: 2112)العكايشي،

( ان سموك الإنسان تحدده دافعيتو بدلالة توقعات المستقبل ، ويصر 0824-0941)الفريد ادلر في حين يرى 
( وقد 81-46:  0892أىداف المستقبل أكثر أىمية من إحداث الماضي                        )شمتز ،  عمى ان

أوضح ادلر رأيو حول المستقبل من خلبل مقارنة بين الفرد السوي الذي يستطيع ان يحرر نفسو من تأثير التخيلبت 
بي الذي يكون غير قادر عمى العمل ، ىذا مع والأوىام ، ويواجو الواقع عندما تتطمب الضرورة ذلك، والفرد العصا

العمم بان التخيل يمكن الإنسان من القدرة عمى التعامل بفعالية عالية، وان توقعو لممستقبل يدفعو أكثر مما تدفعو 
( ، فتوقعات الإنسان نحو المستقبل ، انما تنظم حياتو أكثر من أحداث 066:  0841التجارب الماضية )الكيال ،

:  0844وبعبارة أخرى فان أىداف المستقبل التي يتبناىا الإنسان تؤثر في سموكو الحاضر.  )فيمي، الماضي ،
212.) 
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:  0894ويرجع أدلر نشأة القمق إلى طفولة الإنسان الأولى، ويربطو بالشعور بالنقص الجسمي )فيمي ، 
شا القمق النفسي وىذا بدوره يعمم ( ، وىذا النقص الجسمي يحمل الفرد عمى الشعور بعدم الأمان ومن ثم ين211

عمى الجانب النفسي والاجتماعي وىذا يدفع الفرد إلى الشعور بعدم الأمن فيحصل لديو القمق من المستقبل الذي 
 يدفعو لمعمل عمى تعويض النقص.

 (.91:  2114)الالوسي ،  

فرد منذ الطفولة بكل أحداثيا ، وترى الباحثة ان ادلر ربط قمق المستقبل عند الفرد بالأىداف التي يضعيا ال
 ويعطي أىمية إلى التوقعات التي تمعب دوراً في دافعيتنا نحو المستقبل والتي ليا دور في سموكنا .

( فترى ان القمق عبارة عن خبرات ميددة لأمن الفرد ناشئة عن 0812 -0991) كارين ىورنايأما 
 ة الطفل ، ومنيا :مواقف أو إحداث مؤلمة تبدأ منذ المراحل الأولى لنشأ

مشاعر الوالدين نحوه ، وتفضيل احد أخوتو عميو أو رفضيم لو ، أو إنزال العقاب غير العادل بو 
( وتعرض الطفل ليذه المواقف المؤلمة لا يقتصر في أثره السيئ عمى 084:  2114والسخرية منو )الخالدي ، 

ارسة سروره الطفولي ، بل يتعداه إلى توقف نموه إحباط رغبات الطفل الغريزية أو إيقافيا أو في الحد من مم
الشخصي الميدد بصورة كمية ، وعميو ترى ىورناي ان القمق الذي يعكسو الطفل في وقت ما سيكون لو أثره 

 (.061-066: 0890الكبير في بناء شخصيتو في المستقبل )الحافظ،

ميمة غاية في الصعوبة وغاية في  ( فيشعر ان تشكيل وقبول ىوية الفرد ىي0812)اريك  اريكسون أما 
:  0892القمق، يجب ان يجرب الفرد فييا أو يحاول ان يجرب أدواراً وأفكاراً مختمفة ليحدد أييا أفضل )شمتز ، 

(. وعميو يجد اريكسون ان قمق المستقبل عند المراىق ينشا نتيجة عدم القدرة عمى تحديد ىويتو بسبب 221
ما المراىق ، فالفرد يكون في ىذه الحالة واقعا تحت تأثير الخوف الشديد من عدم التشتت والانتشار الذي يمر بي

 (. 049:  0892القدرة عمى التحكم في الذات أو السيطرة عمييا وعمى مستقبمو )إسماعيل ، 

 

 

 أما التفسير الإنساني لقمق المستقبل فيتمثل برأي كل من :

( إذ يفسر روجرز قمق المستقبل بأنو حينما يكون الفرد غير قادر عمى 0894-0812)كارل روجرز 
أعطاء استجابات تقود إلى النجاحات والى أرضاء الحاجات الاجتماعية          )من خلبل علبقاتو مع 
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تنشا مشاعر الآخرين( تنشأ لديو حينئذ صراعات تؤدي بدورىا إلى إثارة مشاعر قمق لاسيما القمق من المستقبل ف
عدم الرضا عن الذات، وتتصور الذات بأنيا المسؤولة عن تمك الصراعات ، ىذا الشعور الجديد يؤدي بدوره إلى 
نمو مشاعر عدم الأمن النفسي الذي ييدد الذات نفسيا ، وحيثما يستمر الصراع وتزداد شدة القمق يتمركز 

يكانزمات الدفاعية، وكنتيجة لذلك تزداد ردود الفعل السموك الإنساني أكثر فأكثر في خفض القمق من خلبل الم
: 0894ذات الطبيعة الدفاعية ويتحول الصراع نحو الأفراد الآخرين المحيطين بالفرد الذين يتفاعل معيم )رمزي،

12-16 . ) 

( فيستخدم مفيوم البنية والتي تعني أسموب الفرد الذي يستخدمو 0844 -0811)جورج الكسندر كيمي أما 
بنية  -لنظر إلى أحداث عالمو، وىي طريقة لتفسير ذلك العالم، فالأفراد يكونون بنى عديدة خلبل حياتيمفي ا

إذ يزيدوا ذخيرة البنى كمما التقوا  –واحدة لمتعامل مع كل موقف أو حدث أو شخص يتعاممون أو يتصمون بو 
ل أو التحسين لان الناس والأحداث يتغيرون مع اشخاصاً واحداثاً ، والبنى الحالية قد تحتاج إلى التنقيح أو التعدي

 الزمن.

 ( .209:  0892)شمتز ،  

( ان قمق الفرد يكمن في خوفو من المستقبل، أي ان القمق 0849 -0818)فريدريك ثورن في حين يرى 
ن ليس ناشئا عن خبرات الماضي ، فالإنسان ىو الكائن الحي الوحيد الذي يدرك تماما ان نيايتو حتمية ، وا

الموت قد يحدث لو في أي لحظة وان توقع حدوث الموت فجأة يعد التنبيو الأساس لمقمق من المستقبل عند 
 الإنسان .

ويجد ثورن ان كل منا يحيا ومعو بيان تراكمي بعدد مرات فشمو، وعدد مرات نجاحو في الحياة ، فإذا ما 
يزداد بازدياد ىذه النسبة ، ويعد فشل الفرد  % ازداد قمقو ويظل ىذا القمق 11انخفضت نسبة نجاح الفرد عن 

في تحقيق أىدافو وفي اختيار أسموب حياتو وخوفو من احتمال حدوث الفشل في المستقبل عوامل أساسية مثيرة 
 ( .004:  2110لقمقو )الخالدي ،

 أما التفسير الوجودي لقمق المستقبل فيتمثل برأي كل من :

ي يرى ان حياة الإنسان وفيميا ىي سمسمة من القرارات ( الذ0911-0902)سورين كير كيجارد 
الضرورية، وان الإنسان عندما يتمعن في اتخاذ قرار معين ، فان ىذا القرار سيعمل عمى تغيير ىذا الإنسان 

( وان تقميل القمق 066:  0896وسيضعو أمام مستقبل مجيول ، وسيعيش بالتبعية ، خبرة القمق )صالح ، 
محيطة تعد من قبل كير كيجارد وسيمة لمنمو والتطور، وان البعد عن القمق بصورة نيائية يعد وتغيير الظروف ال

 ( . 046:  0888وسيمة لاستمرار السكون في حياة الإنسان وسيحقق ذلك الندم واليأس )العزة وعبد اليادي ، 
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آلامو ومصائره والمحاط لقد كان الإنسان محور فمسفة كيركيجورد بقمقو وىمومو ، ومخاطراتو وتجاربو ، و 
بقمق عمى مصيره والخوف مما يتيدده ، إذ يترصده الموت ليقضي عمى وجوده، فالمرء يوجد في عممية صيرورة 
بمواجيتو لمستقبمو ، لذلك تكون الأولوية لممستقبل، فيو يحيا حياتو من أجل المستقبل ، ولأنو في ذاتو يفيم نفسو 

  . (76 -22 : 1973 بل يولد القمق، وعدم اليقين )بدوي ،في انو يتجو لممستقبل وىذا المستق

فالقمق عند كيركيجورد لا شيء وىو كل شيء....انو شعور يوضح لمفرد مدى ما يكون عميو وجوده من 
 (.229:  0891أسى ومعاناة في ىذا العالم الذي يعيش فيو مستقبلب )محمد ،

دم القدرة عمى التنبؤ بما سوف يحدث في عالم ويشير كيركيجورد إلى ان القمق من المستقبل سببو ع
المجيول ، كذلك فان اختيار الماضي يقود إلى الحزن بسبب ضياع الفرص عمى النمو خلبل مراحل التغيير 

 ( . 048:  0888)العزة وعبد اليادي ، 

( الإنسان موجود غير كامل يسعى مع الزمن لتحقيق ذاتو عن طريق وجود 0844 -0998)ىيدجر 
يصل الله عبر القمق ، وىذا القمق يتكون من إحساسو بالعدم يَمثًل أمامو وييدده عمى الدوام وفي أي  صحيح

 ( . 024: 0891لحظة )العشماوي ،

والقمق عنده عمى نحوين : قمق من شيء ، وقمق عمى شيء والموجود في العالم يقمق إمكانياتو التي لن 
ضئيل جدا : أولا لان التحقيق يقتضي الاختيار لوجوه، والنبذ لسائر يستطيع ميما فعل ان يحقق منيا غير جزء 

( 98- 94:  0842الوجوه،و ثانيا لَأن ثمة حقيقة كبرى تقف دون استمرار التحقيق ألا وىي : الموت )بدوي ، 
. 

( إذا اختار المستقبل فسيجمب لو ذلك القمق لأن الفرد لا يستطيع ان يتنبأ 0886 -0818) رولموميأما 
ذا اختار الماضي فسيجمب لو الذنب لأنو عندما يقرر  أو يسيطر عمى ما سيحدث لو حين يقفز إلى المجيول، وا 

( . ويرى مي ان القمق ىو ليس أحساسا 042: 0896الفرد ان لا يتغير فسيشعر بالفرصة الضائعة  )صالح ، 
وجوده في انو شخص ، فكل مؤثر بعدم الراحة، بل ىو إدراك لوجود خطر ييدد قيمة يعدىا الفرد أساسية ل

 ( .016:  2110ينطوي عمى خطر من ىذا النوع يمكن ان يولد قمقا مؤلما )أبو عميا ، 

 أما تفسير قمق المستقبل عمى أساس التناشز المعرفي فيتمثل برأي : 

 ليون فستنجر 

ك فان الفرد الذي يستثار بفعل التناقض الحاصل في مدركات الفرد أو في الجوانب المعرفية لديو وبذل
يتمتع بمؤىلبت معينة سيضع لنفسو مكانة تنسجم وطبيعة مؤىلبتو ىذه ،فعمى سبيل المثال قد يتوقع الفرد 
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الحاصل عمى شيادة البكالوريوس ان ينال من المجتمع الاحترام، والتقدير، والمكانة اللبئقة والأجر المناسب وفقا 
ر ان الواقع الاجتماعي قد يكون مخالفاً لتوقعاتو ، إذ ان ىناك الكثير للبعتبارات التي تؤىمو إياىا شيادتو ، غي

من العاطمين عن العمل يحممون مؤىلبتو نفسيا ، وينالون عدم الاحترام والتقدير من المجتمع ويعانون الكثير من 
ده إلى الإحساس المنغصات ، الأمر الذي يقود الى ان معتقداتو التي يحمميا عن الواقع ستكون متناقضة مما يقو 

بالإحباط وبالتالي إلى زيادة توتره، فقمق المستقبل ىو حالة عدم اتساق في مدركات الفرد تدفعو إلى عدم 
 ( 49-44: 0888الارتياح.                  )حسن ،

 

 ويمكن تفسير قمق المستقبل بناءً عمى بعض النماذج المعرفية ومنيا انموذج ارون بيك :

 

قمق المستقبل من خلبل عرضو للبنموذج المعرفي للبكتئاب ، وىو ينظر إلى الاكتئاب إذ تحدث بيك عن 
 بوصفو تنشيطا لثلبثة أنماط معرفية رئيسة ىي :

 التفسيرات السمبية للؤحداث الخارجية )الخبرات القائمة ( -

 النظرة التشاؤمية لممستقبل . -

 كره الذات والتنديد بيا  . -

، ويعزو بيك ىذه النظرة )بصفاتيا الثلبث( إلى  cognitivetriad)الثالوث المعرفي( ويسمي بيك ىذه الأنماط 
 النظرة المشوىة أو المحرفة لعدد من الأخطاء المنطقية

 (.220: 0886)مميكة، 

الميم لدينا من انموذج بيك ىو النمط الثاني الخاص بالنظرة التشاؤمية لممستقبل ، وىو يعني اتخاذ الفرد 
تصف بالخوف من المستقبل، والتشاؤم من سوء الأحوال، وعدم السعادة في مستقبل حياتو لاتجاىات ت

( إذ يعتقد الفرد بأنو عديم النفع وغير كفوء، وىذه الأفكار تتشكل أثناء مرحمة الطفولة والمراىقة 42: 2114)معمرية،
أو الأحداث المأساوية المتتالية  من خلبل التجارب كفقدان احد الوالدين أو النبذ الاجتماعي من قبل الأقران

(Hilgards & Atkinson ،2112  :164 ) 

 وتندرج جممة سمات لمفرد المكتئب تحت نمط النظرة التشاؤمية لممستقبل ىي :
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 المستقبل الغامض  -

 القمق عمى المستقبل  -

 فقدان الأمل في المستقبل -

 التوقع السمبي  -

 تعميم الفشل -

                              تشابو الحاضر مع المستقبل        -

 ( 221:   2114)الجابري ، 

 الفصل الثالث
 اجراءات البحث:

يتناول ىذا الفصل عرضاً للئجراءات التي اعتمدىا الباحث لتحقيق أىداف البحث الحالي، حيث تضمن 
بالصدق، والثبات، وصفاً لمجتمع البحث وعينتو الأساسية التي تمثل ىذا المجتمع، مع توفير مقاييس تتسم 

 فضلًب عن استعمال الوسائل الاحصائية المناسبة لتحميل البيانات ومعالجتيا.
 اولًا: مجتمع البحث  

(، وقد تحدد مجتمع 208: 2111ويقصد بو جميع مفردات الظاىرة التي يقوم بدراستيا الباحث ) ممحم، 
(، وقد تألف المجتمع من 2122-2122لدراسي )الدراسة الصباحية لمعام ا *1البحث الحالي بطمبة الصف الرابع

( طالبة يتوزعون عمى 2141( طالباً و ) 2202( مدرسة ، بواقع ) 12( طالباً وطالبة موزعين عمى ) 6242) 
( طالبا من 0102( طالبا من التخصص العممي، و) 0200إنساني(، بواقع )  -حسب التخصص )عممي
 ( طالبة من التخصص الانساني .448خصص العممي و) ( طالبة من الت0290التخصص الانساني و) 

 
 

 ثانيا : عينة البحث 

                                                           
1*

كَٕٓا انًزحهح انًُائيح انري ذقاتم انًزحهح انجايعيح ٔفيٓا يكٌٕ انطهثح عهى ٔعي تاسرعًال انعًهياخ انًعزفيح ٔيا ٔراء  -3 
انًعزفح، لأَّ كهًا ذقذو انفزد تانعًز،ٔأيرهك يعزفح ساتقح، اكرسة انقذرج عهى ذخطيط أَشطرّ انرعهيًيح ٔيزاقثرٓا ٔانسيطزج 
Bereiter&Scardamalia,1987.pعهيٓا ) (، كًا أٌ انطهثح انكثار انذيٍ نذيٓى انخثزج يقٕيٌٕ تعًم أكثز جذيح 333:

نرُظيى انًعهٕياخ انصعثح ٔرتطٓا تانًعهٕياخ انساتقح، ْٔذِ نيسد َريجح نهًُٕ الإدراكي انعاو، ٔنكُٓا ذأذي َريجح الاكرساب 
(331 -333:  3335انرذريجي نهًعهٕياخ ٔانًٓاراخ ٔانرذرية . )عذس،   
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من الخطوات الميمة في إجراء البحوث التربوية والنفسية اختيار العينة التي يجب أن تمثل المجتمع 
 ( طالباً وطالبة لإجراءات التمييز والتطبيق، واستعمل011تمثيلًب صحيحاً، وقد اختيرت عينة بمغ عددىا ) 

( طالب موزعين عمى ستة 011الباحث في اختيار العينة الأسموب العشوائي المتناسب، تألفت عينة البحث من )
( طالباً تم اختيارىم 6242% من مجتمع البحث الكمي البالغ)09بنين، والتي مثمت  2بنات و 6مدارس بواقع 

( 002تحديد عدد طلبب التخصص العممي )بالطريقة العشوائية الطبقية، ولغرض تحديد عينة تمثل المجتمع، تم 
 ( يوضح ذلك .   0( طالب والجدول رقم )    094طالب والتخصص الإنساني)

 المدارس
   إناث ذكور

 النسبة المجموع إنساني عممي إنساني عممي

 %20 20 - - 10 10 الشييد الصدر
 %15 15 - - 7 8 اعدادية الجياد

 %15 15 - - 8 7 ثانوية الباقر لمبنين
ثانوية الباقر 

 لمبنات
- - 8 7 15 15% 

 %15 15 8 7 - - اعدادية الخنساء
 %20 20 10 10 - - اعدادية الطميعة

 %100 100 25 25 25 25 المجموع
 
 

 -ثالثا: ادوات البحث:
لغرض اعداد أداة تقيس التمرد اطمع الباحث عمى الأدبيات والدراسات السابقة والمقاييس ذات العلبقة، 

(، المعد من قبل وبما يتناسب 2118الحمداني ، كمقياس التمرد  ومقياس قمق المستقبل اعتمد الباحث مقياس)
 ومجتمع البحث وأىدافو.
 اعداد تعميمات المقياس

تعد التعميمات الخاصة بالإجابة عن المقياس ضرورية، لفيم المجيب لطريقة الإجابة عنيا بما يحقق 
الدليل الذي يرشد المجيب لذلك، كتبت تعميمات الإجابة بشكل بسيط ومفيوم، وتم اليدف الأساسي وىي بمثابة 

حث المجيب عمى ضرورة اختيار البديل المناسب بحرية ولم يطمب منو سوى ذكر بعض المعمومات المتعمقة 
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ية بالجنس والتخصص وطمب من المجيب أن تكون إجابتو عن كل فقرة مباشرة بعد قراءتيا، كما تم تأكيد سر 
 ( دقيقة.61-21الاطلبع عمى الإجابة، وكانت مدة الإجابة تتراوح )

 
 
 
 

  -مؤشرات الصدق والثبات لمقياس التمرد:
  Validityأولًا: الصدق:

يعد الصدق من المؤشرات الميمة للبختبارات والمقاييس التربوية والنفسية، لأن الاختبار الصادق ىو 
 (، وقد تحقق في المقياس الحالي: 042، 0881الذي يحقق اليدف الذي وضع من أجمو)الكناني ،

 Face Validityالصدق الظاىري:  
لي،حينما عرضت فقراتو عمى مجموعة من وقد تحقق ىذا النوع من الصدق ظاىرياً في المقياس الحا

(، كما تحقق منطقياً من خلبل تعريف كل مجال في قياس التمرد  2الخبراء في العموم التربوية والنفسية الممحق) 
حيث غطت تمك المعمومات تبعاً لخصوصيتيا، إذ يؤدي الصدق الظاىري دوراً واضحاً في زيادة تعاون المحكم 

دراك فكرة الاختبار إدراكاً واضحاً ليستطيع الحكم عمى صدق وجذب انتباىو وتركيزه ع مى الإجابة المطموبة وا 
 ( . 2، 4الاختبار من الناحية الظاىرية حيث بمغت قيمة مربع كاي ) 

           Seale Reliabilityثانياً: ثبات المقياس:
نفسو واتساقو وأطره فيما  يشير الثبات إلى دقة الاختبار في القياس أو الملبحظة، وعدم تناقضو مع

يتعمق بالمعمومات التي يزودنا بو عن سمـوك المفحوص، واليدف من حساب الثبات ىو تقدير أخطاء المقياس، 
(، وقد تم حساب معامل الثبات 010: 0842واقتراح طرائق لمتقميل من ىذه الأخطاء) أبو حطب وآخرون،

 بطريقة 
 (test-Re testإعادة الاختبار)

إعادة تطبيق الاختبار عمى العينة ذاتيا وتحت الظروف نفسيا التي سبق اختبارىم فييا، ثم ويتمثل ب
( وعمى وفق ذلك تم إعادة تطبيق مقياس 068، 0891حساب معامل الارتباط بين أدائيم في المرتين )فرج،

ة، مكونة بسبب التعامل مع الضغوط عمى عينة من خارج التحميل الإحصائي من طمبة المرحمة الاعدادي
( يوماً، وىي مدة مناسبة لإعادة 06( طالباً وطالبة تم اختيارىم عشوائياً، وكانت المدة بين التطبيقين )21من)

(، وبعد الانتياء من التطبيق تم حساب ثبات المقياس، وذلك عن طريق 124، 0880التطبيق ) فيركسون،
نفسيا في التطبيق الثاني، ومن ثم استخراج  حساب درجات العينة في التطبيق الأول، وحساب درجات العينة
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( وىو معامل ثبات جيد يمكن الاعتماد عميو 1، 96معامل ارتباط بيرسون بين درجات التطبيقين، حيث بمغ )
%( 41عمى وفق معايير أىل الاختصاص في القياس النفسي، في القول أن معامل الثبات يفضل أن يزيد عن)

. 
 مقياس قمق المستقبل: 

ل قياس قمق المستقبل لدى الطمبة والذي تضمنو البحث الحالي، قام الباحث بالاطلبع عمى من أج
الأدبيات والدراسات السابقة التي تناولت ىذا المصطمح، ومن خلبل ىذا الاطلبع قام باعتماد مقياس المعد من 

وعة من الخبراء في ( فقرة عمى مجم62( وقد عرضت ىذه الفقرات والبالغ عددىا )2118قبل ) الحمداني ، 
العموم التربوية والنفسية لإبداء آرائيم حول صلبحيتيا لقياس قمق المستقبل لدى طمبة الاعدادية، وفي ضوء 
ملبحظات الخبراء وآرائيم، عدلت صياغة بعض الفقرات، ولم تستبعد أي فقرة، إذ اعتمد الباحث موافقة ىذا العدد 

% فأكثر من الخبراء، ولأن 91قيا في قياس ما وضعت لأجمو لاتفاق من الخبراء معياراً لصلبحية الفقرة وصد
( عند مستوى 2، 96( بدلالة الفرق بين الموافقين وغير الموافقين فـي ضوء ىذا المعيار تساوي ) 2قيمة )كا

( 19( وبذلك أصبح عدد فقرات مقياس قمق المستقبل  أخضعت لمتحميل الإحصائي)0( وبدرجة حرية )1، 11)
 ( .    6ممحق ) فقرة، 

 مؤشرات الصدق والثبات :
 أولًا: الصدق : 

يعد الصدق من المؤشرات الميمة للبختبارات والمقاييس التربوية والنفسية، لأن الاختبار الصادق ىو 
(، وقد تحقق في المقياس الحالي من الصدق 042: 0881الذي يحقق اليدف الذي وضع من أجمو) الكناني،

 ىو الصدق الظاىري.  
 Face Validityالصدق الظاىري:

قد تحقق ىذا النوع من الصدق ظاىرياً في المقياس الحالي، حينما عرضت فقراتو عمى مجموعة من 
 (، لمحكم عمى صلبحيتيا في قياس ما وضعت من أجمو. 2الخبراء في العموم التربوية والنفسية الممحق) 

    Scale Reliabilityثانياً: ثبات المقياس:
بو الاتساق في أداء الأفراد، والاتساق بالنتائج عبر الزمن، والمقياس الثابت ىو المقياس الذي ويقصد 

يعطي النتائج نفسيا، إذا طبق عمى المجموعة نفسيا من الأفراد مرة ثانية وقد تم حساب معامل ثبات مقياس 
 الدافعية العقمية.

 معامل الفا لكرونباخ:
خلبل حساب درجة كل فقرة والدرجة الكمية لممقياس ولكل فرد، فكان تم حساب الثبات بيذه الطريقة من 

 معامل الثبات بيذه الطريقة لمقياس الدافعية العقمية
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 (، مما يُعد مؤشراً جيداً لثبات المقياس.1، 49) 
 الوسائل الإحصائية:

لمعموم استعمل الباحث الوسائل الإحصائية في البحث الحالي بالاستعانة بالبرنامج الإحصائي 
 (، SPSSالاجتماعية)

 

الفصل الرابع : يتضمن ىذا الفصل عرضا وتفسيرا لمنتائج التي توصل إلييا البحث الحالي بناءً عمى 
الإطار النظري ومقارنتيا بنتائج الدراسات السابقة، كما يتضمن تقديم عدد من التوصيات التي توصي بيا 

 الباحثة، وأخيرا المقترحات التي تقترحيا.
 

 لا : عرض النتائج وتفسيرىا أو 

فيما يمي عرضا لنتائج البحث التي تم التوصل إلييا في ضوء أىدافو، وسيتم عرضيا وفقا لتسمسل أىداف   
 البحث وكما يأتي :

 اليدف الأول : التعرف عمى مستوى التمرد لدى عينة البحث.

فقد جمعت البيانات التي تم الحصول عمييا من تطبيق مقياس التمرد بصورتو  وتحقيقا لميدف التالي ،       
النيائية ،ظير أن القيمة المحسوبة اقل من القيمة الجد ولية ، وىذا يدل عمى أن عينة البحث الحالي لا يشعرون 

 بممارسة التمرد والجدول التالي يوضح ذلك.

 لتائية لمقياس التمردالمتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة ا

     
  

 العينة

 المتوسط

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري

 المتوسط

 الفرضي

 درجة

 الحرية

القيمة 
 التائية

 المحسوبة

القيمة 
 التائية

 المجدولة

 مستوى

 الدلالة

100 97.31 8.08 110 99 1.71 1.960 0.05 
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وتحقيقا لميدف التالي ، فقد جمعت  البحثاليدف الثاني : التعرف عمى مستوى قمق المستقبل لدى عينة 
البيانات التي تم الحصول عمييا من تطبيق مقياس قمق المستقبل بصورتو النيائية وظير أن القيمة المحسوبة 
أعمى من القيمة الجدولية، وىذا يدل عمى أن أفراد عينة البحث الحالي تعاني من قمق مستقبل عالٍ والجدول 

 التالي وضح ذلك . 

 المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية لمقياس قمق المستقبل

           
 العينة

 المتوسط

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري

 المتوسط

 الفرضي

 درجة

 الحرية

 القيمة التائية

 المحسوبة

القيمة 
 التائية

 الجدولية

 مستوى

 الدلالة

100 132.44 9.11 126 99 9.708 1.960 0.05 

( آل 2112( الياشمي )2111( العكايشي )2111تتفق ىذه النتيجة مع كل ما توصمت إليو دراسات سمين )
 (.2114( المولى )2112طميش )

 اليدف الثالث : معرفة قوة العلبقة الارتباطية واتجاىيا بين  التمرد وقمق المستقبل 

( Pearson correlation Coefficientولتحقيق ىذا اليدف استخدم الباحث معامل ارتباط بيرسون)
( وىذا يعني انو توجد علبقة موجبة )طردية( بين التمرد وقمق المستقبل وىي دالة إحصائيا 1.220بمغت قيمتو )

( ، أي انو كمما زادت درجة التمرد زادت درجة 89( ودرجة حرية )1.11لدى عينة البحث الحالي عند مستوى)
 لتالي:قمق المستقبل، وىذا موضح في الجدول ا
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 الارتباط بين التمرد وقمق المستقبل

 معامل الارتباط العينة
 القيمة التائية

 المحسوبة

 القيمة التائية

 المجدولة

درجة 
 الحرية

 مستوى

 الدلالة

100 0.221 3.031 1.960 98 0.05 

  

 ثانيا : الاستنتاجات 

 في ضوء نتائج البحث الحالي يمكن لمباحث أن يستنتج ما يمي :

 طمبة الاعدادية ) عينة البحث ( لا يشعرون بتمرد .أن  .0

 أن طمبة الاعدادية ) عينة البحث ( يعانون من قمق المستقبل . .2

 وجود علبقة موجبة )طردية( بين التمرد وقمق المستقبل . .2

 ثالثا . المقترحات  

 دراسة التمرد وعلبقتو بالمتغيرات )الحضارية ، الثقافية ، امن المجتمع (. .0

دراسة قمق المستقبل وعلبقتو بمتغيرات أخرى )كمركز الضبط ، التفاؤل والتشاؤم، الضغوط  .2
 النفسية(.

 رابعا : التوصيات 

التعرف عمى أىداف الشباب ورغباتيم وميوليم في كل مستوى دراسي وتوجيييا التوجيو الصحيح  .0
نفعالية لاسيما فيما يحتمل بما يحقق التوافق النفسي ليم ، كما يحقق المرونة في استجاباتيم الا

أن يواجييم من مشكلبت وأزمات في حياتيم ولاسيما الذين يدرسون بعيدا عن أىميم ومجتمعاتيم 
 . 
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التعاون مع وسائل الإعلبم في إعداد برامج تشجيع إجراء المناقشات الحرة التي تتيح لمشباب  .2
 التعبير الكامل عمّا يعانون من مشاكل .

 بيةأولا : المصادر العر 

 القران الكريم        
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لدى طلبب جامعة  معدلات انتشار القمق المتعمق بعلبج الاسنان( : 2114الأنصاري ، بدر محمد ) .1
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، قمق المستقبل ومركز السيطرة والرضا عن أىداف الحياة ( : 0884جاسم ، باسم فارس ) .4
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 ، مركز دراسات الوحدة العربية، دمشق ، سوريا. 268، العدد 22، السنة  المستقبل العربي
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التنمية الزراعية المستدامة ودورىا في تحقيق التنمية الاقتصادية دراسة في المحددات :

 والاستراتيجيات 

 الباحث:  م. د. عمي جابر سعيد  

 جية العمل: وزارة التربية / مديرية تربية ذي قار

 المستخمص:

تناول البحث واقع التنمية الزراعية المستدامة ودورىا في تحقيق التنمية الاقتصادية  ، بيدف دراسة واقع     

التنمية الزراعية ،اعتماداً عمى التخطيط الشامل لتحسين الانتاج الزراعي كماً ونوعاً والقضاء عمى المعوقات التي 

تمثل بالزراعة التي لابد من أن تحظى بجيد تخطيطي لمتنمية الاقتصادية محور رئيسي ي تواجو الزراعة ،

لإنجاز كيفية تنميتيا من خلال دراسة وتحميل واقعيا لمكشف عن المعوقات التي تقف حائلًا دون استثمارىا أو 

 تعظيم وتنظيم فائدتيا .

Research title: sustainable agricultural development and its role in achieving 

economic development, a study of determinants and strategies 

Extract :    

The research dealt with the reality of sustainable agricultural development and its 

role in achieving economic development, with the aim of studying the reality of 

agricultural development, based on comprehensive planning to improve agricultural 

production in quantity and quality and eliminate the obstacles facing agriculture       
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 مشكمة البحث :

 ىل التنمية الزراعية  المستدامة ليا دور في تحقيق التنمية الاقتصادية . -1

 والمعوقات لعممية التنمية الزراعية .ماىي  اىم المحددات   -2

 ماىي اىم الحمول والاستراتيجيات لمتنمية الزراعية المستدامة .  -3

 فرضية البحث :

 ان لمتنمية الزراعية المستدامة الاثر الواضح والفعال في تحقيق التنمية الاقتصادية  -1

 ىنالك عدة محددات ومعوقات تعيق تحقيق متطمبات التنمية الزراعية . -2

جد الكثير من الاستراتيجيات والحمول التي يمكن من خلاليا تقديم الدعم والاسناد الكامل من الامكانات تو  -3

 المادية والبشرية لتوفير سبل الارتقاء والنجاح لتحقيق التنمية ..

 ىدف البحث :

 التعريف بمفيوم التنمية الزراعية المستدامة ودورىا في تحقيق التنمية الاقتصادية . -1

 اىم المحددات والمعوقات لمتنمية الزراعية .معرفة  -2

 وضع اىم الاستراتيجيات والحمول الكفيمة بمعالجة الواقع التنموي الزراعي . -3

 منيجية البحث :
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يعتبر المنيج ىو الطريق اوالمسمك الذي يسمكة الباحث لموصول الى الاىداف المطموبة ومن خلال ذلك    

وصفي لدراسة الواقع التنموي الزراعي  لاقتراح السياسة والخطط التنموية اعتمدت الدراسة عمى اسموب المنيج ال

 الملائمة والكفيمة لتحقيق موازنة تنموية بغية تحقيق متطمبات التنمية الزراعية المستدامة .

 ىيكمية البحث :

 في اطار المنيجية المعتمدة لمبحث ،تكونت ىيكميتيا من الدراسة الى :

 والمقدمة:.الدليل النظري  -1

 مفيوم التنمية الزراعية  . -2

 وظائف التنمية الزراعية . -3

 محددات التنمية الزراعية  . -4

 استراتيجيات التنمية الزراعية . -5

 المصادر والمراجع. -6

 المقدمة :

تعد الزراعة اول عمل مارسو الانسان منذُ القدم اذ نشأت وتطورت عمييا اول الحضارات وعمل الانسان 

ساعياً بكل جيده لتطوير الزراعة وتحقيق حاجاتو منيا ، إلا أنو وفي الآونة الاخيرة ظير مصطمح التنمية 

لتغيرات التي طرأت عمى العالم في الزراعية الذي شغل العديد من المفكرين ومنيم الجغرافيين لاسيّما بعد ا

مستوى الحياة الاقتصادية والاجتماعية لتحقيق الامن الغذائي والقضاء عمى حالة الفقر التي اخذت تنتشر في 
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البمدان النامية . واخذت التنمية الزراعية محطة اىتمام في دول العالم لما ليا من دور في توفير السمع الغذائية 

د مالي يضاف لخزينة الدولة لبقية مواردىا ، وتجدر الاشارة الى ان الزراعة تشكل المصدر لمسكان عمى انيا مور 

الرئيسي لإضافة الى تنمية الانشطة الاقتصادية الاخرى ومنيا النشاط الصناعي لما توفره من المواد الاولية 

واستغلال الارض زراعياً  الضرورية في الصناعة وتعد الزراعة عبارة عن جيد يمارسو الانسان في سنة العمل

 .(1)لأنيا مورد مادي يحسن من دخل المزارع

 التنمية المستدامة: -اولا

بدأ استخدام مصطمح التنمية المستدامة كثيرا في الأدب التنموي المعاصر وتعتبر الاستدامة نمط تنموي يمتاز 

بالعقلانية والرشد، وتتعامل مع النشاطات الاقتصادية التي ترمي لمنمو من جية ومع إجراءات المحافظة عمى 

م عمى قناعة بأن التنمية المستدامة التي تقضي البيئة والموارد الطبيعية من جية أخرى، وقد أصبح العالم اليو 

عمى قضايا التخمف ىي السبيل الوحيد لضمان الحصول عمى مقومات الحياة في الحاضر والمستقبل رغم 

الانتشار السريع لمفيوم التنمية المستدامة منذ بداية ظيورىا إلا أن ىذا المفيوم مازال غامضا بوصفو مفيوما 

ل ىذا المفيوم يفسر بطرق مختمفة من قبل الكثيرين والتنمية المستدامة بوصفيا مفيوما وفمسفة وعممية ، ومازا

يعتد قديما فإنو مصطمح يعد حديث النشأة حيث كانت المجنة العالمية لمبيئة والتنمية التي تشكمت برئاسة السيدة 

مة الذي ورد في تقريرىا الذي بروند تلاند رئيسة وزارة النرويج السابقة أول من عرف مصطمح التنمية المستدا

(وذلك استجابة لمجموعة من الكوارث البيئية التي شيدىا العالم منذ أن عقدت أول ٧٨٩١نشر في أبريل )

والمتمثل كمو في سوء  الإدارة البيئية و التنموية، وعرف التقرير التنمية المستدامة ٧٨٩١اجتماع ليا في أكتوبر  

الحاضر من دون المساومة عمى قدرة الأجيال المقبمة في الوفاء بحاجياتيا)، منذ  بأنيا (استجابة التنمية لحاجات

ذلك التاريخ بدأ مصطمح التنمية المستدامة يشيع شيوعا في أروقة الفكر التنموي.ولقد عرف )دوجلاس( التنمية 

جيال القادمة المستدامة قائلا: ىي عممية التنمية التي تمبي اماني وحاجات الحاضر دون تعريض قدرة الا
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لحاجاتيم لمخطر.ومنيم من عرفو عمى انو نمط من التقدم والرقي يتم بموجبو تمبية حاجات الحاضر دون ان 

تعد التنمية بشكل عام متعددة المفاىيم لا يمكن الوصول الى مفيوم يكون ذلك عمى حساب الاجيال القادمة، 

لكل اليياكل الاقتصادية والاجتماعية والثقافية في شامل ليا ، اذ تعرف بانيا عممية تغيير مخططة وواعية 

  . (2)مجتمع ما وذلك للارتقاء بو الى اعمى المستويات لتمبية الحاجات الضرورية لذلك المجتمع

وىناك فرق ما بين النمو والتنمية اذ يحدث النمو بشكل مفاجئ دون التخطيط لو مسبقاً ويحدث تغيرات جزئية في 

التنمية تتحقق وفق تخطيط مسبق ليا لذلك يرتبط مفيوم التنمية بالتخطيط وتحدث تغيرات  بعض الجوانب ، بينما

جذرية في الجوانب الاقتصادية والاجتماعية والعسكرية والسياسية ، وتعرف التنمية وفق مفاىيم الامم المتحدة 

لاقتصادي والاجتماعي ، ىي عممية مخططة تتم بمشاركة المجتمع بصورة ايجابية لتحقيق التقدم ا 1955لسنة 

وتعرف ايضاً بانيا عممية التغير نحو الافضل عن طريق اجراء التغيرات في الانشطة الاقتصادية والاجتماعية 

من اجل زيادة النمو الاقتصادي وتحقيق العدالة والرفاىية والتخمص من حالة الفقر التي تنتشر في اغمب دول 

  . (3)العالم

ممية التي تيدف الى الاستغلال الامثل لمموارد المادية والبشرية لتحقيق تغيرات ىيكمية كما تعرف التنمية ىي الع

اقتصادية واجتماعية لتحقيق الرفاىية لأفراد المجتمع والقضاء عل ظاىرة اللامساوات في المجتمع والتقميل من 

ي توجيو المسارات المستقبمية. ظاىرة البطالة والفقر والمرض والجيل وتحقيق اكبر قدر ممكن لمشاركة الافراد ف

بات العالم يواجو العديد من التحديات، وخاصة المجتمعات النامية، أوليا الزيادة المطردة في تعداد السكان 

والزيادة في استيلاك الغذاء والتوسع في الإنتاج الصناعي؛ مما أصبح يتطمب الاتجاه بالزراعة نحو مفيوم جديد 

  .(4)ىو الاستدامة

الاستدامة في الزراعة من خلال ثلاث دعائم رئيسية؛ الأولى مراعاة تحقيق المردود الاقتصادي أو وتتحقق 

الربحية وذلك بالنظر إلى النشاط الزراعي باعتباره استثمارًا، والثانية ىي خمق وابتكار النظم الاجتماعية الجديدة 
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وتدريبيم، أما الثالثة فتكمن في البعد البيئي من  من خلال المشروعات الزراعية وتشغيل الأفراد المعنيين وتنميتيم

خلال الحفاظ عمى البيئة وتنوعيا. وتتأتى ىذه الدعائم من خلال استغلال كل الموارد المتاحة أفضل استغلال 

وحمايتيا وتنميتيا من أجل توفير الغذاء الآمن النظيف والمنتجات الزراعية باستمرار وعمى المدى الطويل 

لأفراد المجتمع الزراعي بتمك المشاريع الزراعية وكذلك  المجتمع غير الزراعي. كما وتحقق ىذه  وبأقصى كفاية

الدعائم أيضًا الربحية المرجوة لأصحاب الاستثمارات، وتحافظ عمى البيئة المحيطة عمى المدى الطويل مع توفير 

لبيئة اللازمة لاستمرار الاستثمار الزراعي التنوع البيئي، فإن لم تحافظ الزراعة عمى البيئة وتنوعيا لن تتوفر ا

 واستدامتو وبالتالي لن يتوفر الغذاء الكافي والآمن لممجتمع.

  -مفيوم التنمية الزراعية : -ثانيا

وىي مجموعة من الاجراءات والقرارات التنموية التي تيدف الى زيادة الانتاج الزراعي وجعمو في خدمة 

مستوى دخل المزارعين وتحقيق مبدأ العدالة في توزيع الثروات المادية فيما  الانشطة الاقتصادية الاخرى ورفع

بينيم، التنمية الزراعية ىي جزء من التنمية الاقتصادية والتي تتضمن مجموعة من الاجراءات والاساليب التي 

التخطيط الشامل  تسعى الى احداث ثورة فنية واجتماعية وثقافية وتغير وسائل الانتاج التقميدية اعتماداً عمى

لتحسين الانتاج الزراعي كماً ونوعاً والقضاء عمى المعوقات التي تواجو الزراعة والحياة في الريف ولتقميل الفوارق 

بين الريف والمدينة والتنمية الزراعية ىي عممية ادارة امكانات التنمية الزراعية الطبيعية منيا والبشرية وفقاً 

لصيانتيا وتوجيييا بالاتجاه الصحيح لتوفير الغذاء لمسكان وخمق فرص عمل لمبرامج المخطط ليا والسعي 

  .(5)للايدي العاطمة عن العمل وتحسين دخل المزارعين وزيادة الانتاج والاعتماد عمى الذات

 التنمية الزراعية واىميتيا: -1
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الزراعية والتي تمثل الزيادة تعد التنمية الزراعية جزءا من التنمية الاقتصادية عن طريق ما يعرف بالتنمية 

الحقيقية والمخططة في الانتاج الزراعي والانتاجية الزراعية والتي يمكن التوصل الييا من الاجراءات والتدابير 

التي تتخذىا الدولة، كما انيا عممية خمق الظروف الملائمة لموفاء بالمتطمبات الزراعية وتوفير الامكانات 

 كم المعرفة والتطور التكنموجي، فضلا عن توزيع المدخلات والمخرجات الزراعية.الزراعية اللازمة، مثل ترا

يعد النشاط الزراعي وتنميتو المفتاح الاساسي لمتقدم الاقتصادي لمعديد من البمدان التي تيتم بالقطاع الزراعي 

لتقميل من التبعية، لذلك وخاصة ان العديد من البمدان تعتمد عمى القطاع الزراعي في تحقيق النمو الاقتصادي وا

فالتنمية الزراعية تكسب اىميتيا من اىمية ىذا القطاع ،من القطاعات الميمة التي يجب العمل عمى تطويره 

باعتباره يشكل عماد الاقتصاد الوطني لاي بمد اذ ان الاىتمام بيذا القطاع يعطي المزارع الدافع لمتمسك 

ضافة لاعتباره رافدا لمتقميل من الاعتماد عمى الصادرات الاخرى التي والاىتمام بالأرض الزراعية وتنميتيا، الا

تعتمدىا الكثير من البمدان في تنمية اقتصادىا التي جعمت من الاقتصاد لاي بمد اقتصادا ريعيا يعتمد عمى نوع 

 .(6)معين من الصادرات كان يكون النفط مثلا 

  -اىداف التنمية الزراعية المستدامة: -ثالثا

 ى التنمية الزراعية الى تحقيق التكامل الاقتصادي بين الانشطة الاقتصادية الاخرى . تسع -1

تساىم التنمية الزراعية في تنمية الموارد المائية سواء عن طريق ترشيد استيلاك المياه او من خلال البحث  -2

 عن موارد مائية جديدة وتحسين شبكة الطرق ووسائل النقل. 

 العاطمة عن العمل وذلك لان الزراعة تستقطب الجزء الاكبر من الايدي العاممة . توفير فرص العمل للأيدي  -3
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زيادة المساحة المزروعة وذلك من خلال توسيع قاعدة مساحة المحاصيل وتعدد انواعيا ورفع مستوى  -4

 جودتيا . 

محد من الاعتماد زيادة مساىمة القطاع الزراعي في الناتج المحمي وذلك بزيادة السمع الغذائية الزراعية ول -5

 عمى السمع الغذائية المستوردة . 

رسم خريطة استثمارية تراعي الجوانب والمميزات المحمية للارتقاء بالكفاءة الانتاجية بحيث تتكامل عمى  -6

 . (7)المستوى القومي الى اعمى معدل انتاجي وتركيب محصولي ذات قوام جيدة

الى زيادة الدخل الاجمالي مما يسمح برفع نصيب الافراد من زيادة الدخل الوطني من الزراعة الذي يؤدي  -7

 الدخل الحقيقي.

القضاء عمى المجاعة في ضوء زيادة الانتاج الزراعي الموجو للاستيلاك لتمبية حاجيات افراد المجتمع  -8 

 المحمي الذين ىم في زيادة مستمرة.

المساىمة في ترقية الصادرات والحد من الواردات من خلال الزيادة في الانتاجية الزراعية لمنيوض  -9 

 بالاقتصاد المحمي.

القضاء عمى البطالة والتخفيف من حدة الفقر عن طريق خمق وظائف جديدة لافراد المجتمع، ومن ثم  -10

 مد عمى الزراعة.تحسين مستوى معيشتيم خاصة في المناطق الريفية التي تعت

تحقيق الاستقرار الاقتصادي بالعمل عمى انتاج أكبر قدر من الانتاج المادي وتحقيق أعمى مستويات  -11

 الاستغلال لمموارد المتاحة كاليد العاممة والموارد الطبيعية وغيرىا.
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العممية واستخدام  المساىمة في التنمية الاقتصادية عن طريق تنمية الانتاج الزراعي عن طريق البحوث -12 

 التقنيات العممية الحديثة في الانتاج.

استخدام الموارد المحمية بوصفيا مدخلات في العممية الانتاجية من أجل دعم الصناعة الوطنية والنيوض  -13

 بالاقتصاد الوطني.

تكافئة تمعب دوراً مع ان انشطة مثل اجراء الابحاث الزراعية البيئية الاساسية واقامة علاقات تجارية دولية م 

ىاماً في ايجاد الظروف المناسبة لمزراعة المستدامة، الا ان الامر الذي يكتسب اىمية كبرى في ايجاد انظمة 

 .(8)زراعية مستدامة بالفعل ىو العمل عمى تمتين طاقات المزارعين في تطوير التقنيات والتعامل معيا

 

 

 

 قيق التنمية الزراعية المستدامة: اىم الاستراتيجيات التي تساىم في تح -رابعا 

فقد أوضحت التجربة أنو ليست ىناك خطة واحدة لتنفيذ التنمية الزراعية المستدامة فيي تحتاج إلى سمسمة      

من الخطوات المنيجية، من جانب الحكومات الوطنية أساسا، لتحديد أىم الأعمال مع أىداف استراتيجية 

ي أن يكون ىناك فيم كامل بقدر الإمكان لتبعات الخيارات المقررة، سواء واضحة. وطوال ىذه العممية، ينبغ

بالنسبة لأصحاب الشأن أو لبيئاتيم أو لأىداف الإنتاج. والأفضل أن يقوم ىذا الفيم عمى حوار مع أصحاب 

 اقتصادي لنظم حياتيم، وعمل مسوحات لبيئتيم الطبيعية وتمك التي صنعوىا -الشأن وعمل تقدير اجتماعي 

لى تقديرات تقريبية، ولكن اليدف ينبغي أن  بأنفسيم. ومن الناحية العممية، سيحتاج الأمر إلى مسوحات عاجمة وا 
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يظل كما ىو، ولاشك أن تبادل المعمومات والمعارف، الذي نيضت بو التكنولوجيات الحديثة، سوف يجمب معو 

لمستدامة، ىناك الآن إدراك متزايد بأن الأنشطة تأثيرات عالمية سريعة عمى أي ابتكارات في التنمية الزراعية ا

الزراعية قد يكون ليا جوانبيا الإيجابية والسمبية عمى السواء فيي يمكن أن تحمي البيئة وأن تدمرىا أيضا، وأن 

ترسم مناظر طبيعية خلابة وأن تدمر أو تدىور الحياة البرية الطبيعية، وأن تشكل المجتمعات الريفية وثقافاتيا 

 قة إيجابية أو سمبية. بطري

وىناك تغييرات أخرى ميمة في مفيوم التنمية الزراعية المستدامة، تتعمق بتفسيره العممي. وأول ىذه التغييرات ىو 

ضرورة توسيع ىذا المفيوم ليشمل الاستدامة الاجتماعية والمؤسسية والاقتصادية، لا أن يقتصر عمى الاستدامة 

بيعية واستخداميا الرشيد. فالعاممون في التنمية الزراعية المستدامة الآن يفيمون أن البيئية، أي صيانة الموارد الط

الاستدامة تعني أن أساليب الإدارة ينبغي أن تكون مربحة، وأن تكون مناسبة من الناحيتين الاجتماعية والثقافية، 

لثانية اىتماما جديدا بالبيئة كعممية وأن تمبي الاحتياجات المحمية مثل حقوق ممكية الموارد الطبيعية وتمثل ىذه ا

ينبغي أن تسمح بالمفاضمة المحسوبة بين تخفيض ما ىو موجود من رأسمال طبيعي )الغابات، والمياه العذبة 

غير المستغمة، إلخ( وبين توليد موارد للاستثمار في رأس المال البشري والاجتماعي )مواطنون أكثر صحة 

ة، والبنية الأساسية(. وىذا التحول في المفيوم يزيد من التحديات التي تواجو تنفيذ وأفضل تعميما، والمعارف التقني

ن كان يفتح فرصا جديدة لذلك في ظل مجموعة كبيرة من الأطر واىم ىذه )التنمية الزراعية المستدامة، وا 

 .(9)المجالات ىي

 -بناء القدرات وتعزيز الموسسات : -1

من أىم النقاط الجديدة في مفيوم التنمية الزراعية المستدامة، نيجيا في التركيز عمى السكان. فالسكان ىم       

الذين يتسببون في تدىور بل وربما تخريب بيئتيم، من خلال استراتيجيات معيشتيم واستمراريتيم، وىم أيضا 
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نا، فإن حجر الزاوية في أي استراتيجية إنمائية تركز الذين يستطيعون حماية ىذه البيئة، بل ويرتقون بيا، ومن ى

عمى التنمية الزراعية والريفية المستدامة، ىي بناء القدرات، وقد يشمل ذلك تمكين السكان من فيم بيئتيم 

دارتيا، وأن يتحكموا في مصيرىم، وأن يدعموا أو يقيموا المؤسسات التي تستطيع أن ترشدىم وتمكنيم من ىذا  وا 

ولابد أن يقوم بناء القدرات في جميع مستويات المجتمع، عمى التعميم. فالحصول عمى التعميم المسعى. 

الأساسي، بما يشممو من معرفة القراءة والكتابة والميارات الحياتية، ىو أمر حيوي بالنسبة لجميع سكان الريف، 

ويحتاج الأمر إلى مجموعة كبيرة وبالأخص الفقراء والمجموعات الميمشة منيم، بما في ذلك النساء والشباب. 

من الميارات لمواجية التحدي الذي يواجو تنفيذ التنمية الزراعية المستدامة. ومن بين الميارات الجديدة، مجموعة 

من المعارف التقنية والبيئية والاقتصادية التي تسمح بأخذ التأثيرات البيئية في الحسبان عند وضع السياسات 

لى الحوار، ولكن الكثير من والتخطيط لاستخدام الأ دارتو ،ويحتاج بناء القدرات إلى معمومات، وا  راضي وا 

المعمومات غير متوافر أو لا يمكن الحصول عميو، وعمى الأخص بالنسبة لممزارعين الفقراء، كما أن الكثير من 

التي تسمح بحل الدروس العممية اكتسبت بالفعل ولكن لم يتم اقتساميا مع الآخرين، كما أن فرص الحوار 

المشكلات محدودة لمغاية والتكنولوجيات الحديثة مثل شبكة الإنترنت، تتيح فرصا ىائمة لممجتمعات الريفية 

المعزولة في الحصول عمى المعمومات وتبادليا ولكن استخدام مثل ىذه التكنولوجيات يستمزم تخفيض تكاليفيا، 

ئد كثيرة عمى حياة السكان( ورغبة من جانب الحكومات في ووجود مصدر دائم لمكيرباء )وىو ما سيكون لو فوا

إحداث قفزة كمية في تطبيق الديمقراطية، التي قد تتمثل في توسيع فرص الحصول عمى المعمومات واقتساميا 

،إن بناء القدرات قد يكون عديم الفائدة إذا لم تكن ىناك مؤسسات فعالة تسمح باستغلال مثل ىذه القدرات وقد 

حكومات والوكالات الرسمية تدريجيا في مختمف أنحاء العالم إلى أنواع جديدة من الشراكة مع المجتمع دخمت ال

المدني والقطاع الخاص في السنوات العشر الأخيرة فالنمو السريع لممنظمات غير الحكومية، واتحادات المزارعين 

ة التي تضم مجموعة من العناصر الفاعمة وعمال الزراعة، وأشكال النقابات التي تقوم عمى المجتمعات المحمي
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المحمية، تبين كميا مدى اتساع ىذه التغيرات وبإمكان مثل ىذه المنظمات أن تمعب دورا تحفيزيا وقياديا كبيرا. 

ومع ذلك، فإن الأبعاد المؤسسية والإدارية والتشريعية ليذه الشراكات الجديدة، مازالت بحاجة إلى تعزيز 

مية وتجمعات المزارعين، بحاجة إلى صكوك قانونية وأدوات إدارة لكي تقوم بعمميا بصورة فالمنظمات غير الحكو 

مستقمة، وأن تبرم عقودا، وأن تمارس استقلالا ذاتيا ماليا وتحافظ عمى شفافية الإدارة وتجد الوكالات الحكومية 

مات، ومع القطاع الخاص نفسيا في أغمب الأحيان تدخل في اتفاقيات تعاونية جديدة مع فروع أخرى لمحكو 

والمجتمع المدني أيضا وربما احتاجت المؤسسات إلى تعزيزىا من أجل ضمان ىيكل أمثل لممكية الأراضي 

وحقوق الممكية لكي تحقق أدوارىا الاستراتيجية في مجال الزراعة، مثل الممكية الخاصة والعامة للأراضي، والحيا 

 .(10)و خميط من كل ذلكزا ت الكبيرة أو الصغيرة، والإيجارات، أ

 -تعبئة الاستثمارات: -2

إن تشجيع التنمية الزراعية المستدامة، وبناء القدرات، بحاجة إلى استثمارات من القطاعين العام والخاص أما 

تمويل القطاع العام، سواء كان من مصادر محمية أو من المعونة الخارجية، فشحيح لمغاية، وربما كان معدوما 

كثر الاستثمارات جاذبية كما أنو مع لا مركزية صنع القرار، بما في ذلك تخصيص الموارد، قد حتى بالنسبة لأ

يصبح التخطيط المركزي للاستثمارات أمرا غير عممي فالمطموب ىنا ىو خطة لاستراتيجية الاستثمار أو خطوط 

مثل البنية الأساسية لمنقل توجييية ليا أقصى فعالية في توجيو موارد الحكومة الشحيحة نحو المنفعة العامة 

لتحرر تدفق الاستثمارات الخاصة في الأماكن المتصمة ببعضيا كما أن ىناك حاجة إلى سياسات تخمق ظروفا 

اقتصادية سميمة تجذب الاستثمارات وربما كانت ىناك أيضا فرص وآليات جديدة مثل المرفق العالمي لمبيئة 

 اع الخاص في الأنشطة المتعمقة بالتنمية الزراعية المستدامة.وتعويضات الكربون، لتمويل استثمارات القط
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إن جذب استثمارات أجنبية مباشرة جديدة للاستثمار في التنمية الزراعية المستدامة يتطمب خمق ظروف       

لظيور مشروعات عممية، وىي ميمة ليست بالسيمة ولكن مجرد السماح لمزراعة بأن تكون أكثر ربحية، بتعديل 

ات التجارة والاستثمارات العامة السابقة التي كانت تحابي المدينة، سيكون خطوة مفيدة كما أن إقامة سياس

تحالفات وشراكات جديدة بين الحكومات وقطاع الأعمال والمجتمع المدني، بالاستفادة من التكامل العالمي 

ارجي والمساعدات التقنية الخراجية، بما في المتزايد، قد يؤدي إلى إعادة النظر في الأدوار التقميدية لمتمويل الخ

ذلك الحوافز مثل المدفوعات التعويضية، ويساعد عمى جذب القطاع الخاص إلى ىذا الميدان كما أن الشراكة 

بين القطاعين العام والخاص قد تضمن زيادة تمويل التطورات التكنولوجية الزراعية ،إن الاستثمار في التنمية 

الأولوية الأولى لدى الحكومات في كثير من الأحيان، ولذا يذىب الجزء الأكبر من الزراعية لا يحظى ب

إلى القطاعات الاقتصادية الأخرى ومن ىنا  -وىي المساعدات المتناقصة أصلا  -المساعدات الرسمية لمتنمية 

وينبغي عمى  ينبغي عمى الحكومات الميمومة بالفقر وبتخمف النمو الزراعي، أن تعيد النظر في أولوياتيا

الجيات المتبرعة والحكومات أن تساند ىذا القطاع في أغمب البمدان النامية، فالاستثمارات الأجنبية المباشرة 

 .(11)تقتفي عادة أثر الفرص الإنتاجية، بما في ذلك فرص الزراعة

 -سياسات وتكنولوجيات النيوض بالإنتاجية الزراعية : -3

ين الفقراء، وبالتالي جيود البحوث اللازمة لتمبيتيا، كبيرة ولكن الطمب الفعال إن الاحتياجات التكنولوجية لممزارع

عمييا منخفض لمغاية فيم لا يستطيعون أن يدفعوا الكثير من أجل ىذه التكنولوجيا التي يحتاجونيا ومن أجل 

مك حتى الآن الموارد المستمزمات المرتبطة بيا مثل المياه والأسمدة والعمل الإضافي أما القطاع الخاص الذي يم

الكبيرة لمقيام بيذه البحوث، فمن غير المرجح أن يفعل ذلك دون حماية أكيدة لحق الممكية الفكرية من خلال 

براءات الاختراع والتراخيص وغيرىا وتكاليف ىذه الأمور يبعدىا عن متناول أيدي الفقراء وفي ىذا الصدد، فإن 
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البمدان ذات الدخل المنخفض، ونقميا إلييم، سيأخذ شكل المنفعة العامة  تطوير تكنولوجيا لممزارعين الفقراء في

قد  -سواء في البمدان النامية أو المتقدمة  -العالمية، مبررا التمويل العام ولكن التمويل العام لمبحوث الزراعية 

مجماعة الاستشارية مركزا لمبحوث تابعة ل 16انخفض بصورة ممموسة في السنوات العشر الأخيرة أو نحوىا وىنا 

لمبحوث الزراعية الدولية، تساندىا اتحادات غير رسمية من القطاعين العام والخاص، كرست جيودىا لدعم 

التنمية الزراعية المستدامة، وتساىم في تحقيق الأمن الغذائي واستئصال الفقر وتتولى ىذه المراكز تغطية جميع 

ن كان تمويميا قد تعرض ليزات في بعض الأحيان فالمطموب ىنا ىو التوسع في تمويل  الأنشطة الزراعية، وا 

القطاع العام لمبحوث الزراعية والإرشاد، لمصمحة المزارعين الفقراء في العديد من البمدان ذات الدخل المنخفض، 

  .(12)ربما بالتوسع في الشراكة بين القطاعين العام والخاص

 -راعية المستدامة:دور المنظمات العالمية في تحقيق التنمية الز  -4

اتسمت بداية القرن الحادي والعشرين بالاىتمام المتزايد بتأثير النشاط البشري عمى البيئة وبالتوتر المستمر      

بين الحاجة إلى إشباع الاحتياجات الأساسية من مأكل ومسكن وممبس وتحقيق مستوى طيب بشكل عام لمحياة، 

ينة. ولممنظمة دور محوري ينبغي أن تمعبو في تحويل وبين الحاجة إلى صيانة الموارد المادية والبيولوجية الثم

دارتيا  الفكرة العامة عن الزراعة كمشكمة، إلى تقدير لمطرق التي تستطيع بيا الزراعة واستخدام المناطق الريفية وا 

 بطرق أفضل أن تصون النباتات والحيوانات والأراضي والمياه، بل والجو.

مركزا مرموقا يسمح ليا  -وكالة تقنية محايدة من وكالات الأمم المتحدة  وتتبوأ دور المنظمة   باعتبارىا     

بالاستمرار في وضع المسائل العالمية المتعمقة بالأغذية والزراعة في صدارة الاىتمام الدولي، من خلال 

لقطاع اتصالاتيا مع الدول الأعضاء، والييئات العممية، والمحافل أو الأجيزة التي تضم المجتمع المدني وا

الخاص فوظيفة المنظمة ىي أن توجو السياسات والأعمال في الزراعة من أجل الأجيال القادمة، وأن تبمور 
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الأفكار والأعمال لمتغمب عمى التحديات التي تواجو إنتاج الأغذية وتوزيعيا وتسميميا ،إن معالجة استدامة 

نما ىي منيج مت غمغل في جميع المشروعات والتخصصات الزراعة ليست برنامجا منفردا في المنظمة، وا 

والمصالح فعمل المنظمة فيما يتعمق بالتنمية الزراعية المستدامة المتكاممة ينصب أساسا عمى تشجيع العمل من 

أجل تحقيق الأمن الغذائي، وتخفيف وطأة الفقر الريفي، وتكنولوجيات الإنتاج المستدام والأطر التنظيمية القطرية 

عمى المعمومات، ونظم دعم القرار، والإغاثة في حالات الطوارئ وبإمكان دور المنظمات أن  والدولية، والحصول

تساعد الأعضاء في الترويج لمنيج التنمية الزراعية والريفية المتكاممة، عن طريق لفت أنظارىا إلى أىم القضايا، 

 .(13)وتيسير حصوليا عمى المعمومات واقتساميا لممعرفة

 -ف التي تقوم بو التنمية الزراعية المستدامة:اىم الوظائ -خامسا

 -تامين احتياجات المواطنين من الغذاء: -1

ان المجتمعات الانسانية تخضع لقانون التطور المتواصل من حيث زيادة اعدادىا ومن حيث تنوع ثقافتيا ، 

نية ،لذا يصبح تامين الغذاء الامر الذي يترتب عمية ازدياد في الطمب عمى السمع الزراعية بشقييا النباتية والحيوا

الوظيفة الاولى في سمم الاولويات وعمى خلاف ذلك ان عجزا في تمبية الطمب سوف يترتب عمية مزيدا من 

الواردات الزراعية من الدول الاخرى والتي سوف يترتب عمييا بالتتابع عجزا في الميزان التجاري وفي ميزان 

القدرة عمى انتاجو ثم ان الغذأ لم يعد سمعو عاديو خصوصا الحبوب المدفوعات ،ان تلاقي ىذا العجز مناطا ب

،فميا منظور ستراتيجي يقع في باب الامن الغذائي الذي احد ادوات الحرب اثناء الازمات او الحروب الاقميمية 

 . (14) والدولية ليذا الاسباب فان مينة انتاج  الغذاء محميا تعتبر موقفا وطنيا وانساني

  -مة القطاع الزراعي في تكوين الناتج المحمي الاجمالي :تعظيم مساى -2
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يتكون الناتج المحمي الاجمالي من مجموع مساىمات القطاعات المكونة لمنشاط الاقتصادي ،وانسجاما مع اىمية 

 القطاع الزراعي المتمثمة بحجم المساحة الجغرافية التي يمتد عمييا وعدد السكان الذين يقطنونة والقوى البشرية

العاممة فية يفترض ان تكون مساىمة القطاع الزراعي كبيرة في تكوين الناتج المحمي الاجمالي ،ان انخفاض 

نسبة ىذه المساىمة تودي الى اضعاف مستوى التراكم الراسمالي الذي يعد ضرورا لعممية التنمية الزراعية 

موازنة الدولة في الستينيات من القرن % من 80،فالزراعة في اليابان عمى سبيل المثال كانت تمول ما نسبة 

 .(15)العشرين من خلال فرض الضرائب عمى المدخولات والاراضي الزراعية

 -رفع مستوى الحياة : -3

ان ثمار التنمية ينبغي ان يقطفيا الناس الذين يعدون مادتيا الاساسيو فيم ىدفيا  اداتيا بالوقت نفسة ، فالحياة 

في الريف يسودىا الفقر المدفع والتخمف بكل أشكالو فيي مرتعا للامية وانخفاض مستوى الخدمات الصحية 

عد الدراسة الامر الذي يجعل الريف متخمفا ليس وارتفاع معدلات وفيات الاطفال الرضع وتسرب اليافعين من مقا

وفقا لممقياس المادية ،بل ومتخمفا اثر وفقا لممقايس الانسانية او التنمية البشرية ،وعمية فان ميمة انعاش القطاع 

الزراعي سيكون ليا الاثر عمى تنمية القوى البشرية الذي بدورىا تحقيق مستويات مرتفعة في مجال التنمية 

 .(16)ة وبالتالي تحقق ارداة التنمية الزراعي

 -تامين متطمبات الصناعات با انواعيا المختمفة: -4

تعد الصناعات الاستيلاكية العصب الحساس لتنمية الاقتصاديات النامية لانيا تحقق الترابطات الامامية 

داد الصناعات بكافة والخمفية ، عمى اعتبار انيا مكمل اساسي لمقطاع الزراعي الذي يعد المصدر الاساسي لام

انواعيا بما تحتاج الية من المصادر الاولية الازمة ليذة  الصناعات وعمى ىذا الاساس  لاينبغي ان نتصور 
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قيام صناعات غذائية محمية ناجحة بدون زراعة واسعة وكثيفة مناظرة ليا ، فلا صناعات متطورة بدون زراعة 

 .الصناعاتواسعة لممحاصيل الزراعية التي تدخل في مجال 

 -توفير البيئة الصالحة لمحياة :-5

يعيش العالم اليوم مازقا حقيقا بسبب تموث بيئة الانسان فاليواء اصبح عرضة لمموثات اشعاعية وغبارية متنوعة 

والمياة اصبحت اكثر عرضة لمتموث بفضل اختلاطيا بالمياة الثقيمة والنفايات الكيماوية ومصبات المبازل وكذلك 

بحت معرضة الى الكثير من المموثات التي تجعل منيا بيئة غير صالحة لحياة الانسان لذا فان التنمية التربة اص

الزراعية سيكون ليا الاثر الفعال والمحرك التي تقود بعجمة رفع مستوى استصلاح العديد من الاراضي ورفع 

 .(17)م البيئيطاقتيا الانتاجية وزيادة فعاليتيا التي تساىم لمحد من الاضرار بالنظا

 -تحديات وركائز تحقيق التنمية الزراعية المستدامة: -سادسا

 الاراضي الزراعية : -1

يعد استخدام الاراضي الزراعية لاغراض النباتية والحيوانية الركيزه الاولى لتحقيق التنميو الزراعية المستدامة 

ليا من حيث الاستخدام النوعي او من خلال ،فيي العنصر الانتاجي الاول في الزراعة وانا الاستغلال الامثل 

التوسع الافقي يجعل منيا المحدد الاول للانتاج الزراعي من خلال ادخال اراضي جديدة كانت ميممو بسبب 

 .(18)عدم توفر الحصة المائية المناسبة ليا او لانيا اراضي بحاجة الى استصلاح بسبب تممحيا

 الموارد المائية : -2
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ئية بكل اشكالة السطحية والجوفية من العوامل الحاسمة في تنمية القطاع الزراعي ،عمما ان تعتبر الموارد الما

ىذا المورد يعتبر من اكثر الموارد عرضة لمشح او سوء الاستخدام اذا ينبغي المحافظة عمية من خلال تقنين 

توسع الافقي للاراضي الزراعية استخداماتو الزراعية وترشيد استخداماتو للاغراض المدنية فيو المورد المكمل لم

 .(19)والحقيقة ان ىذا التوسع يكون غير مجدي بدون مكافئ مائي مناسب لو

 طرق النقل: -3

تعني مجموعة الطرق والأساليب والوسائط والتكنولوجيا والأجراءات التضمينية والأقتصادية التي تيدف الى نقل 

ل وظيفة ميمة من حيث يقوم يربط جميع قطاعات المنتجات الزراعية من مكان الى اخر وعميو فان لمنق

الأقتصاد الوطني بعضيا ببعض ويقوم مما يساعد عمى استقلال الموارد الطبيعية والبشرية المتاحة اينما وجدت 

مما يعمل عمى زيادة الأنتاج كما ونوعا بالتالي يسيم مساىمة فعالة في توسيع السوق المحمي في الناحية بشكل 

شكل عام. يمارس عامل النقل دورا مؤثرا في تجديد انماط استعمال الأرض الزراعية في خاص والقضاء ب

المناطق اتي تتخصص بزراعة المحاصيل الحقمية والأراضي المخصصة لزراعة الفاكية والخضر الى جانب 

مراكز الأنتاج النطاقات الصناعية واراضي النفع العام كما يؤثر ىذا العامل في تحديد حجم الأسواق وقربيا من 

والتسويق ويعد التسويق من الحمقات الأساسية المكممة لمعممية الأنتاجية في اي نشاط اقتصادي لاسيما بعد 

توسع حجم السوق وتحويل الأنتاج من الأكتفاء الذاتي الى انتاج تسويقي خارج السوق المحمية، وبما ان الأنتاج 

 .(20) ستطيع تكوين المنفعة الزمانية والمكانية لمعممية الأنتاجيةيعني تكوين المنتجات وزيادتيا فان التسويق ي

 التقنيات الزراعية: -4

تعد التقنية الزراعية من اىم العناصر الضرورية لتطوير القطاع الزراعي لما ليا من دور حيوي في زيادة انتاجية 

مق مرتكزاتيا يعتبر الاساس المتين الارض والعنصر البشري معا ،لذا فان بناء القاعدة المادية والتكنولوجية وخ
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في بناء الزراعة المتطورة ولما كانت المكننة الزراعية واحدة من تمك الركائز في القطاع الزراعي وتحتل نسبة 

عظمى من استثماراتو وجب التامل معيا باساليب عممية صحيحة من حيث تقدير الحاجة الضرورية ليا والطرق 

سالة اليامة لاتكمن في كثرة وجود المكائن لانيا بذلك ستتحول الى عبء ثقيل عمة الصحيحة لاستغلاليا لان الم

كاىل الاقتصاد الوطني ، وانما تكمن في الاستخدام الامثل والنموذجي ليا، والذي يودي بدوره الى خفض 

ينعكس بدوره عمى التكاليف الزراعية عموما في وحدة المنتوج والى رفع كفاءة العمل وزيادة الانتاج الامر الذي 

 . (21)تحقيق التنمية الزراعية وتحقيق الرفاء العام لمفرد والمجتمع

 القوى العاممة في القطاع الزراعي : -5

تشكل القوى العاممة الزراعية العمود الفقري لذلك القطاع عمما ان تركيبة سكان الريف تشتمل عمى نسبة كبيره  

من الافراد الخارجين عن قوة العمل ،حيث يستبعد منيم الاطفال الصغار وتلاميذ المدارس وىم يشكمون نسبة 

ن ، وىذا ينبغي ان نتصور ان اي توسع مقبل عظمى من سكان الريف علاوة عمى المسنين والمتقاعدين والمقعدي

في الاراضي الزراعية سيرافقة الحاجة الى مزيد من القوى العاممة خصوصا في الاجل القصير اما في الاجل 

الطويل وعمى اقتراض مكننة القطاع الزراعي وارتفاع انتاجية العاممين سيكون من الضروري تقميص اعداد 

 .(22)تحويميم الى الصناعات التي تعتمد عمى المنتوج الزراعيالعاممين في الزراعة لصالح 

 الحيا زات الزراعية: -6

ان حجم الحيازة الزراعية ونوعيا يعكس مدلولات ذات اىمية كبرى فكمما يكون حجم المزراعة كبيرة يعني زيادة 

ايجابيا عمى كمفة وحدة  فرص الاستفادة من وفورات الحجم او من مزايا الانتاج الكبير الامر الذي ينعكس  اثره

المنتوج بينما صغر المساحات الزراعية لايسمح عادة بدخول المكننة الزراعية او طرق ووسائل الانتاج الحديثة 

الامر الذي ينعكس سمبا عمى اداء تمك المزارع لضياع فرص الاستفادة من مزايا الانتاج الكبير كما نوع الحيازة 
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عين علاقة الفلاح بارضة ان الحيازات الزراعية عمى ثلاث انواع وىي الممك الزراعية يمعب دورا كبيرا في ت

الصرف والموجرة لممستثمرين والموزعة عمى الفلاحين بموجب قوانين الاصلاح الزراعي وان افضميا لصالح 

يع المجتمع ىي الحيازات الراسمالية الكبيرة الحجم فيي تحقق وفورات الحجم من جية ومن جية اخرى لايستط

 المستثمر التحكم برقبة الارض عندما يفشل في استغلاليا.

 التوسع العمودي: -7

يتجة العالم الى التوسع العمودي اكثر من التوسع الافقي من خلال ادخال وسائل الري الحديثة وطرق الانتاج 

حدة الواحدة من المتقدمة ووسائل الرقابة والتسميد والعمل الميكانيكي الذي من شانة رفع مستوى انتاجية الو 

كغم في الدونم من الحبوب 1000الارض فيلاحظ عمى سبيل المثال ان الدول المتقدمة قد تخطت حاجز انتاج 

بفضل استخدام الوسائل الحديثة بينما الدول المتخمفة مازالت انتاجيتيا متدنية بسبب استخداميا الوسائل التقميدية 

 .(23)في الانتاج

 -تساىم في تحقيق التنمية الزراعية المستدامة: سبل الارتقاء التي -سابعا

 -استراتيجية معالجة العجز المائي : -1

تعد المياه ضرورة ميمة من ضروريات الحياة حيث لا يمكن الاستغناء عنيا لكن بسبب اىمية المياه وزيادة 

الطمب عمييا سواء لأغراض الشرب او الري وتعتبر الزراعة من اكثر استعمالات الحياة استيلاكاً لممياه ، فضلًا 

لمحافظة عمييا ، كل ىذه الاسباب ادت الى ندرة عن سوء الادارة وعدم التخطيط لاستغلال المياه ادى الى عدم ا

المياه وبالتالي تراجع المساحات المزروعة مما انعكس ذلك سمباً عمى قمة السمع الغذائية المحمية وزيادة استيراد 
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السمع الزراعية من الخارج  ولغرض معالجة مشكمة العجز المائي كان من الضروري اعداد خطط استراتيجية 

 .(24)ية الوصول الى افضل الحمول لاستغلال المياه بالشكل الصحيحلمعالجتيا بغ

 -استعمال الاسمدة العضوية والمبيدات الكيمياوية لتحسين خواص التربة: -2

تعد الاسمدة بأنواعيا ميمة لتحسين خصوبة التربة والمحافظة عمييا من الاملاح لذلك من الضروري توجو 

والمبيدات الكيمياوية لان اغمب الترب في المحافظة تعاني من فقدان المزارعين لاستخدام الاسمدة العضوية 

العناصر الغذائية بسبب استيلاك خصوبة التربة وفقدان بعض خصائصيا الفيزيائية والكيمياوية لذلك لابد من 

ة معالجة التربة باستعمال الاسمدة لكن وفق الكميات المحددة ، وتعرف الاسمدة بانيا عبارة عن مواد عضوي

وغير عضوية تضاف لمتربة لتغذي النبات وتحسن خصائص التربة الفيزيائية والكيمياوية ، تعد الاسمدة 

العضوية من افضل انواع الاسمدة الاخرى اذ تتكون من فضلات الحيوانات وبقايا النباتات ويحسن ىذا النوع من 

ادة العضوية حيوياً وكيميائياً في التربة الاسمدة خصائص التربة الزراعية ويعيد قواميا ويساعد في تييئة الم

المحروثة وتنشيط فاعمية الاحياء الدقيقة وتحويل المواد الغذائية غير القابمة للامتصاص الى مواد بسيطة يسيل 

امتصاصيا عبر عممية معدنة المواد العضوية ، كما تساعد الاسمدة العضوية في تكوين مادة الدبال التي تحسن 

 .(25)رفع قدرتيا عمى الامتصاص وتوازن نضاميا المائي وتعديل حامضية التربةخصائص التربة و 

 -دور المؤسسات الحكومية في حل مشكمة مموحة التربة :- -3

تعد مشكمة مموحة التربة من المشاكل التي ادت الى تراجع مساحات واسعة من الاراضي لذلك لابد لممؤسسات 

جة ىذه المشكمة ان يكون ليا دور واضح في المساىمة في تقديم المختصة والمؤسسات التي ليا علاقة بمعال

افضل الحمول لمتخمص منيا ومن ىذه المؤسسات مديرية الزراعة ومديرية الموارد المائية ويكون دور مديرية 
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الزراعة ودائرة البيئة ذلك من خلال دعم المزارعين وتوجييم نحو افضل الطرق والاساليب الصحيحة لحل ىذه 

 .(26)مة والتي تطرح من قبل المرشدين الزراعيين في ندوات ارشادية تدار بصورة كفوءة وعمميةالمشك

   -استعمال مياه الري بشكل عممي صحيح :- -4

عمى المزارعين التوجو للاعتماد عمى المقننات المائية حسب حاجة كل محصول ضمن جداول زمنية تنظم فييا 

مواعيد السقي وعدم زيادة عدد الريات فوق حاجة النبات المائية ويفضل ان يكون السقي في الميل لتقميل 

ار وىذه التوجيات الصحيحة في ري الضائعات المائية عن طريق عممية التبخر التي تحدث اثناء الري في الني

المحاصيل تساعد عمى صيانة التربة والمحافظة عمييا من مشكمة المموحة عمماً ان تحسين عممية ادارة المياه 

 تؤمن المحافظة عمى مياه الري من اليدر وزيادة المساحة المروية والمساحة المستغمة بزراعة محاصيل الخضر. 

 -اعتماد الدورات الزراعية: -5

تعتمد الزراعة في بعض المناطق من دول العالم عمى زراعة محاصيل محددة بعيداً عن نظام الدورات الزراعية 

حيث ان اغمب المزارعين اعتادوا عمى زراعة محاصيل معينة من الاجداد الى الاباء فقد سبب عدم الاعتماد 

نتاج سنوياً لكن تبين ان بعض الفلاحين عمى الدورات الزراعية الى تأكل خصوبة التربة وتدىورىا وتراجع الا

يعتمدون نظام الدورات الزراعية دون النظر الى الفائدة المستحصمة من نظام التناوب الزراعي وانما القصد من 

ذلك ىو الربح وليس تجديد خصوبة التربة لذلك ينصح المزارعين الاخذ بنظام الدورات الزراعية لإعادة خصوبة 

ى خصوبتيا ، يقصد بالدورات الزراعية بانيا عبارة عن نظام تعاقب او تناوب زراعة التربة والمحافظة عم

محاصيل مختمفة في مساحة معينة من الاراضي الزراعية ، ويتخذ بالدورات الزراعية وفقاً لملائمة الظروف التي 

لاقتصادية لمفلاح تساعد عمى ذلك منيا طبيعة المنطقة ومدى ملاءمتيا وطبيعة الظروف المناخية والظروف ا
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ومدى قدرتو في اعتمادىا وطبيعة انتشار الآفات الزراعية وخبرات المزارعين حيث ان كل ىذه الظروف يتوقف 

 .(27)عمييا اعتماد الدورة الزراعية

 -الزراعة المحمية  : -6

ة أجيزة ىي المزروعات والخضر التي تنمو ضمن انفاق او بيوت بلاستيكية مدفأة بالأشعة الشمسية او بواسط

تدفئة مع تأمين حاجة النباتات البيئية وحمايتيا من التيارات اليوائية والآفات الزراعية بيدف تزويد الأسواق 

بمنتجاتيا في غير أوقات مواسميا الطبيعية، وىناك مجموعة من عوامل نجاح الزراعة المحمية منيا ان تكون 

خالية من الاملاح لابد تتوفر في المنطقة المراد اشادة التربة ذات قوام خفيفة وخصبة وعميقة وجيدة الصرف و 

البيوت البلاستيكية عمييا خالية من التيارات اليوائية الشديدة وان تتوافر فييا مصدات رياح جيدة وان تكون 

 م وكذلك توفير مصدر مائي كافي لمري . 5البيوت بعيدة عن الظل بمسافة لا تقل عن 

 -الزراعية :استراتيجية تطوير السياسة  -7

بفعل المعوقات التي واجيت السياسة الزراعية عمى اختلافيا سواء السياسة السعرية او سياسة التسويق الزراعي 

وسياسة الاقتراض الزراعي ، حيث عانت السياسة الزراعية من مشاكل عديدة ساىمت اضافة الى المعوقات 

زراعية واسعة في منطقة ما ونتيجة لذلك يتوجب وضع الاخرى في تراجع دور التنمية الزراعية وخسارة مساحات 

الحمول اللازمة لمتخمص من معوقات السياسة الزراعية والارتقاء بيا الى المستوى المطموب استراتيجية تطوير 

التنمية البشرية وبناء مراكز خاصة لمحو الامية في الريف من اجل تدريس ابناء الريف وتثقيفيم ،بناء معاىد 

يب المزارعين عمى افضل الاساليب والافكار الحديثة التي تخص المجال الزراعي لتطوير خبراتيم خاصة لتدر 

الزراعية ويمنح المزارع بعد اكمال دراستو شيادة متخصصة في العمل الزراعي ذلك بيدف تطويرىم والاتخاذ 
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ية وتشجيعيم عمى العمل الزراعي بالتطورات العممية الحديثة التي اعتمدتيا الدول المتقدمة زراعياً ىذا من ناح

 من ناحية اخرى.

 -استثمار المياه الجوفية : -8

اشارت الكثير من الدراسات الى اىمية استثمار المياه الجوفية لسد النقص الحاصل في المناطق التي تعاني من 

لاليا لأغراض محدودية المياه السطحية، اذ تعد المياه الجوفية ذات اىمية كبيرة في حياة الانسان في استغ

الشرب والزراعة في المناطق التي تشكو من العجز المائي ، لكن يتطمب عممية استثمارىا تطوير مناطق 

تواجدىا في كل نواحي الحياة واستغلاليا بالشكل الأمثل دون استنزافيا وذلك اعتماداً عمى استخدام اساليب الري 

ائعات المائية من جية وتطوير وزيادة الانتاج الزراعي من الحديثة )الري بالرش والري بالتنقيط( لمحد من الض

جية أخرى ، وخاصة المناطق التي تقع ضمن المناخ الجاف وشبو الجاف الذي يتصف بارتفاع درجات الحرارة 

 .(29)وقمة التساقط صيفاً ادى ذلك الى ندرة المياه يتطمب تعويض النقص الحاصل باستثمار المياه الجوفية

 -المصادر:

لدليمي ،حنان عبد الكريم عمران ، التباين المكاني لاستعمالات الأرض الزراعية في نـاحيتي النيـل والشوممي في محافظة ا -1

 .22ص١٠٠٨بابل، رسالة ماجستير مقدمة الى  كمية التربية، جامعة بابـل، ،

الدوليـة للاسـتثمارات الثقافية، مصر، دوجلاس، موسشين، مبادئ التنميـة المـستدامة ،ترجمة بيـاء شـاىين، الـدار  -2

 .٣٦ص.١٠٠٠،

صالح، ماىر تحسين نايف ، ارتباط التنمية الزراعية بالإرادة السياسية الحرة ) فمسطين نموذجاً ( ، اطروحة دكتوراه ، غير  -3

 .15 – 13، ص 2012منشورة ، كمية الدراسات العميا ، جامعة الوطنية ، 

 .88، ص 1981، دار الكتب ، جامعة الموصل ،  1تنمية الزراعية ، طاسماعيل، عزيز شاىد ، سياسة ال -4
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العقيدي، محمد عبد الكريم  منيل ،واقع الاستثمار الزراعي في جميورية العراق وافاقو المستقبمية، مجمة الزراعة العراقية  -5

 .102، ص2015، 3،العدد

راتيجي في المرحمة الراىنة ، كمية الإدارة والاقتصاد/جامعة رسن، سالم عبد الحسن، التنمية الزراعية المستدامة خيارنا الاست -6

 .65،ص2011، 2العدد 13القادسية، مجمة القادسية لمعموم الإدارية والاقتصادية ـــالمحور الاقتصادي ـــــ المجمد 

نبار ،كمية التربية لمبنات الدليمي، امنو جبار مطر درويش ،اداره المياه ودورىا في التنمية الزراعية المستدامة في محافظة الا -7

 .419،ص 2015، 114،جامعة الانبار ،مجمة الاد ا ب ، العدد

الطفيمي ،حدود محمد عبود ،تحميل واقع التنمية الزراعية المستدامة لانتاج النباتي ومعوقاتيا في ناحية ابي غرق ،كمية التربية  -8

 .94، ص2018، 6،العدد34،المجمد جامعة بابل ،مجمة بابل لمعموم الانسانية –لمعموم الأنسانية 
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 الصفات الشخصية والتربوية في الفكر العسكري لمرسول محمد )ص (
 دراسة تاريخية.

 م د : ثائر ىادي رسن راشد العقيمي.
 اعداية الرسالة لمبنين / مديرية تربية البصرة –وزارة التربية 

 
 (.07712474198رقم الموبايل : ) 

 dr.thaer78@gmail.comالايميل : 
 

 الممخص

تشكل السيرة النبوية في جميع مفرداتيا اىمية كبيرة ومن بين اىم تمك المفردات دراسة الصفات الشخصية  
والتربوية في الفكر العسكري لمرسول محمد )ص( لأنيا تكشف حقيقة الفكر النبوي الشريف  الذي لعبت عوامل  

ي صياغة ىذا  الفكر الارضي و السماوية  الصياغة  الارضية  والتي تمثمت في الوراثة والتنشئة ادوار ميمة ف
التي صاغت معطيات الصفات التطبيقية سواء كانت الشخصية من شجاعة وذكاء  وغير ذلك او التربوية 
كالوصايا العسكرية الانسانية وحسن معاممة الاسرى والمدن المفتوحة . الامر الذي انتج لنا فكر عسكري انساني 

 فكر العسكري المحمدي .فريد ليس  لو وجود الا في ال

 : الكممات المفتاحية

 الصفات الشخصية ، الصفات التربوية ، الفكر العسكري ،  الشجاعة  ، المدن المفتوحة . 

 
 

Personality and Educational Characteristics  in  Martial Ideology of  the 
Prophet Mohammed (PBH) 
Historical Study 

By:   Lect.Dr. Thaer Hadi Resen Al Aqeeli 
Directorate of  Education in Basra 
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Al Resala Preparatory School 
 

Abstract 
 

Prophet Course of the life by its all items having  considerable importance; the 
most important of which is to consider the Personality and Educational Characteristics  in 
 Martial Ideology of the Prophet Mohammed (PBH) as it discovers the quintessence   of 
the holy prophetic thought are formed by the earth formulation  factors represented by 
the inheritance and nurture on importance personal roles form this  heaven and earth  
thought  give  applied  characteristic facts  either personality such as   bravery, intellect  
etc. or educational  such as   humanistic military commandments, good treatment with  
prisons in war and open cities.  This  matter  created  humanistic military ideology  never 

been found but   in Mohammedan military thought.   
 

Key words:  Personal   Characteristics, Education Characteristics, Martial 
Thought, Bravery, Open Cities.  

 
 
 
 

 المقدمة
 

تشكل السيرة النبوية الشريفة اىم محطة فكرية من محطات البحث والدراسة في مجالات الجوانب الانسانية وذلك لانيا 
جمعت بين المعارف القرانية والتاريخية النظرية تارة والعممية تارة اخرى ، ومن ىذه المنطمق نعتقد ان جميع مفردات 

لبحث والدراسة وبمختمف المناىج لموصول الى حقيقة ىذه السيرة العطرة السيرة النبوية ميمة ويتطمب الوقوف عمييا با
التي لا يخموا التكميف الشرعي بمختمف المراتب من الاطلبع عمييا للبقتداء والتأسي بيا ، وبعدية الصفات الشخصية 
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عاصرة التي تتطمب والتربوية في الفكر العسكري لمرسول محمد )ص( من بين اىم ىذه المفردات في ىذه المرحمة الم
 البحث والدراسة لبيان الابعاد المختمفة في ىذه السيرة المباركة.

 
دون شك توجد دراسات مختمفة في الفكر العسكري لمرسول محمد )ص( ولكن التركيز عمى بعدية الصفات الشخصية 

لفكري في المنظومة العسكرية والتربوية ىي دراسات قميمة ونرى ىذا المسار يفتح افاق جديدة لمباحثين ضمن التوجة ا
لمرسول )ص( ، ونعتقد من اىم عوامل نجاح الدراسات ضمن المنظومة العسكرية امران الاول : مصدرية الدراسة 
والثاني : منيج الدراسة،  لذلك اعتمدنا نحن في مصدرية ىذه الدراسة عمى القران الكريم  والتاريخ وشكل الاول مصدر 

نيف المصادر ، ونرى المنيج التحميمي ىو المنيج المناسب في ىذه الدراسة وبناء عمى ىذه ميم جدا يعد الاول في تص
 المعطيات تم وضع خطة البحث .

تكون ىذه البحث من مقدمة وثلبث مباحث وخاتمة جاء المبحث الاول بعنوان العوامل المؤثرة في الصفات الشخصية  
والثاني التنشئة والمبحث الثاني جاء تحت عنوان الصفات الشخصية  والتربوية وقد درسنا فيو محورين الاول الوراثة

حيث استعرضنا عدد من الصفات الشخصية في الفكر العسكري لمرسول )ص( ومن اىميا الشجاعة والذكاء النبوي 
ربوية والتواجد الميداني وغير ذلك وكان المبحث الثالث بعنوان الصفات التربوية وقد استعرضا فيو اىم الصفات الت

العسكرية في الفكر العسكري لمرسول محمد )ص( ومن اىميا الوصايا العسكرية ومعاممة موتى الاعداء وحرمة التمثيل 
 في الموتى ومعاممة الاسرى.

 وفي الختام نسال الله العمي القدير ان يتقبل منا ىذا العمل بقبول حسن .

 

 المبحث الاول
 والتربويةالعوامل المؤثرة في الصفات الشخصية 

شكل معطى الجانب العسكري لمرسول الكريم ) ص ( ، مساراً بحثياً ميماً وذلك لارتباطو باتجاىين ميمين    
أوليما : ان نشر دعوة الإسلبم وتبميغ رسالة السماء استمزم منو الدخول في صراع مع المشركين ، وثانييما : ىو 

ا يتعمق ببنائية تمك الشخصية وحياتو وفكرىا العسكري وفق دراسة شخصية الرسول ) ص ( العسكرية ، ولاسيما م
المنطمقات السماوية والأرضية ، وىو جانب أشارت بعض الآيات القرآنية لجزئيات ميمة منو وأغفمت الأخرى ، 
وىو أمر يتعمق بوظيفة النص القرآني لا إغفالًا من السماء لشخصية مبعوثيا الخاتم محمد )ص( وىذا الأمر 

منا دراسة بنائية شخصية الرسول )ص( ، والعوامل المؤثرة في بنائيتيا ، وفق رؤية المسار القرآني والنص استمزم 
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التاريخي الذي يعين في توضيح شخصية الرسول العسكرية . لم يسمط النص القرآني ، أية أشارة حول التربية 
، ولعل ذلك راجعٌ لسياسة السماء التنشئة  اني :والث الأول : الوراثة ، العسكرية لمرسول الأكرم )ص ( ، ببعدييا ،

التي لم تواكب جميع الجزئيات المرتبطة بو ) ص ( ، الا فيما لو دور أساس في انعكاسات المعطيات التي ترغب 
السماء في أن توضحو لممسممين،  لذلك استمزم منا الأمر دراسة من خلبل الرجوع لممصادر التاريخية ، بعد 

 -ين ىما :تقسيمو عمى قسم

     -الوراثــة : -1

تسيم العوامل الوراثية في العمل عمى بنائية شخصية الإنسان ، ويتضح أثرىا في جوانب متعددة من مراحل  
حياتو، وقد أثبت قانون الوراثة، الذي ىو من القوانين الميمة في حياة الموجودات الحية ، وعمى ىذا الأسـاس 

، وىذا لا يعني ان الوراثة وحدىا التي  (1)ي منـيم يكتسب الأبناء صفات الآبـــاء من دون الحاجة الى أي نشاط إراد
تسيم في بنائية شخصية الفرد ، وانما يضاف الييا الواقع البيئي الذي ينشأ فيو الفرد، ىذان العاملبن شكلب منطمقاً 
لتتبع بنائية شخصية الرسول )ص( ، والذي سوف يتضح من خلبل دراسة الجوانب العسكرية الوراثية، وما 

 .(2)في الدراسات الحديثة، قد اتجيت في غالبيتيا عمى التزاوج بين عنصري الوراثة والبيئةنلبحظو 

وفي ضوء ما تقدم من أىمية العامل الوراثي في البناء اللبإرادي في شخصية الإنسان ، لذلك سوف يستمزم منا ذلك    
دراسة المرويات التاريخية بما قدمت لنا من أشارات حول الصفات التي يحمميا جد رسول الله ) ص ( ، عبد المطمب 

) ص ( من الناحية العسكرية ، لذلك سوف نبدأ أولًا : وأبوه عبدالله من صفات ترتبط ، بشخصية رسول الله 
بعبدالمطمب الجد الأول والأقرب لأبيو من الناحية الوراثية ، وقد نعتت المصادر عبدالمطمب بعدة أوصاف منيا ما رواه 

ناس من كل ابن سعد حيث قال : )) وكان عبدالمطمب أحسن قريش وجياً وأمده جسماً وأحممو حمماً وأجوده كفاً وأبعد ال
.   وروى ابن سعد ان (3)موبقة تفُسد الرجال ، ولم يره ممك قط الا أكرمو وشفعو ، وكان سيد قريش حتى ىمك ....((

فقال الأخير لحرب  فجعلب بينيما نفيل بن عبدالعزى جد عمر بن الخطاب مناظرة وقعت بين عبدالمطمب وحرب بن أمية
و أطول منك قامة، وأعظم منك ىامة، و أوسم منك وسامة، وأقل منك ملبمة، قائلًب : )) يا أبا عمرو أتنافر رجلًب ى
، وأطول منك مذوداً ؟ فنفره عميو، فقال لو حرب: ان من انتكاث الزمان ان (4)وأكثر منك ولداً، وأجزل منك صفداً 

: .... الا فانظروا منكم  .  وروى اليعقوبي : )) وتوالت عمى قريش سنون مجدبة .... ففزعوا وقالوا(5)جعمناك حكماً ((
رجلًب عُظاماً حُساماً لو سن يدعو اليو ، وشرف يعظم عميو ، فميخرج ىو وولده ليمسوا من الماء ويمتمسوا من الطيب 
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ويستمموا الركن ... فمم يبق أحد بمكة الا قال : ىذا شيبة الحمد ، ىذا شبيو الحمد ، فخرج عبدالمطمب ومعو رسول الله 
مجموع ىذه الروايات نلبحظ انيا ، جمعت بين الجوانب الجسمانية لعبد المطمب جد النبي ) ص ( من  . ومن(6)....((

طول القامة وعظم اليامة ، وجمال المنظر من ناحية ومن ناحية أخرى أكدت الجود والعطاء والمكانة والييبة في إشارة 
 لمجوانب الأخلبقية .

اما أبوه عبدالله يبدو ان المصادر لم تشر لصفاتو الجسمانية بصورة مباشرة ومن ناحية فردية ، إذ لم نقف عمى إشارة  
في ىذا المسار ، ولكن نستطيع تممس تمك الصفات عن طريق الإشارات الجماعية لأبناء عبدالمطمب من خلبل 

 في ضمن ىذه الإشارات ، وان لم يدخل يكون اكتسب مثميا الروايات التاريخية التي أشارت ليم ، والذي يدخل عبدالله
كسائر أخوتو الآخرين وأبرز تمك الإشارات ما رواه ابن سعد وابن حبيب البغدادي لقوليا : )) فمم يكن في العرب بنو 

وروى اليعقوبي ،  (8)، تشرب أنوفيم قبل شفاىيم ....(( (7)أب مثل بني عبدالمطمب أشرف منيم ولا أجسم . شم العرين
ملبعب الأسنة البيت   : )) وكان لكل واحد من ولد عبدالمطمب شرف وذكر وفضل وقدر ومجد ، وحج عامر بن مالك

، في ناس من بني تميم فرآىم  فقال : رجال كأنيم جمال جون ، فقال : بيؤلاء تمنع مكة . وحج أكثم بن صيفي
ض جيرانيم ، فقال : يا بني تميم إذا أحب الله أن ينشئ دولة نبت يخترقون البطحاء كأنيم أبرجة الفضة يمحقون الأر 
     .(9)ليا مثل ىؤلاء ، ىؤلاء غرس الله لا غرس الرجال ((

ان ىذه الإشارات تؤكد ان مميزات أبناء عبدالمطمب والذي من بينيم عبدالله والد رسول الله )ص(، ارتقت لتجمع بين  
دو ان الظاىرية انعكاس لمباطنية، وقد أشار عامر بن مالك بقولو: بيؤلاء تمنع مكة المقومات الظاىرية والباطنية، ويب

الى الجانب الظاىري، والتي أبرزىا مواصفات الطول والقوة الجسمانية والشجاعة والييبة والمكانة واعتقد ان ىذه 
ي أشار ليا ابن صيفي بقولو: انيم المواصفات تجمع بين العامل الوراثي والاكتسابي، فضلًب عن الفيوضات الإليية الت

، من مكة ، فقال : يا بني  غرس الله لا غرس الرجال، وروى التوحيدي قائلًب : )) انصرف العباس بن مرداس السممي
سميم ، اني رأيت أمراً وسيكون خيراً ، رأيت بني عبدالمطمب كأن قدودىم الرماح الردينية ، وكأن وجوىم بدور الدجنة 

فوق الرجال ألوية وكأن منطقيم مطر الوبل عمى المحل ، وان الله إذا أراد ثمراً غرس لو غرساً ، وان  وكأن عمائميم
، وروى الماوردي (10)أولئك غرس الله فترقبوا ثمرتو وتوكفوا غيثو ، وتفيئوا ظلبلو ، واستبشروا بنعمة الله عميكم بو ((

مر نجيب النسل حتى مر بو أعرابي وىو جالس في الحجر بقولو : )) وصار عبدالمطمب سيداً عظيم القدر مطاع الأ
 .(11)وحولو بنوه كالأسد فقال : إذا أحب الله إنشاء دولة خمق ليا أمثال ىؤلاء ...((

عمى الرغم من إغفال الإشارات الفردية لوالد النبي ) ص ( في مسار الصفات الجسمانية ، نجدىا أشارت ليا  
التي نجد ليا انعكاساً تاريخياً ميماً ، تمثل في دوره في حممة الفيل ، وقد روى بصورتيا الجماعية كما بينا ، و 
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اليعقوبي في ىذا الصدد بقولو : )) ولما قدم صاحب الفيل خرجت قريش من الحرم ، فارة من أصحاب الفيل ، فقال 
يش بما فعل الله بأصحاب الفيل عبدالمطمب . والله لا أخرج من حرم الله وابتغي العـز في غيره .... وكان المبشر لقر 

عبدالله بن عبدالمطمب أبو رسول الله . فقال عبدالمطمب : قد جاءكم عبدالله بشيراً ونذيراً ، فأخبرىم بما نزل بأصحاب 
. ويمكن ان نسجل عمى ىذا النص عدة أمور (12)الفيل فقالوا : أنك كنت لعظيم البركة لميمون الطائر منذ كنت ((

 -أبرزىا الآتي:
ان عبدالمطمب وأبناءه، ولاسيما عبدالله، يمتمكون من الصفات ما يمكنيم من القتال ، بالإضافة الى رباطة الجأش  -1

، واعتقد ان بقاء عبدالمطمب بفناء البيت ليس معناه البقاء أعزل انما ىو بقاء استعدادي لمدفاع عنو ، وىذا الأمر ، 
 ولاسيما أبناؤه . يستمزم ان يكون معو القادرون عمى القتال ،

ان أشارة عبدالمطمب نحو عبدالله ونعتو بالبشير والنذير ، يؤكد انو كان في ميمة خطرة ، وىذا يستمزم منو ان  -2
يكون قريباً جداً من الأحداث الدائرة ، لأداء الميمة بأكمل وجو ، وىذا الأمر يتطمب شجاعة وقدرة عمى مواجية 

 درة عمى استخدام السيف والميارة في ركوب الخيل .الظروف المحتممة ، فضلًب عن الق
ان دور عبدالله بن عبدالمطمب كان بمثابة قوة استطلبعية لمعرفة أخبار العدو ، ولاشك ان ىذا الاختيار يعطينا  -3

ائداً انطباعاً عن كونو مييأ ، ليكذا مواقف ، ويحتمل انو لم يكن وحده في ىذه الميمة بل ىناك من معو ، وربما كان ق
  . (13)عمييم

       -التنشئة : -2
تعد التنشئة من أىم العوامل الرئيسة في بناء شخصية الإنسان ، بحيث تبمغ العادات التربوية والتمارين الإصلبحية    

. وقد (14)المتواصمة درجة من القوة في التأثير بحيث تتغمب عمى الصفات الوراثية وتحدث وضعاً جديداً في الأفراد 
ركزت التنشئة عند العرب قبل الإسلبم عمى الأطفال منذ سنواتيم الأولى ، اذ يربونيم عمى القيم والتقاليد الموروثة من 

ان ىذه التنشئة تنمى في روحية الطفل ونفسيتو عن طريق التقميد والمحاكاة والتمقين والحفظ والقدوة  (15)الآباء والأجداد 
تنشئة ىي انعكاس لمتطمبات الواقع البيئي الذي تعيشو الجزيرة العربية، لذلك نجدىم ، ولاشك ان ىذه ال(16)الحسنة

غاثة المميوف في نفوس أبنائيم .  وضمن ىذا  (17)يركزون أكثر ما يركزون عميو، ىو غرس الشجاعة والفروسية وا 
ماماً إعدادياً لطفولتو ) ص ( ، السياق المتبع في أسموب الإعداد والتنشئة ، فإننا نرى ان جد الرسول ) ص ( أولى اىت

فاىتم بجميع ما من شأنو ، ان ينمي ىذه الجوانب وغيرىا في شخصية الرسول ) ص ( من الكرم والسخاء والمكانة 
، ومن الجدير بنا ان نقف عمى قول رسول الله ) ص ( ، الذي أشار لنا  (18)والسيادة التي عرف بيا عبدالمطمب

ل الوراثة والتنشئة وذلك في قولو : )) أَعُطينا أىل البيت سبعاً لم يعطين أحد قبمنا ولا لصفات عدة ، قد تجاوزت عوام
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  .(19)يعطاىا أحد بعدنا ، الصباحة والفصاحة والسماحة والشجاعة والحمم والعمم والمحبة ....((
ا لا تخرج عن ما أشار وقد أكد أمير المؤمنين عمي بن أبي طالب ) عميو السلبم ( ىذه الصفات التي كما يبدو أني 

،ان ميزة  (20)إليو رسول الله )ص( بقولو : )) خصصنا بخمس الفصاحة والصباحة والسماحة والنجدة والحظوة ((
الإعطاء ىو ليس الانفراد بيا دون جميع الخمق ، لأن بعضيا موجود عند غيرىم ، ولكن ان يجتمع كل ىذه الصفات 

المعطى الأول لمخصوصية والمعطى الثاني ، يتمثل بمعيارية تمك الصفات فإن  في أىل البيت ) عمييم السلبم ( ، وىذا
كل تمك صفة تصل لحد معياري خصتيم بو السماء ولا تخص غيرىم ، أي ان الآخرين وان اتصفوا بالشجاعة فمن 

) ص ( ، الا في  تصل لشجاعة رسول الله ) ص ( وأىل بيتو ، و لم تشر المصادر لمنشأة العسكريــــــــة لرسول الله
حادثـــــة واحدة عرفت تاريخيــــاً )بحرب الفجار( و نعتقد بعدم مشاركة رسول الله ) ص ( في ىذه الحرب ، ولعل اليدف 
من وراء ىذا الوضع محاولة الانتقاص من مقام رسول الله ) ص ( ، لإيجاد مساحة تبريرية لممشاركة في تمك الحرب ، 

عميم في مستوى واحد في تمك الحرب ، ولا نستبعد ان تكون أصابع الوضع ىي أصابع لبعض الرموز الأموية ، وج
 أموية ، ومن الجدير بالذكر ان استبعاد مشاركة رسول الله ) ص ( في ىذه الحرب ، لا يستمزم إنكار أصل وقوعيا.

 المبحث الثاني
 صفات النبي )ص( وأثرىا عمى الجانب العسكري

قد كان لمسار التنشئة والبيئة انعكاسات تطبيقية واضحة في أبعاد شخصية الرسول )ص( العسكرية ، وقد أشار     
النص القرآني والتاريخي الى بعض منيا ، بما ينسجم مع طبيعة الظروف التي وفرت الارضية المناسبة ، لتخرج في 

مة ومن ىذه الابعاد سوف نقف عمى ابرز واىم الصفات ىذا الموقف او ذاك لتعالج بعض المسائل لتعطي دروساً للؤ
 الشخصية في الفكر الفكر العسكري لمرسول محمد )ص( وكالاتي.

 اولا :الشجاعة . 

تعد الشجاعة أحد أىم معالم الشخصية النبوية الشريفة  والتي لم تكن طارئة في حياتو العسكرية ، وانما متجذرة في   
شخصيتو ونجد القران الكريم  يوثق لنا الشجاعة في معركة احد والتي وقعت في السنة الثالثة من اليجرة و ذلك في 

لرسول يدعوكم في أخراكم فأثابكم غما بغم لكيلب تحزنوا عمى ما فاتكم قولو تعالى:)) إذ تصعدون ولا تموون عمى أحد وا
. ونجد المصادر التفسيربة اكدت ىذه الشجاعة من خالال ظاىر ىذه الآية (21)ولا ما أصابكم والله خبير بما تعممون  ((

في معركة احد من  الشريفة  في قولو تعالى: ))ولا تموون عمى أحد(( . وىذا المشيد يصور لنا  ىروب المسممين
. وكان رسول الله ) ص(  يدعوىم حال (22)الجيش القرشي دون ان يمتفت بعضيم عمى البعض الآخر حال اليروب
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. ومن صور شجاعة رسول الله ) ص ( (23)اليروب لمعودة الى ساحة الحرب مخاطباً إياىم إلي عباد الله الى عباد الله
وقد أُصيب رسول الله ) ص  (24)ن أصحابو ، رميو بالقوس حتى انكسر طرفوالأخرى ، غير انفراده في القتال مع قمة م

( في ىذه الحرب بعدة جراحات مختمفة ، روت المصادر منيا: ان رباعيتو كسرت وشج وجنتيو وتشققت شفتيو وجرحت 
، والملبحظ ان جميع ىذه الجراحات كانت في وجيو المبارك ، وىذه الشجاعة النبوية  (25)جبيتو حتى سال الدم منيا

تكررت في معركة حنين التي وقعت في السنة الثامنة من اليجرة وذلك في قولو تعالى ))  لقد نصركم الله في مواطن 
.  (26)حبت ثم وليتم مدبرين ((كثيرة ويوم حنين إذ أعجبتكم كثرتكم فمم تغن عنكم شيئا وضاقت عميكم الأرض بما ر 

يلبحظ ان الآية لا تحمل دلالات لفظية مباشرة حول شجاعة رسول الله ) ص ( ، ولكن نتممسيا من خلبل الدلالات 
التلبزمية ، فالآية تشير الى تولية الأدبار لممسممين في ىذه المعركة ، دون تحديد العدد ، الا انيا لم تشر الى المدبرين 

بكثرة المسممين . وقد برز دور الشجاعة والصبر والإقدام العسكري ضد المشركين ، وان ىذا الانيزام  الذين أعجبوا
الجماعي لجيش المسممين في ساحة الحرب دفع رسول الله )ص( ، كقائد ميداني لمواجية المواقف بكل شجاعة وصبر 

، وتشير  (27)لله وأنصار رسولو ، أنا عبدالله رسولووالسير باتجاه إعادة الجيش المنيزم ، فيروى انو خاطبيم يا أنصار ا
الروايات عمى الرغم من قمة الصابرين مع رسول الله ) ص ( ، ان لو عدة مواقف تدل عمى الشجاعة غير مواقف 
الثبات أمام جيش ىوازن الذي يعد بذاتو شجاعة فريدة النوع ، منيا انو بعد انيزام المسممين تقدم بحربتو أمام الناس 

 ، ولم يرَ الناس أشد منو وىو يرتجز ويقول .  (28)تى غشييمح
 (29)أنا النبي لا كذب        أنا ابن عبدالمطمب                

   -ثانياً: الذكاء النبوي :

 معرفة عدد الأعداء .-1

روت المصادر ان المسممين قبيل معركة بدر ألقوا القبض عمى أحد عبيد قريش الخارجين لمقتال، وكان أُرسل 
لأخذ الماء ليم من بعض الآبار القريبة، من آبار بدر فجيء بو لرسول )ص( ، فسألو عن عدد قريش ، فأجابو 

عبد تسع أو عشر من الإبل ، فعمم رسول بعدم معرفتو ذلك ، فسألو ) ص ( عن عدد ما يذبح يومياً ، فأجاب ال
 .(30)الله )ص( ، ان عددىم ما بين التسعمائة الى الألف 

 معرفة مكان الأعداء .-2
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: )) فقال لو رسول الله )   التقى رسول الله ) ص ( مع أحد المسممين قبيل معركة بدر  يدعى سفيان العمري 
ول الله ) ص ( : فأخبرنا ونخبرك ! قال العمري ، وذاك ص ( : من الرجل ؟ فقال العمري من أنتم ؟ فقال رس

بذاك ؟ قال النبي ) ص ( : نعم ! قال العمري : فسئموا عما شئتم ! فقال النبي ) ص ( : أخبرنا عن قريش ، 
قال العمري : بمغني أنيم خرجوا يوم كذا وكذا من مكة ، فأن كان الذي أخبرني صادقاً ، فأنيم بجنب ىذا الوادي 

ل رسول الله )ص( : فأخبرنا عن محمد وأصحابو . قال : خبرت أنيم خرجوا من يثرب يوم كذا وكذا ، فأن ، قا
كان الذي أخبرني صادقاً ، فأنيم بجانب ىذا الوادي ، قال العمري ، فمن أنتم ؟ قال النبي ) ص ( : من ماء 

))(31).    

( العسكري ، الذي يقف وراءه التحرك  ىذان النصان يوضحان وبصورة دقيقة مدى ذكاء رسول الله ) ص
الميداني لقائد المسممين ، لموقوف عمى جميع تحركات العدو ، لمعرفة أكثر المعمومات عنيم من ناحية المنطقة 
الجغرافية وظروفيا ومساحة البعد عنيم وأعدادىم وىذا ما وضحتو النصوص ، وربما سأل رسول الله )ص(  

، وجميع ىذه الأسئمة تدخل في صميم عمل القائد الذي يعمل عمى تعبئة جنوده أسئمة أخرى لم يروىا الرواة 
عسكرياً وكذلك نفسياً ليفوّت عنصر المفاجأة والمباغتة عند العدو الذي ربما عدم عمم رسول الله )ص( ، بيذه 

 المعمومات قد تخمق إرباكاً في تشكيل الجيش او انخفاضاً في ىمم المقاتمين .

 لقائد الميداني.ثالثاً:صفات ا

قد كان لطبيعة المرحمة التي مرت بيا الدعوة الإسلبمية في عيدييا المكي والمدني ، إفرازات عديدة عمى الصعيد 
العسكري ، كان من أىميا كثرة الجبيات المعادية ليا ، سواء في داخل المدينة الييود والمنافقين او خارجيا 

ب ذلك قيادة ميدانية مثالية ، لدفع الدعوة لمسير نحو الأمام ، وقد كقريش وسائر القبائل الأخرى ، لذلك تطم
تجمعت في شخصية رسول الله )ص( جميع صفات القائد الميـداني ، قال تعالى : ))يا أييا النبي حرض المؤمنين 

ن يكن منكم مئة يغمبوا ألفا من الذين كفروا بأنيم قوم  عمى القتال إن يكن منكم عشرون صابرون يغمبوا مائتين وا 
،  (33).  وتشير الآية الى أمر ميم تمثل في التحريض عمى القتال وىو : المبالغة في الحث عميو(32)((   لا يفقيون

والظاىر ان المبالغة لا تأتي الا انعكاساً لمتقاعس الذي كان عند المسممين ، وىذا يؤيد ما ذىب اليو الطباطبائي 
ويقف وراء ىذه المبالغة في التحريض عمى القتال الإليي بذلك  (34)من ان الآية نزلت بالبيداء قبل معركة بدر

لمعطيات الأحداث من حتمية وقوع الحرب مع قريش ، لذا  والذي دلت عميو الآية، وكذلك قراءة رسول الله )ص(
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كان التحريض نوعاً من أنواع التعبئة النفسية لممقاتمين عمى الحرب كون المسممين عندما خرجوا لملبقاة قافمة 
ويتمنون الحصول عمى  (35)قريش ، كانوا كارىين لمخروج ، قال تعالى : ))كأنما يساقون إلى الموت وىم ينظرون((

ذ يعدكم الله إحدى الطائفتين أنيا لكم وتودون أن غير ذات ال غنائم فقط ، وىذا الأمر يؤكده قولو تعالى: ))  وا 
. وانعكاساً ليذه المعطيات المتعددة،  (36)الشوكة تكون لكم ويريد الله أن يحق الحق بكمماتو ويقطع دابر الكافرين ((

ى القتال ، الذي يحمل بدوره قدسية كبيرة للؤمر الإليي النازل جاء الأمر الإليي، لمنبي )ص( ، لحث المسممين عم
 ولمتبميغ النبوي الشريف . 

 معالجة التخاذل والانيزامية.-رابعاً 

أشار النص القرآني لعدة مشاكل أفرزتيا الظروف العسكرية الحرجة التي مر بيا المجتمع المدني ، أثناء الظروف  
ٚئر ٠ؼذوُ الله ئزذٜ اٌطبئفز١ٓ أٔٙب ٌىُ ٚرٛدْٚ أْ غ١ش في قولو تعالى : ))المختمفة ، ففي معركة الأحزاب نجد 

يتبين من ىذه الآية حقيقة  .(37)((راد اٌشٛوخ رىْٛ ٌىُ ٠ٚش٠ذ الله أْ ٠سك اٌسك ثىٍّبرٗ ٠ٚمطغ داثش اٌىبفش٠ٓ  
باليروب من المواجية  التخاذل من المنافقين متذرعين باعذار غير حقيقية ، ويبدو ان ىؤلاء لم يكتفوا بالتذرع

فحسب ، بل بدأوا ، ببث الشائعات التي تزيد من التخاذل والانيزامية ، بين أوساط المقاتمين ، وذلك في قولو 
ذ يقول المنافقون والذين في قموبيم مرض ما وعدنا الله ورسولو إلا غرورا|  (( تعالى :  ونلبحظ ذات (38)))وا 

ئّٔب ٠غزأرٔه اٌز٠ٓ لا ٠إِْٕٛ ثبلله ليم في تبوك وذلك في قولو تعالى : )) الموقف الذي كان ليم في الأحزاب كان

.  وكان من جممة الإجراءات النبوية الشريفة رفض (39)((ٚا١ٌَٛ ا٢خش ٚاسربثذ لٍٛثُٙ فُٙ فٟ س٠جُٙ ٠زشددْٚ
ة منيم مشاركتيم في أي حرب أخرى كما أشار النص القرآني في قولو تعالى : ))فإن رجعك الله إلى طائف

فاستأذنوك لمخروج فقل لن تخرجوا معي أبدا ولن تقاتموا معي عدوا إنكم رضيتم بالقعود أول مرة فاقعدوا مع 
 .(40)الخالفين ((

 دقة اختيار العناصر المقاتمة . -خامساً 
أشار النص القرآني في عدة مواضع شريفة ، الى دقة اختيار السماء والرسول )ص( ، في اختيار العناصر المقاتمة ،  

ومن أبرز الشواىد القرآنية قولو تعالى : ))فإن رجعك الله إلى طائفة منيم فاستأذنوك لمخروج فقل لن تخرجوا معي أبدا 
، انيما عمى تضاد واضح ، ففي النص   (41)ول مرة فاقعدوا مع الخالفين  ((ولن تقاتموا معي عدوا إنكم رضيتم بالقعود أ

، نجد الرفض النبوي عمى الإسيام لا لعدم القدرة والاستطاعة البدنية بل لفقدان الروحية الجيادية ،  ، ودون أدنى شك 
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ان ىناك أبعاداً إستراتيجية ، بالمنظور العسكري تستدعي عدم اشتراك ىذه الفئات في الحرب، لمحيمولة دون التأثير 
عمى سائر التشكيلبت العسكرية الأخرى ، الأمر الذي يحول ىؤلاء حال اشتراكيم الى عبء جديد يتطمب خططاً أخرى 

 . 
 -ممارسة العمل الإعجازي : -سادساً 

الأكرم ) ص ( قائداً ميدانياً في جميع معاركو ، بحيث كان عمى دراية كاممة بجميع ملببسات المعارك عرف الرسول  
، فكان ىذا الأمر يعكس نجاحو في اختيار الأساليب الناجحة في مواجية تطورات الأحداث العسكرية  لذلك نجده ، لا 

سباب الطبيعية في تحقيق ذلك . ومن أبرز الشواىد يمجأ لطرق أبواب السماء بغية تحقيق النصر ، إلا إذا أغمقت الأ
القرآنية عمى ذلك ، قولو تعالى : ))فمم تقتموىم ولكن الله قتميم وما رميت إذ رميت ولكن الله رمى وليبمي المؤمنين منو 

ثر من معركة . ونجد المرويات التاريخية تشير الى الانعكاس النص القراني في اك (42)بلبء حسنا إن الله سميع عميم ((
كما في معركة بدر  حيث  روى الواقدي في ذلك : )) وأمر رسول الله ) ص ( ، فأخذ من الحصاة ، كفاً فرماىم بيا ، 
فقال : شاىت الوجوه : الميم أرعب قموبيم وزلزل أقداميم : فانيزم أعداء الله لا يموون عمى شيء والمسممون يقتمـون 

. وفي معركة حُنين (43)امتلؤ وجيو وعيناه ، وما يدري أين يتوجـو من عينيو ...((ويأسرون ، وما بقي منيم أحد الا 
روي عن أنس بن مالك قولو : )) كان النبي ) ص ( يوم حُنين عمى بغمة بيضاء ، يقال ليا دلدل فمما انيزم المسممون 

ص ( حفنة من تراب ، فرمى ، قال : النبي )ص( لبغمتو : البدي دلدل فوضعت بطنيا عمى الأرض ، فأخذ النبي ) 
بيا في وجوىيم ، وقال ، ىم لا ينصرون ، فولى المشركون مدبرين ، وما ضرب بسيف ولا طعن برمح ولا رمى 

  ، (44)بسيم((
 

 المبحث الثالث
 الوصايا والارشادات العسكرية لمنبي )ص( 

يبدو ان النص القرآني ، عندما سمط الأضواء عمى بعض معالم شخصية الرسول الأكرم )ص( ، دون البعض الآخر  
، كان يحاكي في ذلك طبيعة الظروف والمعطيات المتعددة ، الأمر الذي تطمب من السماء موقفاً تبين فيو جممة من 

بين طريق الحق وطريق الباطل ، لذا كانت مساحة  الحقائق لتؤسس لنا مسارات تمك المرحمة بصورة صحيحة ولتميز
النص التاريخي أكثر من حرية النص القرآني في عممية الرصد لسيرة الرسـول الأكرم ) ص ( في المجالات العسكرية 
ت او غيرىا ، فينبغي من باب إكمال أبعاد جميع معالم الشخصية النبوية الشريفة في المجالات العسكرية الإشارة لمروايا

 -التاريخية والتي أبرزىا ما يأتي :
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 الوصايــا العسكرية .  -اولاً 
) ص ( العسكرية التي تشكل أحد أىم الروافد المعرفية لمتعرف عمى أخلبقو العسكرية بما  لم تكن وصايا الرسول الأكرم

ليا من أىمية كبيرة في أسبابيا ونتائجيا ومعطياتيا ، قد تأطرت في الأبعاد الزمكانية او القبيمة بل تسامت بما لو من 
تكون مناراً لمقادة من بعده ،  ومن ابرز تمك خمق إليي ونبوي شريف ، لتؤسس للئنسانية مسارات التعامل العسكري ، ل

 الوصايا.  
 -الوصايا في معركة دومة الجندل :-1
روي عن رسول الله )ص( أوصى قائد سرية دومة الجندل عبدالرحمن بن عوف قائلًب : ))اغز باسم الله وفي سبيل الله  

          .(45)، فقاتل من كفر ، ولا تغل ولا تغدر ولا تقتل وليداً ....((
 الوصايا في معركة مؤتة :-2

خرج رسول الله )ص( مشيعاً لأىل مؤتة فوقف ووقف من حولو فقال : )) اغزوا باسم الله ، فقاتموا عدو الله وعدوكم 
بالشام ، وستجدون فييا رجالًا في الصوامع ، معتزلين لمناس ، فلب تعرضوا ليم ، وستجدون آخرين لمشيطان في 

وىا بالسيوف ، ولا تقتمن ، امرأة ولا صغيراً مرضعاً ولا كبيراً فانياً ، ولا تغرقن نخلًب ولا تقطعن رؤوسيم مفاحص فاقمع
    .(46)شجراً ، ولا تيدموا بيتاً ((

 الوصايــا في معركة حُنين :-3
ليد فقال لبعض وفي معركة حُنين شاىد رسول الله )ص( في الطريق امرأة مقتولة ، فقال من قتميا ؟ قالوا : خالـد بن الو 

، وابرز (47)من معو : )) أدرك خالد فقل لو ، ان رسول الله ينياك ان تقتل وليداً او امرأة او عسيفاً والعسيف الأجير((
 -ما نسجمو عمى ىذه الوصايا أمور أبرزىا الآتي :

 جميع الوصايا . ان اليدف الأساس في القتال ىو مقاتمة الكافرين ، وىم أعداء الله تعالى ، وىذا نجده في -أ
أكدت الوصايا منع قتل الرضيع والوليد والصغير والمرأة والشيخ الفاني ، وىؤلاء ىم أصناف المجتمعات من  -ب

 المستضعفين الذين لا حول ليم ولا قوة .
 أكدت وصية مؤتة الأولى عدم التعرض لممنقطعين في العبادة والذين في عزلة عن الناس. -ج
 -وصية مؤتة الثانية ، واستنتج منيا عدة أمور أبرزىا الآتي:درس بعض الباحثين  -د
 الدعوة الى السلبم وعدم القتال وفي حال قبولو تأتي الدعوة الى الإسلبم . -1

عند الدخول في الإسلبم يتم دعوة المسممين الجدد اليجرة الى دار الإسلبم ، والمتمثمة في المدينة ، وتجري عمييم  -2
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 الذين فييا .حقوق وواجبات المياجرين 

 عدم انزال المحاصرين عمى حكم وذمة الله ورسولو بل عمى حكم وذمة المسممين. -3

 .(48)في حال وقوع القتال ىو آخر مرحمة من مراحل الحوارات يجب عمى المسممين عدم قتل المرأة والوليد والشيخ  -3

 -معاممة الأسرى : -ثانياً  -4

،وقد أشار النص القرآني   قد أفرزت معركة بدر جممة من النتائج والمعطيات المختمفة ، كان أبرزىا مسألة الأسرى 
لذلك في قولو تعالى : )) يا أييا النبي قل لمن في أيديكم من الأسرى إن يعمم الله في قموبكم خيرا يؤتكم خيرا مما أخذ 

وصل رسول الله )ص ( لممدينة قبل الأسرى ، بيوم واحد ، ووصل بعده . (49)منكم ويغفر لكم والله غفور رحيم  ((
الأسرى ، وكان من بينيم سييل بن عمرو والذي كان لعمر بن الخطاب موقف معو روتو المصادر : )) ولما أُسر 

ل رسول الله ) سييل بن عمرو ، قال عمر : يا رسول الله ، أنزع ثنيتو : يدلع لسانو فلب يقوم عميك خطيباً أبداً ، فقا
. ويلبحظ ان ىذا الموقف يعد موقفاً تأسيسياً في الحروب (50)ص ( : لا أمثـل بو فيمثل الله بي وان كنت نبيـاً ...((

العسكرية لجميع معارك المسممين المستقبمية ، خصوصاً ان معركة بدر ىي الأولى في تاريخ السجل العسكري 
، ونجد في  (51)ى ، فقدميم بين المسممين ، وقال : استوصوا بالأسارى خيراً لممسممين . وقد عمد رسول الله)ص( بالأسر 

ىذه الوصية الرأفة والرحمة والعناية ، وىي دليل واضح عمى الخمق العسكري الرفيع تجاه الإنسان وان كان مشركاً وفعلًب 
تأثر كثير من المسممين بذلك ، فشاركوىم في طعاميم بل أخذوا يؤثرونيم عمى أنفسيم بتقديم النحر ليم وىم يأكمون 

. لم يحاول الرسول )ص( التشدد في شروط فداء الأسرى  ممين كسى أحد الأسرى، وكذلك نجد أحد المس (52)التمر
ومطالبة كل أسير بدفع مبمغ مالي محدد، عمى الرغم من حاجة المسممين، الماسة اليو في ذلك الوقت بل قبل من كل 

  عمرو بن عبيد الجمحيلذلك عفا عمن لا يمتمك مالًا أمثال الشاعر أبي عزة  (53)أسير ما يتناسب مع قدرتو المالية
   (55)  . وأبي العاص بن الربيع(54)وكان فقيراً ولو عدة بنات

، حيث امتنع أبوه عن ذلك ، الا ان  لم تمتنع قريش عن دفع الفدية عن أحد من الأسرى الا عن عمرو بن ابي سفيان  
، اما الأسرى (56)ـة لأداء العمرةرسول الله )ص(، أطمق سراحو جراء إلقاء القبض عمى أحد المسممين كان قاصداً مك

، ولاشك  (57)الذين كانوا غير قادرين عمى دفع الفدية ، فاشترط عمييم تعميم عشرة من غممان المسممين لقاء حريتيم
ىناك جممة من النتائج تقف وراء ىذا المكوث ليؤلاء الأسرى في المدينة عدة اىداف أبرزىا تعريفيم بالإسلبم عن قرب 

. ويبدو ان ىذا الأسموب (58)ل مكة وأقرباءىم سيحممون ىذا الجميل في قموبيم لحسن التعامل معيم ، فضلًب ان أى
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الإنساني في التعامل مع الأسرى ، قد أثبت جدوى وفاعمية في التطبيق ، لذلك نزل النص القرآني ، باعتماد قاعدة 
ما فداء  إنسانية في التعامل مع الأسرى ، جاء في قولو تعالى : ))حتى إذا أث خنتموىم فشدوا الوثاق فإما منا بعد وا 

))(59) . 

  -معاممة موتى الأعداء : -ثالثاً 

وردت في المصادر عدة روايات في ىذا السياق تحتاج الى دراسة منيا ما روي عن السيدة عائشة قالت: )) لما  
، فإنو انتفخ  ، طرحوا فيو ، الا ما كان من أمية بن خمف (60)أمر رسول الله )ص( ، بالقتمى ان يطرحوا في القميب

في درعو فملؤىا . فذىبوا ليحركوه ، فتزايل لحمو ، فأقروه ، وألقوا عميو ما غيبو من التراب والحجارة ، فمما ألقاىم 
وجدت ما  في القميب ، وقف عمييم رسول الله )ص( فقال : يا أىل القميب ىل وجدتم ما وعدكم ربكم حقاً ؟ فإنني

وعدني ربي حقاً . قالت : فقال لو أصحابو : يا رسول الله أتكمم قوماً موتى ؟ فقال ليم : لقد عمموا ان ما وعدىم 
 -، وأبرز ما نسجمو عمى ىذا النص أمور أبرزىا الآتي : (61)ربيم حقاً ....((

ن يبين سبب ذلك ، وىذه الخطوة ان النص أكد دفن موتى مشركي بدر من قبل رسول الله )ص( في القميب دون ا -1
لا مبرر ليا لعدة أسباب أوليا : ان الدفن في الأرض وعممية الرمي في القميب لا يعد دفناً ، الأمر الذي يعد ىتكاً 
ىانة لمعنصر البشري ، وثانييا : ان ىذه الخطوة استمرار وتحريض دائم لممشركين بصورة عامة ولأىل مكة بصورة  وا 

 بصورة أخص . خاصة وذوي الموتى
، ودون أدنى شك ان ىذا العدد يستمزم وضعيم في  (62)روت المصادر ان عدد قتمى مشركي بدر يقدر سبعين رجلبً -2

أكثر من بئر واحد .وىذا ما لم تصرح بو الرواية ، خصوصاً انيا عمى العكس من ذلك أكدت انيم جميعاً وضعوا في 
 بئر واحد عدا أمية بن خمف .

د لأمية بن خمف خصوصية عدم الإلقاء في البئر ، معممة ذلك في الانتفاخ وتزايل المحم ، فدفن في ان النص أفر  -3
الأرض وىذا أمر مستغرب لعدة أمور أوليا : ان الدفن دون أدنى شك لم يتأخر لمرحمة تفسخ الجسم ، وثانييا : 

الروايات أشارت الى ان رسول الله )ص(  تعارض الروايات في الدفن ، في الوقت الذي أكد النص عممية الدفن ، نجد
 .(63)خاطب مَنْ وضع من المشركين في البئر فذكر اسمو مع أسمائيم 

ان للآبار في الصحراء قيمة وأىمية كبيرة جداً كونيا مصدر الحياة ، فميس من المنطقي ، ان يقدم رسول الله  -4
 )ص( عمى تدمير ىذه الآبار .
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لممشركين كما أشار النص لا مبرر عقلبني لو ، لانقطاع السبل بيم عن الدنيا ، ان مخاطبة رسول الله )ص(  -5
فضلًب عن غموض الوعد الإليي الذي صرح بو )ص( وجعمو عمى مرتبة متساوية مع الوعد الإليي لو ، وبعد الذي 

 تقدم من ىذه الملبحظات ، اعتقد بعدم صحة ىذا النص المتقدم .

 حة :معاممة المدن المفتو  -رابعاً 

لم يسجل لنا تاريخ السيرة النبوية لمرسول الأكرم )ص( ، انو افتتح مدينة غير مدينة مكة التي احتضنت نواة  
الدعوة الإسلبمية في عيدىا الأول ، ونال رسول الله )ص( من أىميا ما نال حتى اضطر لميجرة منيا ، واعتقد 

لإليي لمكة كان يحتاج ظروفاً طبيعية، كان من أىميا ان ىواجس العودة الييا لم تفارقو يوماً . ولاشك ان الفتح ا
صمح الحديبية ، الذي دخل فيو كنانة وخزاعة فكانت الأولى قد دخمت مع قريش والثانية مع الرسول )ص( ، ولما 
وقوع بينيما ، وقفت قريش مع كنانة ، فقتل عمى ذلك ، ثلبثة وعشرون رجلًب من قبيمة خزاعة ، فركب وفد منيم 

ول الله )ص( بما وقع ، فأرسل )ص( وفداً يخبرىم بالأمر ويخيرىم بين إحدى ثلبث : اما دفع ديات يطمع رس
     .(64)القتمى او البراءة من حمفائيم او الحرب 

اعتقد ان رسول الله )ص( ، كان يدرك ان ىذه الخطوة بما حممت من خيارات عدة ، لن تتماشى معيا قريش ، لذلك   
تيديد والوعيد لإلقاء الرعب فييم ، وىذا نجده واضحاً من توجو ابي سفيان نحو المدينة لدرء الحرب كان ييدف وراءىا ال

المتوقعة ، ولكن من دون جدوى فقفل راجعاً الى مكة ، فتحرك رسول الله )ص( عسكرياً ، بالتجيز لمحرب قائلًب : )) 
. روى الواقـدي ان قريش لم تعمم (65)ي الا فجأة ((الميم خذ عمى قريش أبصارىم ، فلب يرني الا بغتة ولا يسمعون ب

بوصول رسول الله )ص( منيا حتى توجو ابو سفيان مع بعض قريش أمثال حكيم بن حزام ، فشاىدوا نيران المسممين 
، لذلك اعتقد ان من المستبعد جداً ان لا يكون لقريش عيون في المدينة او عمم بتحرك رسول  (66)البالغة عشرة آلاف

)ص( وجيشو نحو مكة ، وربما ىذا القول جاء لمحفاظ عمى ىيبة قريش ومكانتيا ، اما أىداف إيقاد ىذه النيران  الله
بأمر رسول الله )ص( يقف وراءىا الرغبة في إلقاء الرعب فييم ، وىذه الخطوة نوع من أنواع الحرب النفسية ذات 

دالمطمب ليلًب ، فالتقى في الطريق مع أبي سفيان وحكيم بن الأبعاد السميمة، و يشير الواقدي الى خروج العباس بن عب
. واعتقد ان خروج الفريقين ىكذا لم يأت صدفة بل ان ىناك اتفاقاً بين  (67)حزام ، فأجارىما ، ثم اعتنقوا الإسلبم

ب الطرفين ، وان أبا سفيان ما جاء الا للئسلبم .وطمب العباس بن عبدالمطمب ان يكون لأبي سفيان وىو صاح
. واعتقد ان ىذا الأسموب كان نوعاً ميماً (68)الشرف أمر ، فاستجاب رسول )ص( ، فجعل لو من دخل داره كان آمناً 
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لتفتت الجبية الداخمية في قريش ، وىو رسالة لممجتمع المكي ان عممية الفتح ستكون عممية سممية وليست عسكرية ، 
، بحمل الراية ، فمما   باختيار قادة جيشو ، فاختار سعد بن عبادة بعد ان قرر رسول الله )ص( ساعة الفتح لمكة ، بدأ

مر سعد عمى ابي سفيان نادى قائلًب: اليوم يوم الممحمة اليوم تسبى الحرمة اليوم أذل الله قريشاً، فتوجو ومعو عثمان 
بن عفان وعبدالرحمن بن عوف عمى رسول الله )ص( يخبرونو بقول سعد بن عبادة ، فقال اليوم يوم المرحمة ، ثم أمر 

. ويلبحظ  (70)، او لأمير المؤمنين عمي بن ابي طالب ) عميو السلبم ( دفع المواء اما لولده قيس، وامر ب (69)بعزل سعد
ان عممية فتح مكة لم يرافقيا وقوع اشتباكات إلا في جبية خالد بن الوليد ، الذي كان قد دخل من أسفل مكة فوجد 

منعوه من الدخول ، فما كان منو ، الا ان جمعاً من قريش وأحباشيا قد جمعوا لو ، وكان فييم سييل بن عمرو ، ف
. ويبدو ان ىذا الموقف قد وقع (71)صاح بأتباعو ، فتقاتموا فقتل من المشركين أربع وعشرون رجلًب ، ثم انيزموا جميعاً 

دفاعاً عن النفس ، وليست مرحمة من مراحل الفتح خصوصاً ان المشركين ىم الذين اعترضوا دخول الجيش الإسلبمي 
لمكة ، ولاشك ان النداءات السممية وصمت ليم لكنيم أبوا إلا الحرب ، لما انتيى رسول الله )ص( الى الكعبة  الفاتح

، ثم دخل الى الكعبة، وأغمق الباب عميو ، فمكث ما شاء  (72)طاف حوليا عمى راحمتو وأخذ بإسقاط الأصنام من حوليا
فقال : ))الحمدلله الذي صدق وعده ونصر عبده ، وىزم  الله فييا ، ثم خرج الى الناس وىم جموس حول الكعبة ،

   .(73)الأحزاب وحده ! ماذا تقولون ، وماذا تظنون ؟ قالوا : نقول خيراً ونظن خيراً . أخ كريم وابن أخ كريم .....((

 -وفي ضوء ما تقدم نسجل عدة أمور أبرزىا الآتي :  

التأسيس لمنيج العفو عن أشد الأعداء عداوة وىم قريش الذي ذاق رسول الله )ص( منيم ويلبت الأذى قبل اليجرة  -1
 ، والمعارك العسكرية بعدىا .

شاعة روح السمم ونبذ البغضاء .  -2  رفض روح الثأر والعدوانية عند الانتصار ، وا 
خل فيو وطاف حولو ، الأمر الذي يشعر الآخرين بالمشتركات بين إعطاء المكانة والتقديس لمبيت الحرام ، عندما د -3

 المسممين وأىل مكة .
 التأكيد عمى مبدأ عدم العنف بكل وجوىوُ الذي عاشتو طبقة رسول الله )ص( مع جيش المسممين وغيرىم .  -4

 
 الخاتمة
 ونسجل عدد من النقاط في خاتمة البحث اىميا الاتي .

شكل العامل الوراثي والنشأة عوامل ميمة في صياغة الفكر العسكري لمرسول محمد )ص( عمى صعيد المستوى -1
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 الارضي .
دون شك ان السماء لم تترك رسوليا المبعوث لنشر رسالتيا في بيئة تتطمب الدفاع العسكري دون المدد السماوي  -2

 عمى المستوى الفكر العسكري .
 الفكر العسكري لمرسول محمد )ص(  الجوانب الشخصية والتربوية في الفكر العسكريان من اىم ترشحات -3
 شكمت النص القرآني والتاريخ اىم مصادر دراسة ىذه الموضوع فظلب عن المصادر الثانوية الاخرى.-4
و دور في تشكل الصفات الشخصية العسكرية الركن الاول في بناء الفكرالعسكري لمرسول محمد )ص( وبدوره كان ل-5

 بناء وتكامل الجوانب الاخرى.
كان من اىم ترشحات الصفات التربوية في الفكر العسكري لمرسول محمد )ص( عناصر ميمة شكمت في مجموعيا -6

 الابعاد الانسانية .
لفكرية نعتقد ان ىذا البحث المختصر والمركز نافذة لمباحثين في السيرة النبوية الشريفة ليوسعوا ويعمقوا المطالب ا-7

 فيو لكون اكثر نفعاً.
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 . 121خبثش ، اٌذثٍِٛبع١خ ،  - 48
 (.67عٛسح الأٔفبي ، ا٠٢خ ) - 49
 .2/131؛ اثٓ الأث١ش ، اٌىبًِ ،  2/465؛ اٌطجشٞ ، ربس٠خ ، 546،  ؛ اثٓ ٘شبَ ، اٌغ١شح إٌج٠ٛخ 1/107اٌٛالذٞ ، اٌّغبصٞ ،  - 50
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 لبئّخ اٌّصبدس ٚاٌّشاخغ

 أٚلاً : اٌمشآْ اٌىش٠ُ 

 ثب١ٔبً :اٌّصبدس الأ١ٌٚخ 

 َ(.1232٘ـ / 63اثٓ الأث١ش ،ػض اٌذ٠ٓ ػٍٟ ثٓ أثٟ اٌىشَ اٌث١جبٟٔ )د.-

 أعذ اٌغبثخ فٟ ِؼشفخ اٌصسبثخ ،دط ،ث١شٚد ،دد . -1

 .1965اٌىبًِ فٟ اٌزبس٠خ ، د.ط ، ث١شٚد ، -2

 َ(.768٘ـ/151اثٓ ئعسبق ، ِسّذ ثٓ ئعسبق ثٓ ٠غبس اٌّطٍجٟ )د-

 َ.1978، ث١شٚد،1ع١شح ثٓ ئعسبق ،رر ع١ًٙ صوبس، ط -3

 َ(. 1056٘ـ/458اٌج١ٙمٟ ، أثٟ ثىش أزّذ ثٓ اٌسغ١ٓ ثٓ ػٍٟ )د-

 اٌغٕٓ اٌىجشٜ ،د ط ،د د . -4

 َ(. 768٘ـ/279اٌزشِزٞ ،أثٟ ػ١غٝ ِسّذ ثٓ ػ١غٝ ثٓ عٛسح )د-

 َ. 1983،ث١شٚد ، 2عٕٓ اٌزشِزٞ ، رر ػجذاٌٛ٘بة ػجذ اٌٍط١ف، ط -5

 َ(.990٘ـ/380اٌزٛز١ذٞ أثٟ ز١بْ ػٍٟ ثٓ ِسّذ )د-

 َ. 1999، ث١شٚد ،  1الإِزبع ٚاٌّإأغخ ، رر ِسّذ ػجذ اٌس١ّذ ،ط -6

 َ(.868٘ـ/255اٌدبزع، أثٛ ػثّبْ ثٓ ػّشٚ ثٓ ثسش )د-

 َ. 1968، ث١شٚد ، 1اٌج١بْ ٚاٌزج١١ٓ ،رر فٛصٞ ػطٛح ، ط -7

 َ(.1200٘ـ/597اثٓ اٌدٛصٞ ، خّبي اٌذ٠ٓ أثٟ اٌفشج ػجذ اٌشزّٓ ثٓ ػٍٟ )د-

 َ.1998، ث١شٚد ، 1الأرو١بء ،ط -8

 َ(. 938٘ـ/ 327أثٓ أثٟ زبرُ اٌشاصٞ، )د-

 َ. 1952، ث١شٚد ،  1ؼذ٠ً ، طاٌدشذ ٚاٌز -9

 َ(.965٘ـ/354أثٓ زجبْ ، ِسّذ ثٓ زجبْ ثٓ أزّذ )د-

 ٘ـ.1393،إٌٙذ ،1اٌثمبد ،ط -10

 َ(.859٘ـ/245أثٓ زج١ت اٌجغذادٞ ، ِسّذ ثٓ زج١ت ثٓ ػّشٚ) -

 إٌّّك ، د ط،د د . -11

 َ(.1448٘ـ/ 852أثٓ زدش  اٌؼغملأٟ ،شٙبة اٌذ٠ٓ أزّذ ثٓ ػٍٟ )د-

 ٘ـ .1415، ث١شٚد ،  1خ فٟ ر١ّض اٌصسبثخ ،طالإصبث -12

 ،ث١شٚد ،د د . 2فزر اٌجبسٞ فٟ ششذ صس١ر اٌجخبسٞ ،ط -13

 َ(.1258٘ـ/656أثٓ أثٟ اٌسذ٠ذ ، ػض اٌذ٠ٓ ثٓ ٘جخ الله )د-

 َ.1959، 1ششذ ٔٙح اٌجلاغخ ،رر ِسّذ أثٛ اٌفضً ئثشا١ُ٘ ،ط -14

 َ(.1333٘ـ/734ػٍٟ ثٓ ثش٘بْ اٌذ٠ٓ اٌسٍجٟ )د اٌسٍجٟ ،-

 َ.2006، دِشك  1اٌغ١شح اٌسٍج١خ ، رر ع١ٍّبْ اٌسشػ ، ط -15

 َ(. 855٘ـ/241أثٓ زٕجً ،أزّذ )د-

 ِغٕذ أزّذ ثٓ زٕجً ،د ط ، ث١شٚد ،د د . -16

 َ(.868٘ـ/255اٌذاسِٟ ، ػجذالله ثٓ ػجذ اٌشزّٓ )د-

 ٘ـ .1349عٕٓ اٌذاسِٟ ، ط د ،دِشك ،  -17
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 َ(.895٘ـ/282اٌذ٠ٕٛسٞ ،أزّذ ثٓ داٚد )د-

 َ.1960،  1الأخجبس اٌطٛاي ، رر ػجذ إٌّؼُ ػبِش ، ط -18

 َ(.1347٘ـ/748اٌز٘جٟ ، ِسّذ ثٓ أزّذ )د-

 َ.1998،ث١شٚد، 2ربس٠خ الإعلاَ ٚطجمبد اٌّشب١٘ش ٚالأػلاَ ،رر ػّش ػجذ اٌغلاَ ، ط -19

 َ.1993،ث١شٚد،9ع١ش أػلاَ إٌجلاء ،ط -20

 َ(. 1209٘ـ/606اٌشاصٞ، فخش اٌذ٠ٓ أثٛ ػجذ الله ِسّذ ثٓ ػّشٚ)د-

 ،د د. 3رفغ١ش اٌشاصٞ، ط -21

 ٘ـ. 1406ػصّخ الأٔج١بء ، د ط، لُ،  -22

 َ(. 1177٘ـ/573اٌشاٚٔذٞ ،لطت اٌذ٠ٓ أثٛ ػٍٟ عؼ١ذ ثٓ ٘جخ الله )د-

 ٘ـ. 1409،لُ ، 1اٌخشائح ٚ اٌدشائر ،ط -23

 َ(. 1175٘ـ/571داٌشاٚٔذٞ ، فضً الله )-

 ، لُ ، د د .  1إٌٛادس ، ط -24

 َ(.1790٘ـ/1205اٌضث١ذٞ ،ِست اٌذ٠ٓ ِسّذ ِشرضٝ اٌسجشٟ )د-

 َ. 1994ربج اٌؼشٚط ِٓ خٛ٘ش اٌمبِٛط ، رر ػٍٟ ش١شٞ ،د ط،ث١شٚد، -25

 َ(.1143٘ـ/538اٌضِخششٞ ،أثٛ اٌمبعُ ِسّذ ثٓ ػّشٚ )د-

 ،ث١شٚد،د د.   1اٌىشبف ػٓ زمبئك اٌزٕض٠ً ٚػ١ْٛ الألب٠ًٚ فٟ ٚخٖٛ اٌزأ٠ًٚ ،ط -26

 َ(.844٘ـ/230أثٓ عؼذ ،ِسّذ ثٓ عؼذ ثٓ ١ِٕغ اٌجصشٞ )د-

 َ. 1985اٌطجمبد اٌىجشٜ ،د ط ، ث١شٚد ،  -27

 َ(.1272٘ـ/671أثٓ ع١ذ إٌبط ِسّذ ثٓ ِسّذ )د-

 َ.1986اٌغ١ش ،د ط،ث١شٚد ، ػ١ْٛ الأثش فٟ فْٕٛ اٌّغبصٞ ٚاٌشّبئً ٚ -28

 َ(.1044٘ـ/436اٌشش٠ف اٌّشرضٝ ،أثٟ لبعُ ػٍٟ ثٓ اٌسغ١ٓ اٌّٛعٛٞ )د-

 َ.1989،ث١شٚد ،  2رٕض٠ٗ الأٔج١بء ،ط -29

 َ(.991٘ـ/381اٌصذٚق ، ِسّذ ثٓ ػٍٟ ثٓ اٌسغ١ٓ ثٓ ثبث٠ٛٗ اٌمّٟ )د-

 1998َػ١ْٛ أخجبس اٌشضب ، د ط ، ث١شٚد،  -30

 َ(.1362٘ـ/١764ً أ٠جه )داٌصفذٞ، صلاذ اٌذ٠ٓ خٍ-

 َ. 2000اٌٛافٟ ثبٌٛف١بد ، رر أزّذ الأسٔبؤٚط ) ٚآخشْٚ( ، د ط، ث١شٚد ،  -31

 َ(.1535٘ـ/942اٌصبٌسٟ ، ِسّذ ثٓ ٠ٛعف اٌشبِٟ )-

 َ. 1993، ث١شٚد ،  1عجً اٌٙذٜ ٚاٌششبد ،رر ػبدي ازّذ )ٚآخشْٚ( ، ط -32

 َ(.1153٘ـ/548اٌطجشعٟ ، اٌفضً ثٓ اٌسغٓ )د-

 َ. 1995، ث١شٚد ،  1رفغ١ش ِدّغ اٌج١بْ ،ط -33

 َ(. 922٘ـ/310ِسّذ ثٓ خش٠ش )د،’ اٌطجشٞ -

 ، اٌمب٘شح ، د د . 5ربس٠خ اٌشعً ٚاٌٍّٛن ، رر ِسّذ أثٛ اٌفضً ئثشا١ُ٘ ،ط -34

 ، ث١شٚد ، د د.1خبِغ اٌج١بْ ػٓ رأ٠ًٚ آٞ اٌمشآْ ،ط -35

 َ(. 1070/٘ـ463أثٓ ػجذ اٌجش ، أثٛ ػّش ٠ٛعف ثٓ ػجذ الله )د-

بْ . 1الأعز١ؼبة فٟ ِؼشفخ الأصسبة ،ط -36 ّّ  َ. 2002،ػ

 َ(.571/1175أثٓ ػغبوش ، ػٍٟ ثٓ اٌسغٓ ثٓ ٘جخ الله)د-

 ٘ـ. 1415ربس٠خ دِشك ، رر ػٍٟ ش١شٞ ، د ط، ث١شٚد ،  -37

 َ(. 791٘ـ/175اٌفشا١٘ذٞ، أثٟ ػجذ اٌشزّٓ اٌخ١ًٍ ثٓ أزّذ )د-

 ٘ـ. 1409، لُ ، 2اٌؼ١ٓ ، رر ِٙذٞ اٌّخضِٟٚ )ٚآخشْٚ( ، ط -38

 َ(. 889٘ـ/276أثٓ لز١جخ ، أثٛ ِسّذ ػجذ الله ثٓ ِغٍُ )د-

 َ.1969، ِصش ، 2اٌّؼبسف ،ط -39

 َ(. 1372٘ـ/774أثٓ وث١ش ،اعّبػ١ً ثٓ وث١ش اٌذِشمٟ )د-

 ٘ـ.1408اٌجذا٠خ ٚ إٌٙب٠خ ، رر ػٍٟ ش١شٞ ، ط، ث١شٚد ،  -40

 َ(.939٘ـ/328اٌى١ٍٕٟ ،ِسّذ ثٓ ٠ؼمٛة )د-

 ٘ـ.1405، طٙشاْ ، 5اٌىبفٟ ، ط -41

 َ(. 1058٘ـ/450اٌّبٚسدٞ ، ػٍٟ ثٓ ِسّذ ثٓ زج١ت اٌجصشٞ )د-

 َ.2002الأزىبَ اٌغٍطب١ٔخ ، د ط، ث١شٚد ،  -42
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 َ(.1341٘ـ/742اٌّضٞ ، خّبي اٌذ٠ٓ ثٓ أثٟ اٌسدبج )د-

اد ، ط رٙز٠ت اٌىّبي فٟ أعّبء اٌشخبي ، -43 ّٛ  ، ث١شٚد .3رر ثشّبس ػ

 َ(. 957٘ـ/346اٌّغؼٛدٞ ، أثٛ اٌسغٓ ػٍٟ ثٓ اٌسغ١ٓ)د-

 َ.1984،لُ ، 2ِشٚج اٌز٘ت ِٚؼبدْ اٌدٛ٘ش، ط -44

 َ(.874٘ـ/ 261ِغٍُ ثٓ اٌسدبج ، ا١ٌٕغبثٛسٞ )د-

 صس١ر ِغٍُ ، د ط ، ث١شٚد ، د د .  -45

 َ(.1022٘ـ/413اٌّف١ذ ، ِسّذ ثٓ ِسّذ إٌؼّبْ )د-

 َ.2001، ث١شٚد ، 5الإسشبد ، ط -46

 َ(. 933٘ـ/322اٌّمذعٟ ، ِطّٙش ثٓ طب٘ش)د-

 اٌجذأ ٚاٌزأس٠خ ، د ط، د د. -47

 َ(. 1311٘ـ/711أثٓ ِٕظٛس ، خّبي اٌذ٠ٓ ِسّذ ثٓ ِىشَ )د-

 ٘ـ. 1405ٌغبْ اٌؼشة ، د ط، لُ ،  -48

 َ(.1124٘ـ/518ا١ٌّذأٟ ، أثٟ اٌفضً أزّذ ثٓ ِسّذ ا١ٌٕغبثٛسٞ )د-

 ِدّغ الاِثبي ، د ط ، د د .  -49

 َ(.1313٘ـ/733ا٠ٌٕٛشٞ، أزّذ ثٓ ػجذ اٌٛ٘بة )د-

 َ.2004، ث١شٚد ،  1ٔٙب٠خ الأسة فٟ فْٕٛ الأدة ، رر ِف١ذ لّس١خ )ٚآخشْٚ( ، ط -50

 َ(. 1075٘ـ/468اٌٛازذٞ ، أثٟ اٌسغٓ ػٍٟ ثٓ أزّذ ثٓ ِسّذ ثٓ ػٍٟ )د-

 َ.2001،ث١شٚد ، 3أعجبة إٌضٚي ، ط -51

 َ(.822٘ـ/207ــ اٌٛالذٞ ، ِسّذ ثٓ ػّش ثٓ ٚالذ )د

 ٘ـ.1414اٌّغبصٞ ، رر ِبسعذْ خٛٔظ ، د ط، طٙشاْ ،  -52

 َ(.905٘ـ/292ــ ا١ٌؼمٛثٟ ، أزّذ ثٓ أثٟ ٠ؼمٛة ثٓ خؼفش ثٓ ٚ٘ت )

 ٘ـ. 1425، لُ ،  1ربس٠خ ا١ٌؼمٛثٟ ، ط -53

 ثبٌثبً: اٌّشاخغ اٌثب٠ٛٔخ 

 ــ اٌجغزبٟٔ ، ِسّٛد .

 َ.1992، ث١شٚد ، 1علاَ ٚػٍُ إٌفظ ، طالإ -54

 ــ خلاي ، إِٓخ ثٕذ زغ١ٓ .

 ٘ـ.1428، اٌغؼٛد٠خ ،  1ِشبٚساد اٌشعٛي )ص( اٌؼغىش٠خ فٟ غضٚرٟ ثذس ٚأزذ ، ط -55

 ــ اٌد١ٍّٟ ، سش١ذ .

 .1976، ثغذاد ،  2ربس٠خ اٌؼشة ، ط -56

 ــ ص٠ذاْ ، خٛسخٟ . 

 َ.1906، ث١شٚد ، 1ربس٠خ اٌزّذْ الإعلاِٟ ، ط -57

 ــ شسبدح ، ٔض٠خ.

 َ. 1990، ث١شٚد ،  1ِٓ اٌزبس٠خ الإعلاِٟ ، ط -58

 ــ اٌطجبطجبئٟ ، ِسّذ زغ١ٓ .

 َ. 2006ا١ٌّضاْ فٟ رفغ١ش اٌمشآْ ، رر أ٠بد ثبلش ، د ط ،ث١شٚد ،  -59

 ــ طٗ ، ػجذ اٌٛازذ .

 َ. 2001ِٓ أخلال١بد اٌسشة ، د ط، دِشك ،  -60

 ــ ػجذ اٌشؤٚف ، لصٟ فبٌر . 

 َ.1997َ(،د ط، ثغذاد ،749-632٘ـ /132-11إٌٙذعخ اٌؼغىش٠خ فٟ اٌفزٛزبد الإعلا١ِخ ) -61

 ــ ػشخْٛ ، ِسّذ اٌصبدق ئثشا١ُ٘ 

 َ.1995، دِشك ، 2ِسّذ سعٛي الله )ص( ِٕٙح ٚسعبٌخ ٚثسث ٚرسم١ك ، ط -62

 ــ اٌؼض٠ض ، زغ١ٓ لبعُ .

 َ.1971، ث١شٚد ، 1الإعلاَ ، ط ِٛخض ربس٠خ اٌؼشة ٚ -63

 ــ اٌؼٍٟ ، صبٌر أزّذ . 

 َ .2000، ث١شٚد ،  1ربس٠خ اٌؼشة اٌمذ٠ُ ٚاٌجؼثخ إٌج٠ٛخ ، ط -64

 ــ فٍغفٟ .

 َ.2007،ث١شٚد ،.1اٌطفً ث١ٓ اٌٛساثخ ٚاٌزشث١خ ،ط -65



 

وْليِّ عدد خاص بوقائع ال الثاوي بالخعاون مع زابطت الخدزيسييه الخسبوييه في البصسة ححج شعاز مؤحمس الدَّ

-51المسخقبليت  للإصلاح العلمي والخسبوي في ضوء المسخجداث الساهىت( ، والري أقيم للمدة )الاسخساحيجياث والآفاق 

0202ز اآذ 51  
 

423 

 

                                                                                                                                                                                                 

 ــ اٌمّٕٟ ، ع١ذ ِسّٛد .

 َ.1996، اٌمب٘شح ، 2زشٚة دٌٚخ اٌشعٛي  ،ط -66

 سّذ فزر الله .ــ وٌٛٓ ، ِ
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 العوامؿ المدرسية والاجتماعية المؤدية إلى الرسوب في المرحمة الاعدادية 
 مف وجية نظر مديري المدارس وسبؿ معالجتيا

 
 ـ.د سمماف فياض داود العمي 
 المديرية العامة لتربية البصرة

 
في المرحمة ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف العوامؿ المدرسية والاجتماعية المؤدية لرسوب الطمبة الممخص : 

الاعدادية ، والكشؼ عف الفروؽ في العوامؿ المؤدية لمرسوب حسب متغير العوامؿ ) المدرسية،الاجتماعية( في 

( مديراً ومديرةً 288والتوصؿ إلى أساليب مقترحة لموقاية مف الرسوب ، أجريت الدراسة عمى عينة عدد أفرادىا)

( فقرة 34الباحث أستبانة أسباب الرسوب والتي تضمنت ) مف المدارس الثانوية في محافظة البصرة ، أستخدـ

موزعة عمى مجاليف )العوامؿ المدرسية ، العوامؿ الاجتماعية(، وتـ التحقؽ مف صدؽ الأستبانة مف خلاؿ 

الصدؽ المنطقي، وصدؽ البناء، فضلًا عف تحقيؽ الثبات بطريقة أعادة الاختبار، وأظيرت نتائج تحميؿ البيانات 

موعة مف العوامؿ المدرسية والاجتماعية تؤدي إلى رسوب الطمبة وأف لمعوامؿ المدرسة دور أكبر أف ىناؾ مج

في الرسوب مف العوامؿ الاجتماعية كذلؾ توصمت الدراسة الى مجموعة مف الحموؿ المقترحة لموقاية مف 

 .الرسوب في المرحمة الاعدادية

 جتماعية ، الرسوبالكممات المفتاحية: العوامؿ المدرسية ، العوامؿ الا
 

the School and social  factors leading to failure in the preparatory stage From 

the point of view of school principals and ways to address them 

 

-Dr. Salman  Fayyadh  Al-Ali 

             General Directorate of Education in Basrah 
E-mail:salmanfayyad@yahoo.com 
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Abstract: The study aimed to reveal the school and social factors that lead to the 

failure of students in the preparatory stage, and to reveal the impact of variable 

factors (school, social) on failure, and to come up with suggested methods for 

preventing failure. The study was conducted on a sample of (288) principals from 

secondary schools. In the province of Basra, the researcher used a questionnaire for 

the reasons for failure, which included (34) items distributed in two areas (school 

factors, social factors), and the validity of the questionnaire was verified through 

logical validity, and constructive validity, as well as achieving stability by the re-test 

method, and the results of the analysis showed The data showed that there is a group 

of school and social factors that lead to students’ failure, and that school factors have 

a greater role in failure than social factors. The study also found a set of proposed 

solutions to prevent failure in the preparatory stage. 

Keywords: school factors, social factors, failure 

 

 مشكمة البحث وأىميتو.......................................................   -الفصؿ الاوؿ 
 مشكمة البحث:  -أولا
تعد مشكمة الرسوب مف أكثر المشكلات التربوية التي حضت بالدراسة والتحميؿ بغية تحديد الأسباب المؤدية   

الييا مف جية ووضع المقترحات والحموؿ العممية التي تقمؿ مف نسبتيا في المؤسسات التربوية مف جية آخرى ، 

عبة التي تعترض سير العممية التربوية  إذ أصبحت ظاىرة منتشرة في المراحؿ الدراسية ومف المشكلات الص

فالرسوب يترؾ آثاراً واضحة عمى البيئة التربوية والاجتماعية والاقتصادية فمف الناحية التربوية يستيمؾ كثيراً مف 

الجيود البشرية والمالية المبذولة لقطاع التربية ،كما يؤدي إلى اختلاؿ التوازف بيف المدخلات والمخرجات 

 (.22، ص1973ربية لمتربية والعموـ ،)المنظمة الع

ولمرسوب أثار سمبية عمى المجتمع، فغالباً ما يؤدي إلى زعزعت ثقة الطالب بنفسو والشعور بالنقص وضعؼ    

الشعور بالأمف وسوء التوافؽ والانسحاب مف الحياة الاجتماعية وضعؼ الاىتماـ بالعادات والتقاليد، لذا يمكف أف 

وكثرة أعداد الطمبة الراسبيف تعني حرماف آخريف مف الحصوؿ عمى تعميـ مناسب وترؾ  يزيد مف فرص الانحراؼ

(، ومف 76، ص1991المدرسة دوف أتماـ المراحؿ الدراسية مما يسبب تدني المستوى المعاشي والثقافي ) الزيود،
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عرقمة لخطط التنمية، إذ قدرت الناحية الاقتصادية يشكؿ ىدراً تعميمياً يكمؼ الدولة أموالًا باىظة وأعباءً ثقيمة و 

( 2016 -2015( ترليوف دينار عراقي لمعاـ الدراسي )1,5التكميؼ الاقتصادية الناجمة مف الرسوب )

 ( .38،ص2017)اليونسيؼ،

كذلؾ لمرسوب المتكرر انعكاساتو السمبية عمى الحالة النفسية لمطمبة خاصة في مرحمة المراىقة ، إذ يؤدي    

ي صراعات داخمية تبدد طاقاتيـ وتعوقيـ عف تنظيـ تفكيرىـ فيكوفُ عرضة للإحباط والذي إلى وقوع الطمبة ف

يظير في صور مختمفة مثؿ القمؽ مف الامتحاف وضعؼ التحصيؿ والغش في الامتحانات، ىذه الظاىرة شكمت 

درسية مشكمة البحث الحالي، لذا يمكف صياغة المشكمة مف خلاؿ التساؤؿ الآتي : ما ىي العوامؿ الم

 والاجتماعية المؤدية إلى رسوب الطمبة في المرحمة الإعدادية مف وجية نظر مدراء المدارس الثانوية ، وما ىي 

 المقترحات لمعالجة أسباب الرسوب؟

يعد التعميـ أحد أىـ الركائز التي تبنى عمييا المجتمعات وىو أساس  اىمية البحث والحاجة إليو: -ثانياً 

الأىمية الكبيرة لمتعميـ اىتمت الدوؿ بيذا القطاع فرصدت الأمواؿ لبناء المؤسسات التعميمية  بناء الأوطاف وليذه

والبحثية لغرض تطويره كي تعتمد بعد ذلؾ عمى مخرجاتو التعميمية في النيوض بالمجتمع وموؤسساتو جميعا. 

ى تحسيف العممية التربوية لذا تعد دراسة ظاىرة الرسوب وتشخيص أسبابيا مف الأمور الميمة التي تساعد عم

  وتطويرىا وبالتالي بناء المجتمع وتطوير مكوناتو،  لذا يمكف أف تبرز أىمية البحث في النقاط الآتية:

خطورة المشكمة لما يترتب عمييا مف أثار ضارة عمى الطمبة والمدرسة والمجتمع ، فبالإضافة الى ضياع  -1

شكلات لمنظاـ التعميمي ويشكؿ عبئاً عمى المدرسة وعمى فعالياتيا الجيود واليدر المادي والاقتصاد يتسبب بم

التربوية والتعميمية ، لذا يمكف أف تشكؿ نتائج البحث أىمية مضافة وفائدة لممؤسسة التربوية لمحد مف ظاىرة 

 الرسوب تمييداً لمعالجتيا. 
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الاىتماـ ، إذ تؤدي دوراً كبيراً في أىمية المرحمة الإعدادية بوصفيا مرحمة انتقالية تحتاج إلى مزيد مف  -3

لى معترؾ الحياة العممية بشكؿ عاـ.   تشكيؿ شخصيات الطمبة وتؤىميـ لمدخوؿ إلى الجامعات والمعاىد وا 

تشخيص أسباب الرسوب في المرحمة الاعدادية مف وجية نظر المدراء يساعد عمى أعطاء صورة واضحة  -4

 الإجراءات الصحيحة مف أجؿ تحسيف وتطوير العممية التربوية .لممسؤوليف عف العممية التربوية لاتخاذ 

 : ييدؼ البحث الحالي إلى:أىداؼ البحث -ثالثاً 
الكشؼ عف العوامؿ المدرسية والاجتماعية المؤدية لرسوب طمبة المرحمة الاعدادية مف وجية نظر مديري  -1

 المدارس الثانوية.
 الكشؼ عف دلالة الفروؽ في العوامؿ المؤدية لمرسوب حسب متغير العوامؿ )المدرسية، الاجتماعية(.  -2
 وضع مقترحات لموقاية مف الرسوب في المرحمة الإعدادية. -3

يتحدد البحث الحالي بمديري المدارس الثانوية ) ذكور، أناث( في مدارس محافظة  :حدود الدراسة  -رابعاً 
 .  2023 - 2022ـ الدراسي البصرة لمعا

 تعريؼ المصطمحات: -خامساً 
 (( عرفيا كؿ مف: school factorsالعوامؿ المدرسية، -1
 .(10،ص1994)الحربي، الأسباب والعوامؿ ذات العلاقة بالمحيط التربوي في المدرسي: 1994الحربي، -

مف إدارة ومقررات ومعمـ ونشاطات  الاسباب التي ترتبط بالتربية المقصودة داخؿ المدرسة: 2003الحارثي، -
 (.14،ص2003واختبارات ومرافؽ ) الحارثي، 

الاسباب المتعمقة بالمدرسية والتي تؤدي الى عدـ تحقيؽ الطالب لمعيار النجاح المطموب الباحث أجرائياً:  -
 لمسنة الدراسية.

 العوامؿ الاجتماعية، عرفيا كؿ مف: -2
والعوامؿ التي تحيط بالفرد وتؤثر في شخصيتو وتكوينو وحياتو مجموعة الظروؼ :  2019القحطاني، - 

 (147،ص2019الاجتماعية واتخاذ قراراتو ومنيا العامؿ الأسري والاقتصادي وجماعة الرفاؽ )القحطاني،
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مجموعة العلاقات التي تنشأ بيف الفرد وفئات معينة مف الناس يرتبط بيـ ارتباطًا : 2016الشديفات، الرشيدي، -

 (.126،ص 2016سواء كانوا افراد اسرتو أو مجتمعو أو مدرستو )الشديفات، الرشيدي، وثيقاً 

  .العوامؿ المتعمقة بالمحيط الاسري والوضع الاقتصادي والمستوى الثقافي لمطالب وأسرتوالباحث اجرائيا:  -

 الرسوب : عرفو كؿ مف: -3
الى الصؼ الذي يميو في مرحمة دراسية  فشؿ الطالب في اجتياز امتحانات صؼ دراسي: 2002الشراح  ، -

 (.214،ص2002ما )الشراح،
 التعثر وعدـ التكيؼ الدراسي لتحقيؽ الاىداؼ والغايات التي تدؿ عمى النجاح) العمايرة ،  :2002العمايرة ، -

 (.156، ص 2002
 .2002:  تبنى الباحث تعريؼ الشراح الباحث -

 نظري ودراسات سابقة........................................... أطار     -الفصؿ الثاني
يعد الرسوب شكؿ مف أشكاؿ الفشؿ الدراسي ويعني أعادة التمميذ لسنة دراسة أو أكثر في نفس  الرسوب: -اولا

 الصؼ، ويكوف تخرجو مف المدرسة متأخر عف الموعد المحدد، والرسوب ظاىرة مركبة تمتاز بالتعقيد وتتواجد

في جميع المراحؿ الدراسية وىو نتيجة عدـ قدرة التمميذ عمى تحصيؿ ما يكفيو مف درجات لينتقؿ الى الصؼ 

وبالتالي الأعمى مما يجعمو يعيد السنة التي درسيا ، ويشكؿ بعداً مف أبعاد اليدر التربوي ويبيف ضعؼ كفاية 

مما يترتب عميو عجزىـ عف بموغ المستوى التعميمي  النظاـ التعميمي في توفير التعميـ والتدريب المناسب لمتلاميذ

 (. 25، ص1981المناسب )الفقي،

ولمرسوب أثار سمبية عمى الطالب وأسرتو والمجتمع، فغالباً ما يؤدي إلى ضعؼ الاىتماـ بالدراسة ونفور     

، 2010حديد،الطمبة مف المدرسة وضعؼ التوافؽ الدراسي وضعؼ في التركيز والقمؽ العاطفي وشؾ بالذات )

(، ويمتد تأثيره إلى الأسرة فتشعر بالقمؽ والحيرة تجاه مستقبؿ أبناءىا، فضلًا يشكؿ الرسوب ىدراً 174ص

 ( . 76، ص1991للأمواؿ والقوة البشرية ) الزيود،
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ومف الملاحظ أف الرسوب في المرحمة الإعدادية يتخذ شكميف ، طوعي لاسيما في الصؼ السادس الأعدادي    

خلاؿ رغبة الطالب وولي الأمر بإعادة السنة الدراسية لغرض الحصوؿ عمى معدؿ أعمى يؤىؿ الطالب  ويتـ مف

لمدراسة في كميات ذات مستويات عميا ، وأخر غير طوعي ويحدث نتيجة عجز الطالب عف تحقيؽ متطمبات 

ف درجة النجاح في مادة النجاح عندما يفشؿ في امتحاف نياية السنة الدراسية لعدـ حصولو عمى الحد الأدنى م

 دراسة أو أكثر مما يؤدي الى أعادة السنة الدراسية في الصؼ نفسو.

الرسوب مشكمة تربوية نتاج عوامؿ متعددة منيا ما يرتبط بالطالب وأسرتو وما يرتبط أسباب الرسوب :  -ثانياً 

بعضيا ويزداد تأثيرىا عندما تتفاعؿ ىذه العوامؿ مع  وما يرتبط بالمجتمع بالمدرسية

(Dimmitt,2003,P:340). 

: يعد ضعؼ الثقة بالنفس وصعوبة التوافؽ الدراسي وضعؼ القدرات العقمية اللازمة  اسباب تعود لمطالب -1

لمتحصيؿ، وعدـ التحضير اليومي لمدروس وقمة الانتباه والتركيز والاىتماـ بالامتحانات الفصمية والخوؼ مف 

نظيـ الوقت، والافتقار إلى السموؾ الاجتماعي والمشكلات الصحية الفشؿ وتدني مستوى الطموح وصعوبة ت

 (. 33،ص2006والغياب المتكرر، مف أىـ العوامؿ الشخصية التي غالباً ما تؤدي إلى الرسوب ) البوت،

وتشمؿ العوامؿ المتعمقة بالمدرسة وىيئاتيا التعميمية ومناىجيا الدراسية، والأسس التي الاسباب المدرسية:  -2

وـ عمييا النظاـ التربوي، فضعؼ الأعداد الميني لممدرس الذي يعد عماد العممية التربوية والتعميمية وضعؼ يق

اختيار أسموب التدريس المناسب والأنشطة التعميمية والتربوية وقمة الاىتماـ بالتخطيط المسبؽ لمدرس ، وتساىؿ 

ـ مستقبلًا ، ويؤثر بشكؿ مباشر عمييـ )عاقؿ ، المعمميف في تقييـ تلاميذىـ بصورة موضوعية يساىـ في فشمي

(، كذلؾ افتقار بعض المناىج لمتشويؽ ، وقمة استخداـ طرائؽ التدريس الحديثة وضعؼ 451، ص1992

الإرشاد الاكاديمي والتربوي وقصور نظاـ الامتحانات، وأخطاء تقييـ الطمبة، والغش بأشكالو المختمفة مف 

سوب، واكتظاظ الفصوؿ الدراسية بالطلاب ، إذ تقؿ فرصيـ بالمشاركة الأسباب التي تزيد معدلات الر 
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والاستفسار وطرح الاسئمة مما يجعميـ يشعروف بالإىماؿ والإقصاء فيركنوف لمجمود والخموؿ لأنيـ لـ يجدوا 

(، وتأخير استلاـ الكتب واستخداـ العقاب وصعوبة الاسئمة وكثرة 69، ص2000الدعـ والرعاية )حافظ ،

بات المدرسة وصعوبة المنيج الدراسي تعد مف العوامؿ التربوية التي تؤدي إلى رسوب الطمبة ) الاسدي، الواج

 (. 22، ص1994محمود،

ولممناخ المدرسي تأثير في تحصؿ الطمبة ، فالمناخ الايجابي يسيـ في خمؽ بيئة مشجعة عمى التعمـ والنجاح    

وضعؼ العلاقة بيف المدرسة وأولياء الأمور والظروؼ المادية لممدرسة وضعؼ فيـ المدرسيف والإدارات 

 .( Dimmitt, 2003 ,P:342المدرسية لمشكلات الطمبة مف أسباب فشؿ الطلاب ورسوبيـ )

يتأثر التلاميذ بالبيئة الأسرية والاجتماعية المحيطة بيـ ، فضعؼ الاستقرار الأسباب الاجتماعية :  -3 

والتفكؾ الأسري وعدـ توفر الجو الأسري الملائـ يؤدي إلى اربؾ التمميذ ويقمؿ مف قدراتو عمى النمو الاكاديمي 

الانسجاـ بيف الوالديف وأساليب المعاممة الوالدية للأبناء دورا  مما ينعكس عمى مستواه التحصيمي ، كذلؾ فقداف

في مستوى التحصيؿ فالتفرقة بيف الابناء واستخداـ اساليب التأنيب المفرط يؤدي الى صراع نفسي وشعورا 

 (، ويؤثر المستوى الدراسي لموالديف وثقافتيا عمى127، ص1997بالإحباط مما يُحدث تعثراً دراسياً )العنابي،

تحصيؿ ابنائيـ فضعؼ مستواىـ التعميمي يؤثر سمباً عمى قدرات أبنائيـ ، إذ لا تكوف للأسرة اىتمامات 

(، إذ لمكانة 507،ص1983لتوجيييـ نحو الدراسة ولا توفر ليـ الوسائؿ التي تساعدىـ عمى الدراسة )عبدالدايـ،

عمى مستوى التحصيؿ الدراسي للأبناء  الوالديف الاجتماعية ومستوى طموحيـ وثقافتيـ ونوع المينة تأثيراً 

(Lueptow ,1975,P:48 ( 

لمواقع الاقتصادي لممجتمع تأثير عمى جودة التعميـ ، فالتعميـ الجيد يرتبط بقوة الاسباب الاقتصادية :  -4

في الاقتصاد، فالدوؿ ذات الاقتصاد القوي أكثر قدرة عمى توفير تعميـ ذي نوعية متميزة، والتمميذ الذي يعيش 

ظروؼ اقتصادية صعبة لف يستطيع الحصوؿ عؿ تعميـ متميز مما يؤثر سمباً عمى تعميمو اللاحؽ )عودة ، 
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(، وللانتماء الميني والاجتماعي لأولياء الأمور علاقة برسوب الطمبة فنسبة الرسوب 204،ص2016مراد،

والأسر التي تعاني مف الدخؿ  (،177، ص2010مرتفعة لدى الطمبة الذيف ينتموف الى الطبقات الفقيرة )حديد،

المادي الضعيؼ يضطر أبنائيا لمعمؿ اثناء الدراسة وبعد توقفيا مما يجعميـ أقؿ قدرة عمى مواصمة الدراسية 

بشكؿ جيد وىذا يؤدي الى ضعؼ التحصؿ وبالتالي الى الرسوب ، كذلؾ ىناؾ علاقة ايجابية بيف نوع سكف 

ستوى سكف أسر الطمبة أرتفع مستوى التحصيؿ الدراسي والعكس الطمبة وتحصيميـ الدراسي فكمما أرتفع م

 (.41، ص1997صحيح)عواد ، 

مف ذلؾ نستنتج أف ىناؾ العديد مف العوامؿ التي تؤدي إلى الرسوب المدرسي، فضعؼ قدرة الطالب عمى    

والغياب  التحصيؿ وانخفاض معدؿ ذكاءه وتعرضو لممشكلات الصحية والافتقار إلى الميارات الاجتماعية

واليروب المتكرر مف المدرسة والغش في الامتحانات، وتأجيؿ السنة الدراسية تعد مف أبرز الأسباب التي تؤدي 

إلى ازدياد أعداد الطمبة الراسبيف في المرحمة الإعدادية ، كذلؾ ىناؾ عوامؿ مدرسية تؤدي الى الرسوب لتأثيرىا 

لمدرسة عف توفير بيئة مدرسية إيجابية أمنة يحبيا الطمبة وقمة المباشر عمى التحصيؿ الدراسي لمطمبة ، فعجز ا

توافر أساليب التعمـ الفعاؿ وطرائؽ التدريس الحديثة والنشاطات الفكرية والاجتماعية والرياضية والفنية في بيئة 

ية وازدحاـ المدرسة يؤدي الى كره الطمبة لممدرسة والنفور منيا، فضلا عف التأجيؿ المتكرر للامتحانات النيائ

الصفوؼ وضعؼ الاداء الميني لممعمميف والتقييـ غير الموضوعي خاصة في المراحؿ الأولية المدرسية يسيـ 

بدرجة كبيرة في فشؿ الطالب في المراحؿ الدراسية اللاحقة ، بالإضافة طبيعة التنشئة الأسرية الخاطئة كتنشئة 

فعجز الآسرة عف  المستوى الثقافي الاقتصادي لأسر الطمبة الابناء عمى )الأتكالية، الدلاؿ، الاىماؿ ..( وضعؼ

توفير متطمبات الدراسة وتييئة الجو المناسب لمدراسة داخؿ البيت يمكف أف تعد مف أىـ العوامؿ المسببة 

لمرسوب، لذلؾ يميؿ معظـ الطمبة الذيف يرسبوف إلى القاء الموـ عمى المدرسة او المدرس أو المناىج الدراسية أو 

 ظروؼ الاجتماعية والاقتصادية في محاولة منيـ لتبرير أسباب رسوبيـ.ال
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 دراسات سابقة: -رابعاً 
العوامؿ التي تسبب الفشؿ الدراسي لطمبة المرحمة الابتدائية مف وجية  :(Altun,2009دراسة التوف ) -1

 نظر المعمميف والطمبة وأولياء الأمور.
ىدفت الدراسة تحديد العوامؿ التي تسبب الفشؿ الدراسي مف وجية نظر المعمميف والطمبة وأولياء الأمور،    

( تمميذاً مف تلاميذ الصفوؼ الثامف 60( فرداً مف أولياء الأمور و)87( معمماً و)31تكونت عينة الدراسة مف )

تبط بالعديد مف العوامؿ منيا عدـ الاىتماـ مف والسابع والسادس وأظيرت نتائج الدراسة أف الفشؿ الدراسي ير 

الوالديف وضعؼ الدافعية لدى التلاميذ ونقص الكوادر التعميمية وضعؼ كفاءتيـ التعميمية ونظاـ التعميـ 

 (.Altun,2009,P:577ومشكلات الادارة المدرسية وزيادة اعداد التلاميذ داخؿ الصؼ ومشكلات المجتمع  )

 اسباب رسوب طمبة المرحمة المنتيية )الثالث المتوسط( مف وجية نظر الطمبة.  (:2019دراسة سميماف) -2
( 80ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى اسباب رسوب طمبة الصؼ الثالث المتوسط، تكونت عينة الدراسة مف ) 

ضمف طالب وطالبة مف الراسبيف في الصؼ الثالث المتوسط، ولتحقيؽ ىدؼ الدراسة تـ بناء مقياس الرسوب وت

 ( فقرة، وأظيرت نتائج الدراسة اف الغش في الامتحانات وقمؽ الامتحاف ، وضعؼ التحصيؿ الدراسي مف 30) 

 (. 59،ص2019اىـ اسباب الرسوب، والى وجود فروؽ احصائية في الرسوب ولصالح الذكور )سميماف،

 

 

 

 

 

 

  ..............................................................اجراءات البحث: -الفصؿ الثالث
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يتكوف مجتمع البحث الحالي مف مديري  : ( Population of Researchمجتمع البحث)  -اولاً 
 (1)(293المدارس الثانوية )بنيف، بنات( الحكومية في المديرية العامة لتربية محافظة البصرة والبالغ عددىا )

 ( يوضح ذلؾ.1جدوؿ )مدرسة وال
 ( مجتمع البحث 1الجدوؿ)

 المجموع نوع المدرسة عدد المدارس
 ذكور أيناث

293 172 121 293 

تـ اختيار عينتف بالطريقة العشوائية الطبقية حسب  : :( Sample of Researchعينة البحث) -ثانياً  

(  مديرة 170جنس المدرسة أحدىما لغرض التحميؿ الاحصائي لفقرات استبانة أسباب الرسوب بمغ عددىا )

( أفراد لكؿ فقرة 10-5( أف تكوف حجـ عينة تحميؿ الفقرات بيف ) Nunnaly ،1978إذ يرى نانمي )  ،ومديراً 

وعينة آخرى لغرض التطبيؽ النيائي للاستبانة بمغ  ،(Nunnaly, 1978: p . 262مف فقرات المقياس ) 

( أف عدد أفراد العينة المناسب لمجتمع Krejcie & Morgan ،1970( مديرة ومديراً، إذ أشار )118عددىا )

 ( يوضح ذلؾ. 2( فرداً، والجدوؿ )118البحث الحالي لا يقؿ عف )

 ( يوضح عينة البحث2جدوؿ ) 
 المجموع مدير مديرة ةالعين

 170 71 99 التحميؿ الاحصائي
 118 49 69 التطبيؽ النيائي

 288 120 168 المجموع

بعد مراجعة الأدبيات والدراسات  / استبانة اسباب الرسوب : Tool of Research)) أداة البحث -ثالثاً 

السابقة، وأخذ آراء الأساتذة المختصيف في التربية والعموـ التربوية والنفسية والإرشاد النفسي، وتوجيو استبانة 

 ( مديراً ومديرةً  تضمنت السؤاؿ الأتي : )ما ىي أىـ الأسباب المدرسية والاجتماعية التي تؤدي 20الى)

 ( فقرة.40المرحمة الاعدادية( ، تـ صياغة فقرات الاستبانة بصورتيا الاولية ، فتضمنت)إلى رسوب الطمبة في 
                                                           
1 قسم التخطيط/ حصل الثاحث على أعذاد المذارس  من مذيريح ترتيح الثصرج )(  
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يعد التحميؿ المنطقي لمفقرات مف الخطوات الأساسية في إعداد فقرات أي التحميؿ المنطقي لمفقرات :  -1 

ف في التربية مقياس، إذ عرضت الفقرات )الاسباب( بصيغتيا الاولية عمى مجموعة مف الخبراء المتخصصي

(، لإبداء آرائيـ في مدى صلاحية  الفقرات لتحقيؽ ىدؼ 1والإرشاد النفسي والعموـ التربوية والنفسية) ممحؽ 

جراء ما يرونو مناسباً مف تعديلات عمى الفقرات، فضلًا عف تحديد مدى وضوح كؿ فقرة مف الفقرات،  البحث وا 

ة لمتأكد مف صلاحية الفقرات ىي قياـ عدد مف الخبراء ( أف أفضؿ وسيمEbel, 1972, p :555إذ يرى أيبؿ )

المختصيف بتقرير صلاحيتيا لقياس الصفة التي وضعت مف أجميا، وبعد استرجاع استبانة اراء الخبراء وتفريغ 

بياناتيا وتحميميا أتضح أف ىناؾ أتفاؽ مف الخبراء عمى أبقاء معظـ الفقرات كما ىي وتعديؿ بعض منيا وعمى 

%( فأكثر مف آراء الخبراء كمعيار لمحكـ عمى صلاحية 80الأخر ، وقد اعتمدت موافقة نسبة ) حذؼ بعضيا

 ( فقرات لعدـ تحقيقيا معيار قبوؿ الفقرة.6( فقرة، إذ تـ حذؼ )34فقرات الاستبانة، وكانت النتيجة الأبقاء عمى)

لفقرات المميزة في الأستبانة ، إذ يشير ) اليدؼ مف الأجراء ىو الإبقاء عمى اايجاد القوة التمييزية لمفقرات:  -2

Ghiselli, et,al ،1981 :434  إلى أف ىناؾ علاقة قوية بيف دقة المقايس والقوة التميزية لمفقرات، لذا قاـ )

( مديراً ومديرة مدرسة، وباستعماؿ 170الباحث بتطبيؽ استبانة ) أسباب الرسوب ( عمى عينة بمغ عددىا )

( لعينتيف مستقمتيف لحساب دلالة الفروؽ بيف متوسطي المجموعتيف العميا والدنيا تبيف أف t.testالاختبار التائي )

( 0,05( عند مستوى دلالة )1,96جميع الفقرات كانت مميزة مف خلاؿ موازنتيا بالقيمة الجدولية البالغة )

 ( يوضح ذلؾ.3( والجدوؿ ) 168وبدرجة حرية )

 أستبانة العوامؿ المدرسية والاجتماعية لمرسوب( القوة التمييزية لفقرات 3جدوؿ ) 

 الرقـ
القيمة التائية  المجموعة الدنيا المجموعة العميا

 الانحراؼ المعياري الوسط الحسابي الانحراؼ المعياري الوسط الحسابي المحسوبة
1  2,23 0,65 1,32 0,54 9,64 

2  2,33 0,72 1,64 0,53 6,92 
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3  2,22 0,63 1,70 0,68 5,03 

4  2,11 0,80 1,65 0,55 4,21 

5  2,43 0,72 1,78 0,690 5,89 

6  2,12 0,82 1,47 0,59 5,79 

7  2,65 0,71 1,60 0,87 8,37 

8  2,61 0,561 1,93 0,857 5,97 

9  2,25 0,863 1,66 0,82 4,56 

10  2,29 0,75 1,93 0,92 2,81 

11  2,47 0,709 1,68 0,906 6,18 

12  2,17 0,63 1,47 0,67 6,89 

13  1,94 0,83 1,59 0,755 2,78 

14  2,68 0,58 2,37 0,69 3,04 

15  2,36 0,72 1,73 0,76 5,38 

16  2,51 0,97 1,61 0,87 7,34 

17  2,29 0,64 1,58 0,707 6,87 

18  2,44 0,74 2,07 0,803 3,05 

19  2,48 0,59 1,74 0,788 6,76 

20  2,18 0,39 1,79 0,880 9,61 

21  2,63 0,69 2,05 0,86 4,70 

22  2,57 0,59 1,89 0,87 5,83 
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23  2,51 0,71 1,88 0,81 5,26 

24  2,81 0,43 1,63 0,83 11,31 

25  2,86 0,44 1,52 0,72 14,26 

26  1,94 0,83 1,59 0,75 2,78 

27  2,27 0,69 1,83 0,75 3,91 

28  2,62 0,62 2,05 0,82 4,97 

29  2,37 0,58 1,58 0,72 7,68 

30  2,35 0,73 1,59 0,61 7,15 

31  3.10 1.03 1.94 0.95 10.62 

32  2.12 1.15 1.43 1.20 5.30 

33  3.77 0.49 3.19 0.95 6.96 

34  3.25 1.03 2.51 1.16 6.07 

( Allen & yen , 1979 p:125يشير ) علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية ) الاتساؽ الداخمي لمفقرات(: -3

الحصوؿ عمى مقياس أكثر تجانساً،لذا إلى أنو كمما زاد معامؿ ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس زاد مف 

تـ استخداـ معادلة ارتباط بيرسوف لاستخراج العلاقة بيف درجة كؿ فقرة والدرجة الكمية لفقرات الاستبانة وتبيف أف 

 ( يوضح ذلؾ. 4( والجدوؿ )0,113جميع الفقرات دالة احصائياً لدى مقارنتيا بالقيمة الجدولية البالغة ) 

 رتباط الفقرة بالدرجة الكمية لاستبانة اسباب الرسوب ( معاملات ا4جدوؿ )
 معامؿ الارتباط  رقـ الفقرة معامؿ الارتباط  رقـ الفقرة معامؿ الارتباط  رقـ الفقرة

1 0.477 13 0,370 25 0.480 
2 0.501 14 0,486 26 0.524 
3 0.472 15 0,161 27 0483 
4 0,423 16 0,196 28 0.393 
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5 0,477 17 0,379 29 0476 
6 0,451 18 0,486  30 0.450 
7 0,407 19 0,390 31 0.416 
8 0,338 20 0.491 32 0.469 
9 0,236 21 0.489 33 0.518 

10 0,364 22 0.477 34 0.402 
11 0.46 23 0.33  
12 0.39 24 0.40 

ما تـ تطبيقو في الشروط يشير الثبات إلى دقة المقياس لقياس ما يجب قياسو إذا : Reliabilityالثبات  -

(، فتـ حساب معامؿ الثبات بطريقة أعادة الاختبار مف خلاؿ سحب Baron, 1980,P :418والظروؼ نفسيا)

( استمارة مف عينة التحميؿ الاحصائي وأعيد التطبيؽ مرة اخرى بعد أسبوعيف عمى نفس الأفراد ثـ حساب 30)

 ( وىو مؤشر جيد عمى ثبات.    0,83معامؿ ارتباط بيرسوف بيف التطبيقيف وقد بمغ )

بعد التأكد من صلاحٌة الأستبانة )الصدق والثبات( تم تطبٌقها على  أفراد عٌنة التطبٌق النهائً للأستانة :  -3

( مدٌراً ومدٌرةً، وبعد جمع إجابات العٌنة تم تفرٌغ البٌانات اعتمادا على 111البحث التطبٌقٌة البالغ عددها )

 ستبانة للحصول على الدرجات الاام  لكل استمارة مفتاح حل أسئلة الأ
 لتحميؿ نتائج البحث تـ استخداـ الوسائؿ الإحصائية المناسبة وبالاستعانة  الوسائل الإحصائٌة: -رابعاً  

 ( وكالآتي: SPSSبالبرنامج الإحصائي )
 معامل الارتباط البسٌط بٌرسون لإٌجاد الثبات  -1

 المئوي  الوسط المرجح والوزن  -2

 النسب المئوٌة لإٌجاد الصدق الظاهري   -3

الفصؿ الرابع: عرض النتائج  -   
 وتفسيرىا......................................................

اليدؼ الاوؿ : التعرؼ عمى الأسباب المؤدية إلى رسوب طمبة المرحمة الاعدادية مف وجية نظر مدراء  -
 المدارس. 
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( عمى عينة البحث ثـ ترتيب الفقرات تنازلياً 2لتحقيؽ ىذا اليدؼ تـ تطبيؽ أستبانة أسباب الرسوب )ممحؽ/     

حسب أوساطيا المرجحة وأوزانيا المئوية )درجة حدتيا( بقصد قياس حدة كؿ فقرة، وعدة الفقرات التي حصمت 

 ( 5ب الطمبة كما موضح في جدوؿ ) %( فأكثر عوامؿ مؤدية الى رسو 67( ووزف مئوي )2عمى وسط مرجح )

 (  5جدوؿ )
 الاوساط المرجحة والوزف المئوي لفقرات الاستبانة

ت الفقرة في 
 الاستبانة

الوزف  الوسط المرجح الفقرات
 المئوي

 97.01 2,91 عدـ انتظاـ الدواـ اليومي  1
 96.66 2,90 ضعؼ الاستقرار الامني والسياسي 21
 95.33 2,86 الصؼ الدراسي كثرة عدد الطمبة داخؿ 3
 93.33 2,8 الاتجاىات السمبية لموالديف نحو التعمـ 22
 92.67 2,78 ازدواج الدواـ وقصر وقت الدرس 5
 90.33 2,71 تغير القرارات التربوية باستمرار 6
 89.0 2.64 الرسوب المتكرر لمحصوؿ عمى معدلات عالية 7
 87.67 2.63 والمدرسةضعؼ التواصؿ بيف اولياء الامور  23
 86.33 2.59 ضعؼ ميارات التدريس لدى المدرسيف 9
 85.66 2.58 ضعؼ المستوى الاقتصادي لأسر الطمبة 24
 85.33 2.56 كثرة المشتتات حوؿ الطالب في البيئة الاجتماعية 25
 84,67 2,54 إىماؿ تحضير الطمبة لمدروس اليومية 34
 82.66 2.48 الامتحانات النيائية وتغير مواعيدىا تأجيؿ 12
 81 ,67 2.45 ضعؼ اىتماـ أولياء الأمور بمتابعة مستوى أبنائيـ 26
 80.33 2,41 اساليب التدريس التقميدية في تدرس المواد الدراسية 14
 80.01 2,40 كثرة غياب الطمبة اليومي 17
 78.34 2,35 توفير بيئة مناسبة لمدراسة في البيت صعوبة 18
 77.67 2,33 البيئة الاجتماعية غير المشجعة لمتعمـ 19
 76.32 2.29 تحمؿ العديد مف طمبة المرحمة لممسؤوليات الاسرية 20
 74.67 2,24 ضعؼ استقرار الملاكات التدريسية وتغيرىا باستمرار 2
 74.33 2.23 المشكلات الاسرية المتزايدة 28
 74.64 2.22 الغش في الامتحانات الفصمية والنيائية   8
 74.0 2.21 ضعؼ اىتماـ الادارة المدرسية والمدرسيف بمشكلات الطمبة 4



 

وْليِّ عدد خاص بوقائع ال الثاوي بالخعاون مع زابطت الخدزيسييه الخسبوييه في البصسة ححج شعاز مؤحمس الدَّ

-51للإصلاح العلمي والخسبوي في ضوء المسخجداث الساهىت( ، والري أقيم للمدة   )الاسخساحيجياث والآفاق المسخقبليت

0202ز اآذ 51  
 

439 

 

 73.33 2.20 التأثير السمبي للأقراف  29
 72.33 2,17 تدريس المواد الدراسية مف المدرسيف غير الاختصاص 13
 71.67 2,15 الطمبة نحو التعمـانخفاض مستوى دافعية  27
 71.33 2.14 اتجاىات الطمبة السمبية لممواد الدراسية ولمنظاـ المدرسي 30
 71.0 2.13 ضعؼ المستوى الدراسي في المراحؿ السابقة 15
 70.33 2,11 صعوبة المواد الدراسية مقارنة بالظروؼ الحالية 16
 68,34 2.05 ضعؼ  اساليب التعامؿ التربوي لممدرسيف 31
 67.01 2,01 انتشار ظاىرة التدريس الخصوصي 33
 61.67 1,85 الخوؼ مف الاصابة بالإمراض   32
 57 ,01 1,71 ضعؼ الاىتماـ بالنشاطات اللاصفية  10
 53.67 1,61 كثرة المواد الدراسية في المرحمة 11

( يتبيف أف كؿ الفقرات  حصمت عمى وسط مرجح ووزف مئوي أعمى مف درجة القطع 5ومف ملاحظة جدوؿ )   

%( مف مجموع الاسباب ، مما 8( باستثناء ثلاثة فقرات حصمت عمى تقدير منخفض تشكؿ نسبة )2البالغة )

ؤدي إلى رسوب الطمبة في يشير الى أف الفقرات تعد عوامؿ موضوعية أتفؽ عمييا مديري المدارس الثانوية ت

المرحمة الاعدادية في ظؿ الظروؼ الحالية ، وقد تبيف اف الفقرة )عدـ انتظاـ الدواـ اليومي( احتمت المرتبة 

وىذا يوضح اىمية استمرار الدواـ اليومي  (97.01ووزف مئوي ) (2,91الاولى مف فقرات الأستبانة بوسط مرجح )

لتربوي فتعطيؿ الدواـ اليومي وعدـ اكمالو يؤدي الى عدـ اكماؿ تدريس وانتظامو في تحقيؽ اىداؼ العممية ا

كماؿ الواجبات المدرسية مما يؤثر مباشرة عمى مستوى التحصؿ ، لذا يعد عدـ انتظاـ  المنيج الدراسي المقرر وا 

مني أثر كبير الدواـ اليومي واستمراره مف أىـ العوامؿ المؤدية الى رسوب الطمبة، فيما كاف لموضع السياسي والأ

( ووزف 2,90في الرسوب فقد جاءت فقرة  )ضعؼ الاستقرار الامني والسياسي( بالمرتبة الثانية بوسط مرجح )

إذ يشكؿ ىذا العامؿ ضغوط نفسية عمى الطمبة تظير عمى شكؿ مخاوؼ موضوعية مف ( 96.66مئوي )

مبة وتركيزىـ واستمرارىـ بالحضور الإرىاب والاختطاؼ والتعرض لمعنؼ الأمر الذي يؤثر عمى انتباه الط

واحتمت فقرة )كثرة عدد الطمبة داخؿ الصؼ الدراسي( المرتبة الثالثة فالإعداد الكبيرة لمطمبة داخؿ اليومي، 

الصؼ الدراسي لا يساعد عمى توفير بيئة تعميمية فعالة وفيـ المادة الدراسية بشكؿ جيد ، وجاءت فقرة 
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، فاتجاىات الوالديف والظروؼ الأسرية والاقتصادية والثقافية تعد حو التعمـ( بالرتبة الرابعةالاتجاىات السمبية لموالديف ن)

مف أسباب الرسوب، وجاءت فقرة )ازدواج الدواـ وقصر وقت الدرس( المرتبة الخامسة مف حيث الأىمية ، 

سة الطمبة للأنشطة الصفية ويقمؿ مف فرص ممار فازدواج الدواـ )الثلاثي( يؤدي الى تقميؿ وقت الحصة الدراسية 

واللاصفية، كذلؾ يؤدي الى ضعؼ الاىتماـ بحاجات الطمبة النفسية والاجتماعية وبالتالي يحوؿ دوف تحقيؽ 

ولتغير القرارات التربوية باستمرار( إذ يشعر معظـ الطمبة بالإحباط والخيبة مف ضياع خططيـ )  ،الأىداؼ

دراسية أو الغاء الفروع الدراسية في المرحمة، يعد عامؿ)الرسوب المتكرر وجيودىـ الدراسية نتيجة تغير المناىج ال

لمحصوؿ عمى معدلات عالية( مف العوامؿ التي تسيـ في ارتفاع نسبة الرسوب وذلؾ لعدـ وجود اثر رجعي عمى 

 (.5تعدد سنوات الرسوب خاصة في المرحمة المنتيية ، وىكذا توالت أىمية العوامؿ كما موضح في الجدوؿ )

اليدؼ الثاني: الكشؼ عف دلالة الفروؽ في العوامؿ المؤدية الى الرسوب بحسب متغير العوامؿ )المدرسية،  -  
 الاجتماعية(. 

ولتحقيؽ ىذا اليدؼ تـ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد العينة وباستخداـ    

الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفروؽ ، تبيف وجود فروؽ احصائية لصالح العوامؿ المدرسية إذ 

 (.6بر مف الجدولية  وكما موضح في جدوؿ )( أك3 , 27كانت القيمة التائية المحسوبة والبالغة )

 (المذرسيح، الاجتماعيح)يثين نتائج الاختثار التائي لأسثاب الرسوب حسة متغير العوامل ( 6)جذول 
 القيمة التائية  درجة الحرية الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي العوامؿ

 الجدولية المحسوبة
 1, 96   3 , 27 116 82,19 62, 28 المدرسية

 18, 85 55, 29   الاجتماعية
وىذا يعني اف لمعوامؿ المدرسة التي تـ تحديدىا في أستبانة الرسوب دور أكبر مف العوامؿ الاجتماعية في 

 & fonseca؛ 1994رسوب طمبة المرحمة الاعدادية ، ىذه النتيجة تتسؽ مع نتائج دراسات )الاسدي، محمود،

conboy, 2006؛   ِAltun،2009 ،التي بينت 2017؛ العمياف ،2015، الشيراني ،2008؛ عويد، عبدالله )
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اف ضعؼ المستوى الاكاديمي في المراحؿ السابقة وقمة جودة التدريس، ، وطوؿ المنيج الدراسي واكتظاظ 

اىات الصفوؼ وقمة استخداـ الوسائؿ التعميمية ونقص المدرسيف والظرؼ المادية لممدرسة وتنظيـ المدرسة واتج

 الطمبة نحو التعمـ عوامؿ مؤثرة في رسوب الطمبة.

 : مقترحات لموقاية مف الرسوب في المرحمة الإعدادية. اليدؼ الثالث -
مف خلاؿ مراجعة الأدبيات ذات الصمة بمشكمة البحث تبيف أف اساليب الوقاية مف ظاىرة الرسوب تختمؼ    

باختلاؼ الأسباب المؤدية ليا، فإذا تـ تشخيص الأسباب يمكف الوقاية وتسيؿ المعالجة ، لذا يمكف تقسيـ 

 الأساليب إلى مراحؿ حسب نتائج البحث الحالي:

 : وتتضمف توعية أولياء الامور والطمبة ب :موقاية مف الرسوب التدخؿ المبكر ل -أولا 
الآثار التربوية والاجتماعية والاقتصادية وما يشكمو الرسوب مف ىدر لمطالب والأسرة والمدرسة والمجتمع  -1

ذا لـ تتوفر الفرص قد ينحرؼ  فالطالب الذي يتكرر رسوبو غالباً ما يترؾ المدرسة ويبدأ بالبحث عف العمؿ وا 

 سموكو ، فضلا عف الأعباء المادية التي تترتب عمى الاسرة والنظاـ التعميمي. 

عادة السنة الدراسية لتحقيؽ   -2 التوعية بخطورة اتخاذ قرار الرسوب الطوعي مف الطالب وأولياء الأمور وا 

 مية أف ىذا القرار يعرضمعدلات أعمى ، فمف خلاؿ ما يراه العديد مف الأكاديمييف التربوييف وخبرتنا التربوية العم

 الطالب لضغوطات تؤثر عمى مستواه التحصيمي وتوافقو الدراسي فضلا عف مشكلات تربوية ونفسية.  

الاىتماـ بالإرشاد النفسي التربوي لمطمبة لرفع مستوى استعدادىـ لمتعمـ ، وشرح الخيارات التعميمية المتاحة  -3
 .بمية لاختيار المناسب اماـ الطمبة وأولياء الأمور والميف المستق

 الشراكة مع اولياء الأمور لمتعاوف مع المدرسة لمعالجة الأسباب التي تؤثر سمبا عمى التحصيؿ وتؤدي  -4

 لمرسوب مثؿ مشكلات ) التفكؾ لأسري والرقابة الأسرية، وميارات الوالديف التعميمية، المرض،...(
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يونيا وعلاقتيا بالعوامؿ الشخصية مثؿ صعوبات التعمـ توعية الطمبة بالصعوبات الاكاديمية التي يواج -5

ونقص الانتباه والتركيز وطرؽ المذكرة الصحيحة والمشكلات الصحية والنفسية ومشكلات الافتقار لمسموؾ 

 الاجتماعي والميارات الاجتماعية والإحساس بالكفاءة الذاتية والدافعية لمتعمـ والطموح

تتضمف السياسات والتدابير المتعمقة ت التي يمكف أف تحد مف الرسوب: الاجراءات والاستراتيجيا -ثانيا

 بالمدرسة ومناخيا والمعمـ وطرؽ التدريس ونقؿ الخبرات والمعارؼ والميارات لمطمبة .

أيجاد بيئة تعميمية مشجعة مف خلاؿ دعـ استراتيجيات المناخ المدرسي الإيجابي  والمتمثمة بالاحتراـ  -1

ؿ الفعاؿ مع الطمبة والإدارة الصفية الفاعمة وشعور الطمبة بالأماف ) النفسي ،الجسمي، المتبادؿ والتواص

 والعاطفي(.

تحسيف كفاية التدريس لممعمميف مف خلاؿ  تدريبيـ عمى الأساليب التدريسية الحديثة وبما يتناسب مع  -2

جي ، فضلا عف تقديـ الحوافز مف خلاؿ ادوارىـ التربوية والتعميمية الجديدة لمواكبة التطور المعرفي والتكنولو 

 التتبع المستمر لتقدـ المستمر في تعميـ طمبتيـ. 

اتخاذ إجراءات  لتحسيف المناىج الدراسية ، مف خلاؿ التأكيد ومتابعة رفع التقارير الفصمية والسنوية الى  -3

 المديرية العامة لممناىج الدراسية.  

دخاؿ التقنيات والوسائؿ التعميمية  في الدروس.تحسيف البنية التحتية لمعممية التر  -4  بوية وتشجيع  التعميـ، وا 

اتخاذ اجراءات لمتأكد مف واقعية وموضوعية التحصؿ لكؿ صؼ في المراحؿ الدراسية، مف خلاؿ  وضع  -5

سياسات واتخاذ اجراءات تيدؼ الى عدـ التسامح مع ضعؼ الاداء والتحصيؿ للانتقاؿ مف مرحمة دراسية الى 

 خرى ) مف الابتدائية الى المتوسطة ومف المتوسطة الى الاعدادية( وبما يضمف تعزيز المعرفة لدى الطمبة .ا

 وضع اجراءات تكمفة اضافية عمى الطمبة الذيف يعيدوف السنة الدراسية في المرحمة المنتيية ) السادس( لمحد  -6

 يار تخصص دراسي جامعي معيف، ومكافئة مف ظاىرة اعادة السنة الدراسية لمحصوؿ عمى معدؿ يؤىؿ لاخت
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 الطمبة الذيف لـ يعدوا السنة الدراسية والنجاح مف أوؿ محاولة.
تشخيص الطمبة المنخفضي التحصيؿ واتخاذ اجراءات لتقديـ تعميـ اضافي مف خلاؿ برامج مدرسية اضافية  -7
 ( 

 ممزمة( بعد الدواـ اليومي أو خلاؿ اياـ العطؿ.
 الصحيح المدرؾ لمتطمبات التنمية المستدامة في ابعادىا والتربوية الاجتماعية والاقتصادية. اعتماد التخطيط -8

 : الإستنتاجات -
 استشراء ظاىرة الرسوب بيف طمبة المرحمة الاعدادية. -1

 لمعوامؿ المدرسية دور اكبر مف العوامؿ الاجتماعية في الرسوب.   -2

الظروؼ السياسية والاقتصادية التي يمر بيا مجتمعنا جعمت الطمبة لا يركزوف وينشغموف بالتفكير  -3

 بالأوضاع والظروؼ .

 .ضعؼ التخطيط وتغير القرارات الوزارة مف اسباب الرسوب -4

 التوصيات: -
 الرسوب .تعزيز الشراكة بيف المدرسة وأولياء الأمور والمجتمع وأصحاب القرار لموقاية مف  -1

 الاطلاع عمى تجارب الدوؿ واستراتيجياتيا لخفض مستوى الرسوب والتسرب مف المدرسة . -2

 الاىتماـ بتقييـ المناىج الدراسية والتقميؿ مف موضوعاتيا  بما يتناسب مع الظروؼ الحالية. -3

ـ الالكتروني والنظريات تطوير الكوادر التدريسية مف خلاؿ الدورات التربوية والتطويرية وفي مجاؿ التعم -4

 التربوية والتعميمية.

 دعـ المدارس بالإمكانيات المادية اللازمة لتجييز المختبرات والمستمزمات الضرورية. -5

 المصادر: -
: استشفاؼ القصور الراىف للأسباب الكامنة وراء (1994الاسدي، سعيد جاسـ، محمود، اكرـ محمد) -

 .مطابع وزارة التربية ، بغدادرسوب طمبة الدراسة المتوسطة، 
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(: اسباب إخفاؽ الطمبة في امتحاف الثانوية العامة مف وجية نظر المعمميف والطمبة 2006البوات، فتح ) -

  .(، الاردف2المجمة الاردنية في العموـ التربوية العدد )وأولياء الامور، 

مو وأسبابو في مدارس العاصمة : الرسوب في الصؼ الاوؿ الثانوي حج (2002الحارثي، مبارؾ عوض) -

 .، رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة اـ القرى، الرياضالمقدسة التابعة لوزارة المعارؼ

 مكتبة زىراف، القاىرة.: صعوبات التعمـ والعلاج، (2000حافظ، نبيؿ عبدالفتاح.) -

العوامؿ المدرسية والاجتماعية المؤثرة في تسرب طمبة المرحمة المتوسطة بمدينة  (:1994لحربي، قاسـ )ا -

 .رسالة ماجستير،كمية التربية ، جامعة الممؾ سعودالرياض، 

 ( الجزائر10مجمة الواحات لمبحوث والدراسات العدد)(: مشكمة الرسوب المدرسي ، 2010حديد ،يوسؼ )  -

 نفس المدرسي، دار الشرؽ لمطباعة والنشر،عماف.(: عمـ ال1991الزيود، نادر فيمي) -

مجمػػة  ،أسباب رسوب طمبة المرحمة المنتيية مف وجية نظر الطمبة أنفسيـ (:2019سميماف، عمي داود) -

  ( 1(، الػمػجػمػد )14الدراسػات التربويػة والعمميػة الجامعة العراقيػة، الػعػدد )

 ، مكتب التربية العربي، الرياض.زمة التنمية البشريةالتربية وأ(: 2002الشراح، يعقوب احمد.) -

(: العوامؿ الاجتماعية المؤثرة في ارتكاب الجريمة في 2016الشديفات، أميف جابر، الرشيدي، عبدالرحمف ) -

 الجامعة الاردنية. (،5( العدد )43مجمة دراسات العموـ الانسانية المجمد )المجتمع الاردني ، 

والاجتماعية والاقتصادية المؤدية لرسوب الطمبة ،  العوامؿ المدرسية(: 2015بف فلاح،)الشيراني، عبدالله  -

 (، جامعة الازىر.162( العدد)1مجمة كمية التربية ،ج )

مجمة (: تحميؿ جغرافي لحالات رسوب الطمبة بمرحمة الثانوية في محافظة بغداد، 2015طالب، اسيؿ.) -

 (.3)( ج 48الجامعة العراقية، العدد )

 (: عمـ النفس، دار الملاييف، بيروت.1992عاقؿ، فاخر.) -
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دار المشكلات الصفية السموكية ، التعميمية، الاكاديمية اسبابيا علاجيا،  (:2002العمايرة، محمد حسف.) -

 المسيرة، عماف.

، الجامعي (: العوامؿ الاجتماعية المؤدية الى التعثر الدراسي لدى الشباب2019القحطاني، محمد موسى) -

 جامعة الاماـ محمد بف سعود، الرياض.(، 20مجمة البحث العممي في التربية، العدد )

 (: الصحة النفسية لمطفؿ، دار المسيرة لمطباعة والنشر،عماف.1997العنابي، حناف عبدالحميد.) -

  .اىرة،مكتبة الانجمو المصرية/ الق التقويـ والقياس النفسي والتربوي(: 1985الغريب،رمزية) -

 (: التخطيط التربوي ، دار العموـ لمملاييف ، بيروت1983عبدالدايـ، عبدالله.)-

 (: سيكموجية التأخر الدراسي نظرة تحميمية علاجية، دار المناىج، عماف.1997عواد، يوسؼ ذياب.) -

مة مف وجية (: اسباب رسوب الطمبة في امتحانات شيادة الدراسة الثانوية العا2016عوده، مراد وآخروف.) -

 (.2المجمة الاردنية في العموـ التربوية، العدد)نظر المعمميف والمديريف والمشرفيف التربوييف، 

(: اسباب رسوب طمبة السادس الاعدادي في مادة الكمياء مف وجية 2008عويد، فالح، عبدالله، اسماء .) -

 (.34نظر الطمبة والمدرسيف، مجمة الفتح، العدد )

 العوامؿ المؤثرة في رسوب بعض طالبات المرحمة المتوسطة في المدارس  : (2017عمي.) العمياف، لولو -

 . 7مجمة جامعة الفيوـ لمعموـ التربوية والنفسية، العدد  الحكومية في مدينة عنيزة،

 مطبعة مخيمر ، القاىرة. التأخر الدراسي تشخصو وعلاجو ،(: 1981الفقي، حامد عبدالعزيز. )  -

 ،القاىرة ، جامعة الدوؿ العربية. حمقة تسرب التلاميذ(: 1973المنظمة العربية لمتربية والثقافة والعموـ ) -

 ، مكتب العراؽتكمفة ومنافع التعمـ في العراؽ دراسة تحميمية واستراتيجيات زيادة المنافع(: 2017اليونسيؼ.) -

califorina ent theory, introduction to measurem: Allen, M, & yen, W. (1979)-

Brook cole.  
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 ( استبانة اسباب الرسوب1ممحؽ ) :الملاحق 
 غير موافؽ موافؽ موافؽ تماماً  الفقرات   ت المجاؿ

 
 
 
 

 العوامؿ 
 المدرسية

    عدـ انتظاـ الدواـ اليومي  1
    ضعؼ استقرار الملاكات التدريسية وتغيرىا باستمرار 2
    كثرة عدد الطمبة داخؿ الصؼ الدراسي 3
    ضعؼ اىتماـ الادارة المدرسية والمدرسيف بمشكلات الطمبة 4
    ازدواج الدواـ وقصر وقت الدرس 5
    تغير القرارات التربوية باستمرار 6
    الرسوب المتكرر لمحصوؿ عمى معدلات عالية 7
    والنيائية  الغش في الامتحانات الفصمية  8



 

وْليِّ عدد خاص بوقائع ال الثاوي بالخعاون مع زابطت الخدزيسييه الخسبوييه في البصسة ححج شعاز مؤحمس الدَّ

-51للإصلاح العلمي والخسبوي في ضوء المسخجداث الساهىت( ، والري أقيم للمدة   )الاسخساحيجياث والآفاق المسخقبليت

0202ز اآذ 51  
 

447 

 

    ضعؼ ميارات التدريس لدى المدرسيف 9
    ضعؼ الاىتماـ بالنشاطات اللاصفية 10
    كثرة المواد الدراسية في المرحمة الدراسية 11
    تأجيؿ الامتحانات النيائية وتغير مواعيدىا 12
    تدريس المواد الدراسية مف المدرسيف غير الاختصاص 13
    اساليب التدريس التقميدية في تدرس المواد الدراسية 14
    ضعؼ المستوى الدراسي في المراحؿ السابقة 15
    صعوبة المواد الدراسية مقارنة بالظروؼ الحالية 16
    كثرة غياب الطمبة اليومي 17

 
 

العوامؿ 
 الاجتماعية

    صعوبة توفير بيئة مناسبة لمدراسة في البيت 18
    البيئة الاجتماعية غير المشجعة لمتعمـ 19
    تحمؿ العديد مف طمبة المرحمة لممسؤوليات الاسرية 20
    ضعؼ الاستقرار الامني والسياسي 21
    الاتجاىات السمبية لموالديف نحو التعمـ 22
    ضعؼ التواصؿ بيف اولياء الامور والمدرسة 23
    لأسر الطمبةضعؼ المستوى الاقتصادي  24
    كثرة المشتتات حوؿ الطالب في البيئة الاجتماعية 25
    ضعؼ اىتماـ أولياء الأمور بمتابعة مستوى أبنائيـ 26
    انخفاض مستوى دافعية الطمبة نحو التعمـ 27
    المشكلات الاسرية المتزايدة 28
    التأثير السمبي للأقراف 29
    اتجاىات الطمبة السمبية لممواد الدراسية ولمنظاـ المدرسي 30
    ضعؼ  اساليب التعامؿ التربوي لممدرسيف 31
    الخوؼ مف الاصابة بالإمراض   32
    انتشار ظاىرة التدريس الخصوصي 33
    إىماؿ تحضير الطمبة لمدروس اليومية 34

 والمختصيف( اسماء السادة الخبراء 2ممحؽ )
 مكاف العمؿ التخصص الاسـ والدرجة العممية ت
 المديرية العامة لتربية البصرة طرائؽ التدريس أ.ـ .د سياـ حمود سابط 1
 المديرية العامة لتربية البصرة الارشاد النفسي أ.ـ.د طالب سرحاف شفيؽ  2
 البصرةالمديرية العامة لتربية  الارشاد النفسي أ. ـ .د كماؿ موني طاىر 3
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 المديرية العامة لتربية البصرة الارشاد النفسي ـ.د بثينة سبتي جابر 4
 المديرية العامة لتربية البصرة الارشاد النفسي ـ.د نجوـ عاشور جاسـ 5
 المديرية العامة لتربية البصرة مشرؼ اختصاص ) خبير تربوي( عطا عبدالخالؽ دبيس 6
 المديرية العامة لتربية البصرة اختصاص ) خبير تربوي( مشرؼ صباح احمد عيسى  7
 المديرية العامة لتربية البصرة مشرؼ اختصاص ) خبيرة تربوية( اميرة جاسـ عبدالحسف 8
 المديرية العامة لتربية البصرة مشرؼ اختصاص ) خبيرة تربوية( بشرى خمؼ جاسـ 9

 المديرية العامة لتربية البصرة مشرؼ اختصاص ) خبير تربوي( جاسـ عبد السيد 10
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 موازنة لغويّة ودلاليّة لمجذر )ق و م( 
 بين المغات السّامية والمّغة العربيّة والاستعمال القرآنيّ 

 م.م سوسن فاضل العبيديّ 
 ممخص البحث 

يتحدث البحث عَمّا تنَمازُ بو العربية عن المغات السامية في الأصل والاشتقاق، وتنوع المفردة وطريقة  
الكلبم، وأدوات التعبير لموصول إلى بيان موضوعٍ ما، بحيث نممح تفوق العربية عمى أخواتيا من المغات 

سموب الذي بو تُوصَل المعاني؛ وىذا ما السامية؛ إذ أصبحت أكمل أخواتيا في مضمون مفرداتيا، وتراكيبيا، والأ
 جعميا أىلًب لتكون لغة كتاب ا﵀ العزيز، المعجزة الخالدة. 

واخترنا جذر مادة )ق و م( مثالا لتطبيق ما ذىبنا إليو في بيان العلبقة بين العربية والساميات، وارتباطيا   
 كثيرة، ومتنوعة الدلالات.بيا في كثير من الصيغ والمعاني؛ لأنّ مادة )ق و م( ليا صيغ 

وتبيّن لنا من خلبل البحث في جذر مادة )ق و م( سعة المغة العربية في تنوع اشتقاقات ألفاظيا، وتنوع   
معاني تمك الصيغ اعتمادًا عمى السياق الذي يضم كل لفظة أو تركيب، وتتََّضح المعاني جميِّةً في الاستعمال 

 القرآني للؤلفاظ.
The summary of the research 

The research speaks as much as it can about what Arabic is about the high 
languages in origin and derivation, the diversity of the vocabulary and the way of 
speaking, and the tools of expression to reach the statement of a subject, so that 
we glimpse the superiority of Arabic over its sisters from the Semitic languages;    
We chose the root of the article (S and M) as an example of the application of what 
we went to in the statement of the relationship between Arabic and Sami, and its 
association with it in many formulas and meanings, because the article (Q and M) 
has many formulas, and the variety of connotations.   By researching the root of the 
article (S&M), we have found the capacity of the Arabic language in the diversity of 
derivations of its words, and the diversity of the meanings of these formulas based 
on the context that includes each word or composition, and the meanings are 

evident in the Qur'anic use of words. 
 يامة. كممات دلالية: القرآن الكريم. المغة العربية. المغات السامية. قوم. قيّوم. ق
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 مقدمة:
الحمد ﵀ حمدًا يوافي نِعَمَوُ الظاىرة والباطنة، والصلبة والسلبم عمى أتم خمقوِ محمد )صمى ا﵀ عميو     

 وآلو وسمم(، والرحمة والمغفرة لشيدائنا الأبرار.
يتناول البحث موازنة بين جذر كممة )ق و م( في المغات السامية والمغة العربية واستعمالاتيا في القرآن    

 الكريم، وتأصيل ذلك واشتقاقاتيا و دِلالاتيا اتفاقًا واختلبفَا.
أصيل المغة العربية من أخوات المغات السامية، والمغة العربية ليا سعةٌ في مفرداتيا، وليا أصالة بالت   

القديم، والمغة العربية من أعرق المغات، وقد زاد ىذا العمق التاريخي سموًا نزول القرآن الكريم بالمغة العربية، 
والقرآن ىو معجزة آخر الاديان، وىو باقٍ خالدًا عمى مر الأزمان، وىو ما امتَنَّ بو ا﵀ سبحانو وتعالى عمى 

مَتْ آيَاتُوُ قُرْآنًا عَرَبِيِّا لّْقَوْمٍ يَعْمَمُونَ﴾تعالى:  العرب، وقد ذكر ذلك في آيات عدة منيا قولو  ﴿كِتَابٌ فُصّْ
 [.3]فصمت:
اعتمد البحث عمى الموازنة بين المغة العربية والمغات السامية، بعد تحديد جذر المادة، واستعمالات     

ى تأصيل الاستعمال المغوي من كتب مشتقاتيا في المغات السامية، وفي المغة العربية، وفي القرآن الكريم، ثم جر 
المغة، ولا سيما القديمة، ثم البحث عما يناظر ىذا الاستعمال والدلالات في المغات السامية، وتبََيُّن ذلك، ومعرفة 

 مدى التوافق فيما بينيا، وصولا إلى الدلالات المشتركة بين المغة العربية والمغات السامية، والاستعمال القرآني.
ث مقسّم عمى مبحثين: يُعنَى الأول ببيان أصالة المغة العربية، وعلبقتيا بأخواتيا المغات السامية. والبح   

وبيان الدِلالة الجذر )ق و م( وتصريفاتوِ في المغات السامية وفي المغة العربية، والموازنة بين الاستعمال في 
حث الثاني استعمالات جذر مادة )ق و م( في القرآن المغة العربية، وتأصيميا واشتقاقيا ودِلالاتيا. ويتناول المب

الكريم ودلالات تمك الصيغ عمى وفق السياق الذي وردت فيو، ثم الخاتمة )نتائج البحث(، فمصادر البحث 
 ومراجعو. 
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 المبحث الأول 
 وفيو:
 شيء في أصالة المغة العربية. –أ 
 جذر مادة )ق و م( في المغات السامية. –ب 
 مادة )ق و م( في المعجمات العربية.جذر  -ج 

  شيء في أصالة المغة العربية –أ 
 .(1)إنّ المغة العربية لغةٌ موغمة في القدم، وقد يُشاركيا قسمٌ من المغات السامية في ذلك، بل ىي أسبقيا  
 قال الخميل في قدم المغة العربية، ومشاركة بعض المغات السامية إياىا: )إنّ الكنعانيين    

. وذىب ابن جني إلى: )أنّ المغة العربية أنّيا توقيف مِن ا﵀   (2)كانوا يتكممون بمغة تضارع العربية( 
  .(4)، وقيل: إنّ لغة "آدم" )عميو السلبم( كانت ىي المغة العربية. وقيل: "السريانية" (3)سبحانو، وأنّيا وحي( 

في احتفاظيا  –من المغات السامية  –عن غيرىا  ونُقل عن بروكممان قولو: )إنّ المغة العربية تفترق   
الكامل بالأصوات الأصيمة الغنية، عمى الأخص بأصوات الحمق، وأصوات الصفير المختمفة، كما أنّيا تختمف 
عنيا كذلك في احتفاظيا التام بالحركات القديمة، ثم إنّ طريقة بناء الصيغ في السامية الأولى توجد في العربية 

حل تطورىا. وقد أيّد كلّّ مِن "نيكمسون" و"أوليري" ىذا الرأي، مؤكدين أنّ المغة العربية ىي أصفَى في أرقَى مرا
المغات السامية، وأقربيا إلى النبع السامي الأول؛ لذا فإنّ أيَّ بحثٍ أو دراسة في فقو المغات السامية ينبغي أن 

  .(5) ينطمق منيا(
 .(6)مغة العربية في لغات اليونان والرومان والفرس والنبطوذىب الأب أنستاس الكرممي إلى أثر ال  
تبدو لنا فجأةً بكل  -عنى العربية  –وقال المستشرق الفرنسي رينان في كمال العربية وقِدَمِيا: )فيذه المغة   

فعنا إلى عمى درجة من الكمال، تد –منذ بدايتيا  –كماليا ومرونتيا، وثروتيا التي لا تنتيي. لقد كانت ىذه المغة 
القول بإيجاز: إنّيا منذ ذلك الوقت حتى العصر الحاضر لم تتعرض لأيّْ تعديل ذي بال، فالمغة العربية لا 

  .(7)طفولةَ ليا، ولا شيخوخة( 
ويدعم ىذا التوجو الدكتور رمضان عبد التواب إذ يقول: )ولا شك أنّ ىناك فوائد كثيرة تعود عمى الدرس   

بالمغات السامية فإنّو فضلًب عما تفُيده ىذه المعرفة بتاريخ الشعوب السامية وحضارتيا  المغوي من معرفة الدارس
إلى استنتاج أحكام لغوية لم تكن لتصل إلينا  ودياناتيا وعاداتيا وتقاليدىا، تؤدي مقارنة ىذه المغات بالمغة العربية

  .(8) لو اقتصرت دراستنا عمى العربية فحسب(
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وكذا غير –كانت بدايات التأليف في الدراسات السامية الموازنة عمى يد كثير من عمماء المغة العرب  وقد   
الذين كانوا عمى معرفة بالمغات السامية، أو تخصصوا في دراستيا، وتوصّموا إلى أنّو ثمة علبقة بين  -العرب 

 المغة العربية وبين ىذه المغات.
 س المغوي ومقارنة العربية بالمغات السامية بمحصمة وقد أثمرت ىذه المعرفة في الدر   

  .(9) عظيمة أكدت أنّ المغة العربية ىي أم المغات السامية، بل ىي أقدم لغات العالم

 ولا نَدَّعِي لمعربية فخرًا في غير موضعو، ذلك أنّ الموازنة بين تراكيبيا مُمَثَّمة بالقرآن    
 العربية: من حيث الألفاظ والتراكيب، والأساليب والتعبير الكريم بوصفو يُمَثّل أرقى مستويات 

ننا وجدنا أن  عن المضامين المقصودة، وبين التراكيب المشابية ليا في المغات السامية. وا 
التراكيب العربية التي استعمميا السياق القرآني ىو الأقرب إلى الأصل المقترض الذي     وضعو 

                                                                   السامية الأم(. المستشرقون فيما يسمى بـ )المغة

 ىـ( يعرف الكنعانية إذ قال وىو يعالج مادة )ك ن ع(: )وكنعان بن 175وكان الخميل )ت  
  .(10)نوح ينتسب إليو الكنعانيون وكانوا يتكممون بمغة تضارع العربية( 

 مادة )ق و م( في المغات السامية  جذر –ب 
لممادة جذر في المغات السامية، ففي: )الأكدية: ق ا مُ م: قامَ. وفي الأوجاريتية: ق و م. وفي العبرية: ق   

ا م. وفي الآرامية والسريانية والمندائية: ق ا م )ق و م(: قام. وفي السبيئة: ق و م: قامَ. وفي الحبشية: ق و مَ: 
 .(11)قام( 

وذكر يعقوب أوجين: )أنّ لفظة "قوم" في المغة السريانية تعني: قوام، معيشة، صدقة حسنة، قيام،       
عماد، قرار، ثبات، راحة، نظام، قوم، شعب، جماعة، قومة، شغب، سيرة، صموة، فريضة، رتبة، مقام، حالة، 

 .(12)أمر شأن، منزلة، محط القمر، عمود، أُسطوانة، إناء( 

داد في كتابة "روض الكمم" قولو: )قام: انتصب وقف، نيض. قامت السوق، ضد فُضّت. وزاد بنيامين ح 
قام الحق، ظير وثبت. قام عمى الأمر، دام وثبت عميو. قام بالأمر، تولاه. قام بالوعد. قام عمى الأمر، راقبوُ 

قام  –قام الميت  –شروع قام بم -وأشرف عميو. قام في الصلبة، شرع فييا. قام مقامو. قامت الصلبة. قام انبعث
لم يقم بـوعده. قوموا بنا. أقامو، ضد  –بِإزاء، بوجو ضد. قام بحاجة فلبن. قام بخدمة فلبن. قام بذاتو، استقل 

أجمو. أقام المائل أو المصدع أو الاعوج، عدلو. أقام الشيء، أدامو. أقام في المكان، اتخذه موطنًا. أقام الحق، 
استقام وزنو. أقام لبث، توفق. القوم -استقام، اعتدل. استقام الشعر، إتزن –تقوم  أظيره. أقام الميت، بعثو.

القومية. القامة، قامة الإنسان. القيام: الثبات، وعماد الأمر وما يقوم بو. يوم  –الجماعة من الناس. القومي 
  .(13) ا(القيامة. القيمة، الثمن الذي يعادل المتاع. التقويم، حساب الأزمنة وما يتعمق بي
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وزاد الدومنكي بأنّ لفظة "قوم" مشتقة من لفظة "القيّوم" كما ورد في )رسالة الألفاظ( إذ قال: )"القيوم"        
من أسماء ا﵀ الحسنى، وىي لفظة سريانية: ومعناىا القيّم، الوصي، الوكيل، الدائم، الكائن.. الدائم الكائن، أو 

: )ىناك خمط صارخ في ىذه الألفاظ فـ)قيامًا( ىي الأصح؛ لأنيا مصدر أو اسم . وزاد قولو(14)الدائم الباقي( 
وليس صفة. فقد جاءت )قيوم( بمعانٍ عدة منيا: كيان، ووظيفة. قوم: ميثاق، شريعة، نذر.. أمّا " قايوما " فميا 

                                                                                                                                                                              مدلولات منيا: "مَن يقوم وينتصب نصبة عمود. ثم: قيّم: وصي، أو وكيل، أو ناظر.        
ى، والمقابمة لمعربية فميا فكممة )القَيّوم(: الدالة عمى الدائم، الكائن، الباقي، وىو من أسماء ا﵀ الحسن      

 -مرادف من وزنيا "ديّوم " فيي ليست "قيَامَا "ولا " قَايُوما " بل " قَيَّامَا" وقَايُومَا : الوكيل ، والقيّم عمى الأمر
"قيّاما" أيضا." و"قايُوما": قيّم، وكيل، ناظر. )صفة للئنسان لا غير(. و" قَيَّامَا": قائم، حاضر، موجود. ثم قيّوم، 

 .(15) اقٍ خالد(ب

 الدِلالة المغوية لجذر مادة )ق و م( في العربية -ج 

نجد لمادة )ق و م( صيغًا اشتقَُّت منيا، ودلالات أُخر غير ما استعممت فيو المادة أصلًب؛ وذلك بحسب   
معانٍ كما عمّا كان ليا من صيغ و  -تقريبًا  –ما تُوحي بو الصيغُ أو السياق الذي ضمّيا، وكذلك ىي لا تبَْعُد 

 مرّ قبلُ.
قال الخميل: )القَوْمُ: الرجال دون النساء، قال ا﵀ جل وعز: ﴿يَا أَيُّيَا الَّذِينَ آمَنُوا لا يَسْخَرْ قَومٌ مّْن قَوْمٍ    

﴾ ]الحجرا نْيُنَّ ى أَن يَكُنَّ خَيْرًا مّْ ََ سَ ََ نْيُمْ ولا نِسَاءٌ مّْن نّْسَاءٍ عَ [، وقومُ كل رجل: 11ت:عَسَى أَن يَكُونُوا خَيْرًا مّْ
 شيعتو وعشيرتو. والقَوْمَةُ: ما بين الركعتين من 

  .(16)القيام. والقامةُ: مِقْدارُ قيامِ الرجل( 
وزاد الأزىري، فقال: )القامَة: جماعة الناس، والقامة أيضًا: قامة الرجل. وقال الأصمعيّ: فلبنٌ حَسَن   

 وأنشد: القامة والقِمَّة والقُومِيَّة بمعنى واحد. 
 فثَمَّ مِن قَواميا قُوميّّ 

قامةً. وفي حديث حكيم  ويُقال: ىذا قِوام الأمر وملبكُو.. والمَقامُ: موضع القَدَمين. وأقمتُ بالمكان مُقامًا وا 
بن حزام: "بايعتُ رسول ا﵀ )صمى ا﵀ عميو ]وآلو[ وسمم( ألّا أخِرّ إلا قائمًا".. فقال لو النبيّ )صمى ا﵀ عميو 

و[ وسمم(: )أمّا مِن قِبَمِنا فمستَ تَخِرّ إلا قامًا( بمعنى: لا أموتُ إلا ثابتاً عمى الإسلبم. وتفسير قول النبيّ ]وآل
غَر"  )صمى ا﵀ عميو ]وآلو[ وسمم(: لسنا ندعوك ولا نبايعُك إلا قائمًا، أي: عمى الحق.. والقِيَم: مصدر كـ"الصّْ

يقوم الخمقُ بين يدَي الحيّْ القيّوم. والقِوام مِن العيش: ما يُقيمُك. وقوام و"الكِبَر".. والقيامة: يوم البعث، يوم 
 الجسم: تَمامُو. وقوام كلّْ شيءٍ: ما استقام بو، قال العجاج: 

 رأسَ قِوامِ الدّْين وابنُ رأسِ 
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اوَموه فيما بينيم. ويقال: ما زلتُ أقاوِم فلبنًا في الأمر، أي: أنازلُو. والقيمَة: ثمن الشيء بالتقويم. يقال: تق
ذا انقاد الشيءُ واستمرّت طريقتو: فقد استقام لوجيو.. وقامت السُّوق: إذا نفقت. ونامت إذا كَسَدَت. وقام ميزان  وا 
النيار: إذا انتصف. وقام قائم الظييرة، وقال الراجز: وقام مِيزانُ النيار فاعتدَل ومَقامات الناس: مَجالسيم. ويقال 

 في مجمسٍ مَقامة، ومنو قول لبيد:لمجماعة يَجتمعون 
 .(17) ومَقامةٍ غُمْب الرّْقاب كأنّيم     جِنّّ لَدَى بابِ الحَصيرِ قِيامُ( 

وزاد الراغب، فقال: )يقال: قام يقوم قياما، فيو قائم، وجمعو: قيام، وأقامو غيره. وأقام بالمكان إقامة، والقيام 
ر، وقيام لمشيء ىو المراعاة لمشيء والحفظ لو، وقيام ىو عمى أضرب: قيام بالشخص؛ إما بتسخير أو اختيا

[، ومن القيام الذي 100عمى العزم عمى الشيء، فمن القيام بالتسخير قولو تعالى: ﴿مِنْيَا قَآئِمٌ وَحَصِيدٌ﴾ ]ىود/
   [. 9ىو بالاختيار قولو تعالى: ﴿أَمَّنْ ىُوَ قَانِتٌ آنَاء المَّيْلِ سَاجِدًا وَقَائِمًا﴾ ]الزمر/

      .(18)والقيام والقوام: اسم لما يقوم بو الشيء، ويثبت، كالعماد والسناد: لما يعمد ويسند بو( 
وقال ابن منظور: )"قوم": القيامُ نقيض الجموس، قام يَقُومُ قَوْماً وقِياماً وقَوْمة وقامةً والقَوْمةُ المرة     

مٍ وقُيَّمٍ وقِيَّمٍ وقُيَّامٍ وقِيَّامٍ وقَوْمٌ قيل ىو اسم لمجمع وقيل جمع، وعن التيذيب:  الواحدة، ورجل قائم من رجال قُوَّ
    .(19)رف والقامةُ جمع قائم( ونساء قُيَّمٌ وقائمات أَع

 وقد وردت المادة في كلبم العرب، وسنورد نصوصًا لأمثمة من صيغٍيا ومعانييا فيما يأتي:  
    :(20) ق.ه(85قاموا: نيضوا وتييّأوا لركوب الخيل، في قول عمرو بن قُمَيئة )ت 

 مُـوقَّـفـةٍ أرساغُـيا بخـدامِ          فقاموا إلى عِيْسٍ قد انضمَّ لحمُيا      
                   :(21) ق.ىـ(80قام: نيض من النوم، في قول امرئ القيس )ت

 إِذَا قَامَتَا تَضَوَّعَ المِسْكُ مِنْيُمَا     نَسِيْمَ الصّبا جَاءَتْ بِرَيَّا القَرَنْفُلِ            
                  :(22)ق.ىـ(  80قَويم: صحّة واعتدال في قول امرئ القيس )ت 

 ألا إنّمَا الدّىرُ لَيَالٍ وَأعْصُرٌ      وليسَ عمى شيء قَوِيم بمستمر      
       : (23)ق.ىـ( 60قَويم: سَوِيّ ومُعتدل في قول طرفة بن العبد )ت 

                                       شَرْطًا قَويمًا ليس يَحْبِسُوُ     لمّا تَتاَبَعَ وِجْيَةً، عَسرُه                 
           :(24) ق.ىـ(46قام: نيض وأغنَى، أي: سدّ مكان الذي قبمو، في قول حاتم الطائي )ت 

 إذا مات منا سيّْـدٌ قام بعـدَه     نظيرٌ لو، يُغني غناه ويخمف          
             :(25) ق. ىـ(30قول عروة بن الورد )تأقمت: نَزَلتَ لمسَّكَن. ومُقام: مكان النزول لمسكن، وذلك في 

                                                                       
نا.... ولم تدرِ أني لممُقامِ أُطـَوّفُ   تقول سُمَيمى لو أقمتَ لسَرَّ

 :(26)ق.ىـ( 22مقام: موضع ومكان في قول عنترة بن شداد )ت
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 مَقامكِ في جـوّْ الـسماء مكانُـوُ                     
قائم: مسؤول، أو متولٍّ أو ناىض بالأمر. و"القوم": جمع من الناس. و"قام": نيض وأعَدّ. و"أقاموا": لَبُّوا، أو 

 :(27)ق. ه( 3أجابوا في قول أبي طالب )
 أَجْمَبواإذا قائمٌ في القومِ قامَ بِخُطَّـةٍ       أقاموا جميعًا ثمَّ صاحوا و            

         :(28)ق.ىـ( 2إقامة: مَكْث، واتخاذ المكان نُزُلا وسَكَنًا، في قول قيس بن الخطيم )ت
 ومَا بَعْضُ الإقامَةِ في دِيارٍ    يكونُ بيا الفتى إلاَّ عَـناءُ               

قام: بادر، أو تولَّى الأمر، ونيض بو، وىو استعمال معنوي بديع لممادة، جاء ذلك في أمثال في قوليم:   
           .(29))إِذا قامَ جُنَاةُ الشَّرّْ فَاقْعُدْ( 

      :(30)ىـ( 41قام: تييّأ واستعدّ بقوة وشدّة لأمرٍ صعب، في قول لبيد العامري )ت 
 إذ ...... قُمنا وقام الخصمُ في كَبَديا عينُ ىلب بكيتِ أربَدَ 

 الذي نخمص إليو مما مرّ عرضو قبلُ أنّ المفظة الواحدة يمكن أن تفيد معانيًا عدّة؛ وذلك بسبب:
أولا: ما تكتسبو من دلالة السياق. وثانيًا: ما يتأتَّى ليا مِن تعدد صيغيا، وعمى قاعدة: "زيادة في المبنى 

طبيعي في المغات كافة، ومنيا المغات السامية، ولا سيما المغة العربية فالكممات أقل زيادة في المعنى"، وىذا أمر 
من المعاني؛ لأن المعاني غير متناىية كما وصفيا الجاحظ بقولو: )والمعاني مطروحة في الطريق يعرفيا 

، والبدويُّ   العجميُّ والعربيُّ
نَّما الشأنُ في إقامةِ الوزن،  .(31)وتخيُّر المفظ(  والقرَوي، والمدنيّ، وا 
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 المبحث الثاني
 جذر مادة "قوم" ومشتقاتو في القرآن الكريم

 مادة )ق و م( في القرآن الكريم
( ستة وخمسين وستمائة 656جاء في القرآن الكريم جذر مادة )ق و م( صيغٌ مختمفة، وذلك في)   
( 562اثنين وستين وخمسمائة) ( موضعًا بصيغة الفعل، وورد في94، جاء في أربعة وتسعين )(32)موضعٍ 

موضع بصيغة الاسم، وأكثر اشتقاق ليذا الجذر ورد في القرآن الكريم بمفظ )القوم( حيث ورد ىذا المفظ في 
 ( ستة ومئتي موضع.206)

وفصّل المصطفوي في دلالات صيغ المادة في الاستعمال القرآني، فقال: )أن الأصل الواحد في المادة   
 د أي الانتصاب، وفعميّة العمل ماديِّا ومعنويِّا.ىو ما يقابل العقو 

وىذا المعنى يختمف باختلبف الموضوعات، في موضوع خارجي، أو عمل، أو أمر معنويّ، فالانتصاب   
 والفعميّة في كل منيا بحسبو. 

نْيُم مَّعَكَ﴾    [. والعمل 102]النساء:فالقيام في الموضوعات الخارجية كما في قولو تعالى: ﴿فَمْتقَُمْ طَآئِفَةٌ مّْ
لَبةَ﴾ ]البقرة/ [. وفي المعنوي كما في قولو جمّت حكمتو: ﴿وَأَن تقَُومُواْ 277كما في قولو سبحانو: ﴿وَأَقَامُواْ الصَّ

 [. 127لِمْيَتَامَى بِالْقِسْطِ﴾ ]النساء/
[. وفي 14يَتفََرَّقُونَ﴾ ]الروم/وفي عالم الآخرة كما في قولو عظمت قدرتو: ﴿وَيَوْمَ تَقُومُ السَّاعَةُ يَوْمَئِذٍ 

وحُ وَالْمَلبئِكَةُ صَفِّا لا يَتَكَمَّمُونَ إِلا مَنْ أَذِنَ لَوُ الرحْ  مَنُ وَقَالَ الروحانيات كما في قولو جلّ وعزّ: ﴿يَوْمَ يَقُومُ الرُّ
 [.38صَوَابًا﴾ ]النبأ/

مق الفعل إلى المفعول، كما في قولو والتقويم تفعيل: يمحظ جية الوقوع فيو، أي يكون النظر إلى جية تع  
 [.4جلّ جلبلو: ﴿لَقَدْ خَمَقْنَا الِإنسَانَ فِي أَحْسَنِ تقَْوِيمٍ﴾ ]التين/

ومن ذلك التقويم: أي تعيين القيمة لمشيء.. فالتقويم بمعنى جعل الشيء قائما ومنتصبا وليس بمعنى   
 التعديل.
قَامِ إِبْرَاىِيمَ وبيذا ظير الفرق بين المَقام والمُقام والمُق   م لممكان كما في قولو تبارك اسمو: ﴿وَاتَّخِذُواْ مِن مَّ وَّ

 [.66[. وقولو عظمت قدرتو: ﴿إِنَّيَا سَاءتْ مُسْتَقَرِّا وَمُقَامًا﴾ ]الفرقان/125مُصَمِّى﴾ ]البقرة:
م لمتقويم.   فالمَقام مكان لمقيام والمُقام مكان للئقامة والمُقوَّ

 والاستقامة استفعال ويدل عمى طمب قيامٍ في الأمر إراديِّا أو طبيعيِّا أو عملًب، كما في قولو  
[. ﴿إِنَّ الَّذِينَ قَالُوا رَبُّنَا المَّوُ ثُمَّ اسْتَقَامُوا﴾ 112عظمت حكمتو: ﴿فَاسْتقَِمْ كَمَا أُمِرْتَ وَمَن تَابَ مَعَكَ﴾ ]ىود:

رادة أن يدوم الأمر وفعميتوُ، 7لَكُمْ فَاسْتقَِيمُواْ لَيُمْ﴾ ]التوبة/[ ﴿فَمَا اسْتقََامُواْ 30]فصمت: [، يراد طمب القيام وا 
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ويَنصبَ نفسو في ذلك الأمر، أي: في العمل بالأمر، وفي قول التوحيد، وفي العيد والطمب الطبيعي، كما في 
راط المستقيم﴾ ]الفاتحة:  [. 182المستقيم﴾ ]الشعراء: [. و﴿ وزِنُوا بالقِسطاس6قولو عزّ وجلّ: ﴿الصّْ

القَيّْم صفة، والقَيُّوم لممبالغة ومأخوذان من القيام. والقَيُّوم من أسماء ا﵀ الحسنى، وىو القائم المطمق عمى  
كل شيء، وبكلّ أمر وتدبير ونظم، لا يغيب عن قيّوميّتو، وىو قيّوم غير متناه وغير محدود أزليّ أبديّ في 

 تعالى: قيّوميّتو، نحو قولو 
[. وقولو سبحانو: ﴿وَعَنَتِ الْوُجُوهُ لِمْحَيّْ 255﴿المّوُ لَا إِلَوَ إِلاَّ ىُوَ الْحَيُّ الْقَيُّومُ لَا تَأْخُذُهُ سِنَةٌ وَلَا نَوْمٌ﴾ ]البقرة: 

 [.111الْقَيُّومِ﴾ ]طو:
فذكر القيوم بعد الحي إشارة إلى أن القيومية مرتبة ثانوية من الحياة من الحياة وىي مقام تحقق الفعمية   

 والانتصاب ومقام القيام لمعمل والتكوين والإفاضة مستغنيا عما سواه، فيو قيّوم مطمق بذاتو وفي ذاتو ولذاتو. 
 [ . 36ينُ القَيّم﴾ ]التوبة:وقد اتّصف بو الدين، نحو قول ربّ العزّة: ﴿ذلك الدّْ   
وأما القوم: فيطمق عمى جماعة قائمين مُشرِفين عمى أنفسيم بالتدبير والعمل، مضافًا إلى كون الكممة   

مأخوذ من السريانية كالقيّم والقَيُّوم.. والكممة تشمل عمى جماعة قائمين من الرجال والنساء، والتفسير بالرجال 
 [ . 7عالى: ﴿وَلِكُلّْ قَوْمٍ ىَادٍ﴾ ]الرعد:تغميب لا تخصيص، نحو قولو ت

وأما القيامة: فباحتساب قيام الخمق فييا لرب العالمين في نحو قولو جمّت عظمتو: ﴿أَلا يَظُنُّ أُولَئِكَ أَنَّيُم   
بْعُوثُونَ   [. 6-4يَوْمَ يَقُومُ النَّاسُ لِرَبّْ الْعَالَمِينَ﴾ ]المطففين: لِيَوْمٍ عَظِيمٍ  مَّ
اءت صيغة "قَوَّامون" لممبالغة في كونو قائمًا في نفسو، مُنتصبًا في مقام فعميّتو مِن دون استنادٍ إلى وج

غيره، فيو يُشرف عمى المرأة في تدبير أمورىا، ورفع احتياجاتيا، في قولو جمّت حكمتو: ﴿الرّْجَالُ قَوَّامُونَ عَمَى 
لَ المّوُ بَعْضَيُمْ عَمَ   ى بَعْضٍ وَبِمَا أَنفَقُواْ مِنْ النّْسَاء بِمَا فَضَّ

 .(33)[( 34أَمْوَالِيِمْ﴾ ]النساء:
 وسنورد أنموذجات من صيغ مادة )قوم( ودلالاتيا الواردة في القرآن الكريم، وذلك:   
لمَّوِ يَدْعُوهُ ، قال تعالى: ﴿وَأَنَّوُ لَمَّا قَامَ عَبْدُ ا(34)قَامَ: نَيَض بأمرٍ، وعَزَم عميو، وبَدأه، نحو الدعوة إلى ا﵀  

 [. 19كَادُوا يَكُونُونَ عَمَيْوِ لِبَدًا﴾ ]الجن:
، في قولو تعالى: ﴿إِنَّ الْمُنَافِقِينَ يُخَادِعُونَ المّوَ (35) قَامُواْ إلى الصلبة: نيضوا لأداء الصلبة، أو وقفوا لأدائيا

لَبةِ قَامُواْ كُسَالَى ذَا قَامُوا إِلَى الصَّ  [.142﴾ ]النساء:وَىُوَ خَادِعُيُمْ وَاِ 
في قول رب العزّة: ﴿وَطَيّْرْ بَيْتِيَ لِمطَّائِفِينَ وَالْقَائِمِينَ وَالرُّكَّعِ  (36) الْقَائِمِينَ: تأدية الصلبة، أو الاعتكاف

 [.                            26السُّجُودِ﴾ ]الحج:
في نحو قولو سبحانو: ﴿وَأَن تقَُومُواْ  (37)تقَُومُواْ: النيوض لتطبيق العدل والإنصاف، أو تؤدّوا حقوقيم 

 [.127لِمْيَتَامَى بِالْقِسْطِ﴾ ]النساء:
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، (38)وَقُومُواْ ﵀: قِفوا ﵀، أو أدُّوا ما أمر بو ا﵀، أو أيّ شأنٍ من شؤون الدين، أو الحياة الدنيوية والسموكية
لَبةِ الْوُسْطَى وَقُومُواْ لِمّوِ قَانِتِينَ﴾  ولا سيما في الصلبة في قولو جلّ في عُلبه: ﴿حَافِظُواْ عَمَى الصَّ  مَوَاتِ والصَّ

 [.238]سورة البقرة:
 في نحو قولو جمّت قدرتو في حكاية أىل الكيف: (39) قاموا: نيضوا، وقصد بو الاستيقاظ

ن نَّدْعُوَ مِن دُونِوِ إِلَياً لَقَدْ قُمْنَا إِذًا شَطَطًا﴾ ﴿وَرَبَطْنَا عَمَى قُمُوبِيِمْ إِذْ قَامُوا فَقَالُوا رَبُّنَا رَبُّ السَّمَاوَاتِ وَالَأرْضِ لَ 
 [.14]الكيف:

قاموا: ثبتوا في مكانيم، وسكنوا، وتوقّفوا عن السير، مع الخوف والترقب في قولو تعالى: ﴿يَكَادُ الْبَرْقُ 
ذَا أَظْمَمَ عَ   مَيْيِمْ قَامُواْ﴾ يَخْطَفُ أَبْصَارَىُمْ كُمَّمَا أَضَاء لَيُم مَّشَوْاْ فِيوِ وَاِ 

 
 .  (40)[ 20]البقرة:

في قولو جمّت حكمتو:  (41) أقمتَ: أدّيت. فَمْتَقُمْ: فمتقِف لغرضٍ، ولا سيما حراسة المصمين، ولمحذر من العدو
نْيُم مَّعَكَ وَلْيَأْخُذُواْ أَسْمِ  لَبةَ فَمْتَقُمْ طَآئِفَةٌ مّْ ذَا كُنتَ فِييِمْ فَأَقَمْتَ لَيُمُ الصَّ حَتَيُمْ فَإِذَا سَجَدُواْ فَمْيَكُونُواْ مِن وَرَآئِكُمْ﴾ ﴿وَاِ 

 [.102]النساء:
لَبةِ﴾  (42) مُقيمَ الصلبة: مُؤدّْيًا الصلبة، ومتمسّكًا بيا، ودائبًا عمييا في قولو سبحانو: ﴿رَبّْ اجْعَمْنِي مُقِيمَ الصَّ

 [.40]إبراىيم:
 دائبين عمييا، وقصد بيم الملبئكة والأنبياء وَالْمُقِيمِينَ الصلبة: المواظبين عمى الصلبة، وال

زِلَ مِن قَبْمِكَ في قولو جلّ وعزّ: ﴿لَّـكِنِ الرَّاسِخُونَ فِي الْعِمْمِ مِنْيُمْ وَالْمُؤْمِنُونَ يُؤْمِنُونَ بِمَا أُنزِلَ إِلَيكَ وَمَا أُن (43)
كَاةَ وَالْمُؤْمِنُ  لَبةَ وَالْمُؤْتُونَ الزَّ  [.162ونَ بِالمّوِ وَالْيَوْمِ الآخِرِ أُوْلـَئِكَ سَنُؤْتِييِمْ أَجْرًا عَظِيمًا﴾ ]النساء:وَالْمُقِيمِينَ الصَّ

نَّيَا لَبِسَبِيلٍ مُّقيمٍ﴾  (44)مُقِيم: ثابت، وواضح بمثولو لمعيان صفة لـ "سبيل"   في قولو جلّ شأنو: ﴿وَاِ 
ولا الدعاء ليم، ولا المشاركة في دفنيم ولا [.لا تقَُم: نيي عن الوقوف لمصلبة عمى قبر المنافقين، 76]الحجر:
 .(45)تقبيرىم 

نْيُم مَّاتَ أَبَدًاَ لَا تقَُمْ عَمَىَ قَبْرِهِ﴾ ]التوبة : [ . يَقُومُ الحساب: يحينُ 84في قولو تعالى: ﴿وَلَا تُصَلّْ عَمَى أَحَدٍ مّْ
في قولو جمّت قدرتو: ﴿رَبَّنَا اغْفِرْ لِي وَلِوَالِدَيَّ وَلِمْمُؤْمِنِينَ يَوْمَ يَقُومُ  (46)الحساب، ويحصل، ولا سيما يوم الجزاء 

 [.41الْحِسَابُ﴾ ]إبراىيم:
 [12تقَُومُ الساعة: تحدث القيامة والحساب في قولو تعالى: ﴿وَيَوْمَ تقَُومُ السَّاعَةُ يُبْمِسُ الْمُجْرِمُونَ﴾ ]الروم:

(47). 
: ﴿وَمَا (48)اصمة، قصد الحساب ووقوعو في قولو عزّ وجلّ عمى لسان صاحب الجنَّتيَنقائمة: حادثة، وح 

نْيَا مُنقَمَبًا﴾ ]الكيف:  [ .36أَظُنُّ السَّاعَةَ قَائِمَةً وَلَئِن رُّدِدتُّ إِلَى رَبّْي لَأجِدَنَّ خَيْرًا مّْ
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، في نحو قولو جمّت قدرتو: ﴿وَمِنْ (49) تقَُومَ: تقف متماسكةً بقدرة ا﵀؛ وتمبية لأمره، أو استجابة لحكمو 
 [.25آيَاتِوِ أَن تقَُومَ السَّمَاء وَالَأرْضُ بِأَمْرِهِ﴾ ]الروم:

، وذلك في قولو جمّت حكمتو: ﴿وَالَّذِينَ إِذَا (50) قَوَامًا: الوقوف وسطًا تحقيقًا لمعدل فيما يُقدَّم من تصرف
 [.67كَانَ بَيْنَ ذَلِكَ قَوَامًا﴾ ]الفرقان:أَنفَقُوا لَمْ يُسْرِفُوا وَلَمْ يَقْتُرُوا وَ 

، في قولو تبارك اسمُو: ﴿وَلَوْ أَنَّيُمْ أَقَامُواْ التَّوْرَاةَ وَالِإنجِيلَ وَمَا أُنزِلَ إِلَييِم (51) أقاموا: طبقوا، واتَّبَعوا، وعمموا
بّْيِمْ لأكَمُواْ مِن فَوْقِيِمْ وَمِن تَحْتِ أَرْجُمِيِم﴾ ]المائ  [. 66دة:مّْن رَّ

في قولو تعالى: ﴿ولََا يَحِلُّ لَكُمْ أَن تأَْخُذُواْ مِمَّا آتيَْتُمُوىُنَّ شَيْئاً إِلاَّ أَن يَخَافَا  (52) يُقيما: يؤديا، ويطبقا، ويُنفّْذا 
 [ 229يمَا افْتَدَتْ بِوِ﴾ ]البقرة:أَلاَّ يُقِيمَا حُدُودَ المّوِ فَإِنْ خِفْتُمْ أَلاَّ يُقِيمَا حُدُودَ المّوِ فَلَب جُنَاحَ عَمَيْيِمَا فِ 

في قولو سبحانو: ﴿الَّذِينَ يُؤْمِنُونَ بِالْغَيْبِ وَيُقِيمُونَ الصَّلبةَ  (53) يُقِيمُونَ الصلبة: يؤدون الصلبة عمى سننيا
 [.  3وَمِمَّا رَزَقْنَاىُمْ يُنفِقُونَ﴾ ]البقرة:

 فِي بُيُوتِكُنَّ وَلا تَبَرَّجْنَ تبََرُّجَ الْجَاىِمِيَّةِ الُأولَى  وأقِمْن: أدّْينَ الصلبة في قولو جلّ وعزّ: ﴿وَقَرْنَ 
 

كَاةَ وَأَطِعْنَ المَّوَ وَرَسُولَوُ﴾ ]الأحزاب:  .(54) [33وَأَقِمْنَ الصَّلبةَ وَآتِينَ الزَّ
قَائِمٌ يُصَمّْي فِي  َ ، في قولو سبحانو: ﴿فَنَادَتْوُ الْمَلآئِكَةُ وَىُو(55) قَائِمٌ: واقف وقوف عبادة لمصلبة ولغيرىا

 [.39الْمِحْرَابِ﴾ ]آل عمران:
يمان، في استعمال غريب طريف، وبديع؛ إذ جاء مُفيدًا طمب الوقوف   أقِم: تَوَجّو، واقصُد للؤداء بصدق وا 

 [.105ونس:في قولو تعالى: ﴿وَأَنْ أَقِمْ وَجْيَكَ لِمدّْينِ حَنِيفًا﴾ ]ي (56)والنيوض، ولكن "لمدّْين" والعمل بو بإخلبص 
، قال جلّ وعزّ: ﴿وَأَقِيمُواْ وُجُوىَكُمْ عِندَ كُلّْ (57) أقيموا: انيضُوا وقِفُوا؛ ولكنو نيوضٌ لأداء أمر عبادي حياتي

 [.29مَسْجِدٍ﴾ ]الأعراف:
في قولو تعالى: ﴿وَأَقِيمُوا الْوَزْنَ بِالْقِسْطِ وَلا تُخْسِرُوا الْمِيزَانَ﴾  (58)أقيموا: زِنُوا، واِعمموا وحققوا، وأدُّوا 

 [.9]الرحمن:
لْمَلَبئِكَةُ قَائِمًا: الوقوف رَعيًا لمحق والعدل، أو مُؤَدّْيًا إيَّاه، في قولو سبحانو: ﴿شَيِدَ المّوُ أَنَّوُ لَا إِلـَوَ إِلاَّ ىُوَ وَا

[، )﴿قَآئِمًا بِالْقِسْطِ﴾، قائمًا بالعدل، كما تقول: قائمًا بالتدبير، أي: 18ئِمًا بِالْقِسْطِ﴾ ]آل عمران:وَأُوْلُواْ الْعِمْمِ قَآ
 .(59) يجريو عمى الاستقامة(

رُّ دَعَانَا (60) قَائِمًا: الوقوف لأمرٍ، أو لغرضٍ ما، كالدعاء، أو الصلبة ذَا مَسَّ الِإنسَانَ الضُّ ، قال تعالى: ﴿وَاِ 
 [..   12أَوْ قَاعِدًا أَوْ قَآئِمًا﴾ ]يونس: لِجَنبِوِ 

، في قولو تعالى: ﴿وَمِنْ أَىْلِ الْكِتَابِ مَنْ إِن تَأْمَنْوُ بِقِنطَارٍ يُؤَدّْهِ إِلَيْكَ وَمِنْيُم (61) قائم: واقف، وملبزم ومراقب
 [.75وِ قَائِمًا﴾ ]ال عمران مَّنْ إِن تَأْمَنْوُ بِدِينَارٍ لاَّ يُؤَدّْهِ إِلَيْكَ إِلاَّ مَا دُمْتَ عَمَيْ 
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 قَائِمَةٌ: مُطَبّْقة لكتاب ا﵀ ولحدوده، ومطيعة ﵀، وقانتة، وميتدية بذلك، ولا سيما لزوم      
نْ أَىْلِ الْكِتَابِ أُمَّةٌ قَآئِمَةٌ يَتْمُونَ آيَاتِ المّوِ آنَاء المَّيْلِ وَ (62) الحق ىُمْ ، في قولو جمّت حكمتو: ﴿لَيْسُواْ سَوَاء مّْ

 [.113يَسْجُدُونَ﴾ ]آل عمران:
، في قولو (63) قَائِمٌ: وقوف قدرة، وتمكّن، واطلبع مطمق؛ لأنّو صفة ﵀ تعالى؛ لأنّو الرقيب عمى عباده

 [.33سبحانو: ﴿أَفَمَنْ ىُوَ قائِمٌ عَمَى كُلّْ نَفْسٍ بِمَا كَسَبَتْ﴾ ]الرعد:
، في قولو تباركت أسماؤه: ﴿مَا قَطَعْتُم مّْن لّْينَةٍ أَوْ (64) قائمة: واقفة، وباقية غير مقطوعة، حال من الأشجار

 [.5تَرَكْتُمُوىَا قَائِمَةً عَمَى أُصُولِيَا﴾ ]الحشر:
ورِ فَصَعِقَ مَن فِي (65)قِيام: الوقوف انتظارًا لمحساب في الآخرة ، في قولو عظمت قدرتو: ﴿وَنُفِخَ فِي الصُّ

[، أي: )الذين 68لا مَن شَاء المَّوُ ثمَُّ نُفِخَ فِيوِ أُخْرَى فَإِذَا ىُم قِيَامٌ يَنظُرُونَ﴾ ]الزمر:السَّمَاوَاتِ وَمَن فِي الَأرْضِ إِ 
 كانوا أمواتًا قبل ذلك قيام من قبورىم، وأماكنيم من الأرض، أحياء كييئتيم قبل مماتيم( 

تعالى: ﴿الَّذِينَ يَذْكُرُونَ المّوَ  في قولو -عبادة  –، فيو وقوف معنوي (66)قِيام: وقوف لذكر ا﵀، أو لمصلبة 
 [.191قِيَامًا وَقُعُودًا وَعَمَىَ جُنُوبِيِمْ﴾ ]آل عمران:

قِيَامًا: إدامة، وىو وقوف مادي لاستدامة الحياة وذلك في قولو جمّت حكمتو: ﴿ولََا تُؤْتُواْ السُّفَيَاء أَمْوَالَكُمُ 
نما 5ء:الَّتِي جَعَلَ المّوُ لَكُمْ قِيَامًا﴾ ]النسا [. )﴿قِيَامًا﴾: مصدر يُقيمكم، ويجيء في الكلبم في معنى قِوام فيكسر، وا 

 . (67)ىو مِن الذي يُقيمك( 
، صار مصطمحًا إسلبميِّا يُطمق عمى يومِ بعثِ الناسِ من قبورىم. (68)القيامة: يوم البعث، ويوم الحساب 

[. 113يْنَيُمْ يَوْمَ الْقِيَامَةِ فِيمَا كَانُواْ فِيوِ يَخْتَمِفُونَ﴾]البقرة:وحدثُو كائن في الآخرة، قال جلّ وعزّ: ﴿فَالمّوُ يَحْكُمُ بَ 
( خمسة وسبعون، بحسب ترتيب السور 75وسُمّْيت سورةٌ من سور القرآن الكريم بـ: "سورة القيامة"، وترتيبيا ىو )

 في المصحف الشريف.
 [. 282سَطُ عِندَ المّوِ وَأَقْومُ لِمشَّيَادَةِ﴾ ]البقرة:، في قولو تعالى: ﴿ذَلِكُمْ أَقْ (69) أَقْوَمُ: أعدل، وأدق

 ، في قولو جمّت حكمتو: (70) قَوَّامِينَ: مُمتَزِمون بتأدية الشيادة والنيوض بيا عمى وجييا
 [.135﴿يَاأَيُّيَا الَّذِينَ آمَنُواْ كُونُواْ قَوَّامِينَ بِالْقِسْطِ شُيَدَاء لِمّوِ﴾ ]النساء:

في قولو  (71)عمى النساء: مُتسمطون عميينّ في الإنفاق، ومؤدون ما يُوجِب رعايتينّ، وأداء مصالحين  قَوَّامُونَ 
 [. 34عظمت حكمتو: ﴿الرّْجَالُ قَوَّامُونَ عَمَى النّْسَاء﴾ ]النساء:

ى: ﴿المّوُ لَا إِلـَوَ إِلاَّ ىُوَ . و"القَيُّوم" من أسماء ا﵀ الحُسنَى، قال تعال(72)القَيُّوم: دائم التَّوَلّْي لشؤون الخمق كمّيا
[، فـ: )﴿الْقَيُّوم﴾ : القائم، وىو الدائم الذي لا يزول، وىو عمى 255الْحَيُّ الْقَيُّومُ لَا تَأْخُذُهُ سِنَةٌ ولََا نَوْمٌ﴾ (]البقرة:

 زنة "فيعول"( .
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قَدْ خَمَقْنَا الِإنسَانَ فِي أَحْسَنِ ، في قولو عظمت قدرتُو: ﴿لَ (73) تقويم: اعتِدَال واستواء، في الخِمقة، وغيرىا
 [. 4تقَْوِيمٍ﴾ ]التين:

، في قولو عظمت حكمتو: ﴿فَمَا اسْتَقَامُواْ (74) استَقامُوا، واستقَِيموا: اعتِدَلوا، وأذعنوا، وسمكوا الطريق القويم
 [.7لَكُمْ فَاسْتقَِيمُواْ لَيُمْ إِنَّ المّوَ يُحِبُّ الْمُتَّقِينَ﴾ ]التوبة:

رَاطَ المُستَقِيمَ﴾ ]الفاتحة:(75) قيم: معتدل، ومستوٍ لا عِوَج فيومُستَ   [.6، نحو قولو تعالى: ﴿اِىْدِنَــــا الصّْ
مَّةَ إِبْرَاىِيمَ (76) قِيَمًا: معتدلًا صفة لمدين ، قال تعالى: ﴿قُلْ إِنَّنِي ىَدَانِي رَبّْي إِلَى صِرَاطٍ مُّسْتقَِيمٍ دِينًا قِيَمًا مّْ

 [.161الأنعام:حَنِيفًا﴾ ]

في قولو سبحانو: ﴿الْحَمْدُ لِمَّوِ الَّذِي أَنزَلَ عَمَى عَبْدِهِ الْكِتَابَ  (77)قَيّْمًا: يتصف بالاعتدال، حالا لـ "الكتاب" 
 [.2- 1قَيّْمًا لّْيُنذِرَ بَأْسًا شَدِيدًا مِن لَّدُنْوُ﴾ ]الكيف:وَلَمْ يَجْعَل لَّوُ عِوَجَا  
 [.36في قولو تعالى: ﴿ذَلِكَ الدّْينُ الْقَيّْمُ﴾ ]التوبة  (78) الاعتدالالقَيّْم: المُتّصِف ب

[، فـ: )﴿كُتُبٌ قَيّْمَةٌ﴾: القائمة العادلة(. دِينُ 3في قولو عز وجلّ: ﴿فِييَا كُتُبٌ قَيّْمَةٌ﴾ ]البينة: (79)قَيّْمَة: عادلة 
 [.5في قولو تعالى: ﴿وَذَلِكَ دِينُ الْقَيّْمَةِ﴾ ]البينة: (80)الْقَيّْمَة: دين الممة المعتدلة، والمستقيمة 

 [.58، في قولو سبحانو: ﴿وَكُنُوزٍ وَمَقَامٍ كَرِيمٍ﴾ ]الشعراء:(81) مَقام: موضع استقراركم، ومكانو، وموطنو
ي قولو ، ف(82) مَقام ربّو: موقفو الذي يقف فيو العباد لمحساب يوم القيامة، أو أنّ ا﵀ مسيطر عميو، ومييمن

 [.46عزّ شأنو: ﴿وَلِمَنْ خَافَ مَقَامَ رَبّْوِ جَنَّتاَنِ﴾ ]الرحمن: 
دْ بِوِ نَافِمَةً لَّكَ عَسَى (83) مَقامًا: منزلة كريمة، وقصد بيا الشفاعة ، في قولو عزّت أسماؤه: ﴿وَمِنَ المَّيْلِ فَتَيَجَّ

 [.79أَن يَبْعَثَكَ رَبُّكَ مَقَامًا مَّحْمُودًا﴾ ]الإسراء:
  .(84) مَقام: موضع ومكان، أو موقف النبي إبراىيم )عميو السلبم( في بيت ا﵀ الحرام

وقيل: الحجّ كمو مقام إبراىيم. أو عرفة، ومزدلفة، والجمار. أو الحَرَم كمو. أو الحجر الذي كانت زوجة 
يم" إذا أُطمق فيو إسماعيل وضعتو تحت قدم إبراىيم حين غسمت رأسو. والذي عميو العمماء أنّ "مقام إبراى

قَامِ إِبْرَاىِيمَ مُصَمِّى﴾  الموضع المعروف الذي ىو في المسجد الحرام، في قولو تعالى: ﴿وَاتَّخِذُواْ مِن مَّ
 [.125]البقرة:

في قولو جلّ وعزّ: ﴿وَمَا مِنَّا إِلا لَوُ مَقَامٌ مَّعْمُومٌ﴾  (85)مَقام: موضع معيّن ومحدد، أو مكانُ عبادةٍ معروف 
 [. 164افات:]الص

، وقصد بو موضع جموس سميمان )عميو السلبم(، في قولو (86) تقَوم: تنيض، أو تغادر. ومَقام: مجمس
قَامِكَ﴾  نَ الْجِنّْ أَنَا آتِيكَ بِوِ قَبْلَ أَن تقَُومَ مِن مَّ تعالى عمى لسان العفريت؛ لغرض إعجازيّ: ﴿قَالَ عِفْريتٌ مّْ

 [. 39]النمل:
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، وذلك (87)مَا: يتولَّيان، والمُراد أداء اليمين والشيادة؛ يحلبنّ محلّ الأوليَين، لغرض حكم شرعيّ يِقُومَانُ مَقَامَيُ 
 [.107في قولو تعالى: ﴿فَإِنْ عُثِرَ عَمَى أَنَّيُمَا اسْتَحَقَّا إِثْماً فَآخَرَانِ يِقُومَانُ مَقَامَيُمَا﴾ ]المائدة:

في قولو عزّ وجلّ عمى لسان نوح )عميو السلبم(:  (88) ينكممَقامي: سكني بينكم، وحمولي بينكم، أو مثولي ب
المّوِ فَعَمَى المّوِ تَوَكَّمْتُ﴾ ﴿وَاتْلُ عَمَيْيِمْ نَبَأَ نُوحٍ إِذْ قَالَ لِقَوْمِوِ يَا قَوْمِ إِن كَانَ كَبُرَ عَمَيْكُم مَّقَامِي وَتَذْكِيرِي بِآيَاتِ 

 [. 71]يونس:
، في قولو جلّ وعزّ: ﴿وَجَعَلَ لَكُم مّْن جُمُودِ الأنَْعَامِ بُيُوتًا (89) ولكم، وتوقفكمإقامتكم: سكنكم، وموطنكم، أو نز 

 [. 80تَسْتَخِفُّونَيَا يَوْمَ ظَعْنِكُمْ وَيَوْمَ إِقَامَتِكُمْ﴾ ]النحل :
 [.35مِن فَضْمِوِ﴾ ]فاطر:، وذلك في قولو تعالى: ﴿الَّذِي أَحَمَّنَا دَارَ الْمُقَامَةِ (90) المُقامة: السكن، وقصد بو الجنة

، في قولو جلّ وعزّ عمى (91) مُقام: مكان سَكنَ، أو منزل، وفي قراءة بفتح الميم "مَقام"، وقصد بو مدينة يثرب
 [.13لسان منافقي المدينة: ﴿يَا أَىْلَ يَثْرِبَ لا مُقَامَ لَكُمْ﴾ ]الأحزاب:

في قول ربّ العزّة: ﴿إِنَّيَا سَاءتْ مُسْتقََرِّا وَمُقَامًا﴾  ، وجاء في سياق ذمّ، وقصد بو جينم،(92) مُقام: مكان بقاء
 [.66]الفرقان:

، وصفًا لعذاب النار، في قولو سبحانو: ﴿وَمَا ىُم بِخَارِجِينَ مِنْيَا وَلَيُمْ عَذَابٌ مُّقِيمٌ﴾ (93) مُقيم: باقٍ ودائم
 [. 37]المائدة:

، أو بفئة، وقد تشمل كلّ الناس، وقد يُراد بيا ، وقد تختص بجماعة-قل أو كثر -قوم: جَمْع من الناس
( ثلبثَةٍ وثمانين وثلبثمئة موضعٍ من القرآن 383الرجال دون النساء، وورد لفظ "قوم" في التنزيل العزيز في )

 مفردًا، أو مضافًا، نكرةً، أو معرفة، وفي  (94)الكريم 
ذْ قَالَ (95) مواقع إعرابية مختمفة مُوسَى لِقَوْمِوِ يَا قَوْمِ إِنَّكُمْ ظَمَمْتُمْ أَنفُسَكُمْ بِاتّْخَاذِكُمُ  ، نحو قولو عزّ وجلّ: ﴿وَاِ 

 [ ونمحظ ىنا تخصيص "قوم"، فأراد بيم قوم موسى )عميو السلبم(، أي: بني إسرائيل.54الْعِجْلَ﴾ ]البقرة:
ينَ آمَنُوا لا يَسْخَرْ قَومٌ مّْن قَوْمٍ قومٌ من قَوْمٍ: أي جماعة مِن الرجال، نحو قولو تبارك وتعالى: ﴿يَا أَيُّيَا الَّذِ 

﴾ ]الحجرات: نْيُنَّ نْيُمْ ولا نِسَاء مّْن نّْسَاء عَسَى أَن يَكُنَّ خَيْرًا مّْ [، يُمحظ الإطلبق بمفظ 11عَسَى أَن يَكُونُوا خَيْرًا مّْ
؛ ولذلك ذكر -النساء  الرجال دون –"قوم"، والتخصيص بمفظ "نساء"، أو أنّو جاء بمفظ "قوم" عمى أصل معناىا 

 لفظ "نساء" بعدُ.   
 [. 258وجاء مُحَمَّى بـ "ال" "القوم"، بمعناه في قولو تعالى: ﴿واُ﵀ لا يَيْدي القَومَ الظَّالِمينِ﴾]سورة البقرة/ -
عْدِ قَوْمِ وجاء اسم "قوم" بمعناه مضافًا إلى اسم أحد الأنبياء، نحو قولو تعالى: ﴿ إِذْ جَعَمَكُمْ خُمَفَاء مِن بَ  -

 [.69نُوحٍ وَزَادَكُمْ فِي الْخَمْقِ بَسْطَةً﴾ ]الأعراف:
وجاء اسم "قوم" بمعناه مضافًا إلى ضمير المتكممين "نا" نحو قولو تباركت أسماؤه: ﴿رَبَّنَا افْتَحْ بَيْنَنَا وَبَيْنَ  -

 [.89قَوْمِنَا بِالْحَقّْ وَأَنتَ خَيْرُ الْفَاتِحِينَ﴾ ]الأعراف:
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ذِ اسْتَسْقَى مُوسَى  وجاء - لفظ "قوم" بمعناه مضافًا إلى ضمير الغائب "الياء" نحو قولو تبارك ذِكْرُه: ﴿وَاِ 
 [. 60لِقَوْمِوِ فَقُمْنَا اضْرِب بّْعَصَاكَ الْحَجَرَ فَانفَجَرَتْ مِنْوُ اثْنَتَا عَشْرَةَ عَيْنًا﴾ ]البقرة:

فرعون(، نحو قولو تعالى: ﴿قَالَ الْمَلُؤ مِن قَوْمِ فِرْعَوْنَ وجاءت كممة "قوم" بمعناىا مضافةً إلى اسم ممك ) -
 [.109إِنَّ ىَـذَا لَسَاحِرٌ عَمِيمٌ﴾ ]الأعراف:

 وجاء لفظ "قوم" مضافًا إلى اسم المَمِك "تبَُّع" في قولو عزّ وجلّ: ﴿أَىُمْ خَيْرٌ أَمْ قَوْمُ تبَُّعٍ وَالَّذِينَ مِن قَبْمِيِمْ  -
 [.37نَّيُمْ كَانُوا مُجْرِمِينَ﴾ ]الدخان:أَىْمَكْنَاىُمْ إِ 

وجاء لفظ "قوم" في موطن ذمٍّ، وذلك بإضافتو إلى لفظ "سوء" في قولو جلّ شأنُو: ﴿وَلُوطًا آتيَْنَاهُ حُكْمًا  -
يْنَاهُ مِنَ الْقَرْيَةِ الَّتِي كَانَت تَّعْمَلُ الْخَبَائِثَ إِنَّيُمْ كَانُوا قَوْمَ سَوْ   [. 74ءٍ فَاسِقِينَ﴾ ]الأنبياء:وَعِمْمًا وَنَجَّ

 

 

 

 الخاتمة )نتائج البحث(
بعد سياحة لغوية فيما توافر لنا من كتب في المغات السامية ومعجمات المغة العربية، وكتب عموم القرآن    

 توصّل البحث إلى نتائج منيا: 
ذىب أكثر العمماء إلى أصالة المغة العربية، وأنّيا أصل المغات )أمّيا(، وقال كثيرٌ منيم: إنّ المغة  – 1

ليام من ا﵀ تعالى(. وذىب آخرون  العربية ىي المغة التي نزلت مع آدم )عميو السلبم(، وأنّيا توقيفية )وحي وا 
 قَى نظريات يمكن قبوليا والأخذ بيا، أو ردّىا. إلى أنّيا لغة أىل الجنة. والبحث يرى أنّ ىذه الآراء تب

جاء استعمال المغات السامية لمادة )ق و م( ومشتقاتيا بمعظم دلالاتيا التي استعممتيا فييا المغة  - 2
 العربية والقرآن الكريم. 

د في ىذه ( قبلُ أن ثمّة وشيجةً مشتركةً بين نوع صيغِ كثيرٍ من جذور ىذه الموا2نتبيّن من النقطة ) – 3
 وكذا معانييا. -السامية ومنيا العربية  –المغات 
ثمة علبئق ووشائج بين جذور ألفاظ المغات السامية، ومن ذلك التشابو ما تعجّ بو ىذه المغات من  -4

كممات متوافقة في الحروف وأصواتيا ومعانييا، وىذا ما تبيّناه في جذر مادة )ق و م( التي جعمناىا أنموذجَ 
 ا. بحثنا ىذ
عمى وفق معانييا التي  -تقريبًا  –تعد لفظة " قوم" من الألفاظ كثيرة الورود في القرآن الكريم، وجاءت  -5

استعماليا في المغة العربية عمى معنيين: يدل أحدىما عمى  استعممتيا فييا المغات السامية، ومنيا العربية. وكان
 جماعة من الناس، والآخر يدل عمى الانتصاب أو التسخير أو العزم. 

أما استعماليا في القرآن الكريم فجاء عمى وفق تمك المعاني، ولكن الاستعمال القرآني زادىا صيغًا   
تنبّو إلييا كثيرٌ من المفسّرين، وكذا أشار إلييا قسمٌ مِن عمماء  ودلالات؛ يممحيا المتدبّر لمتعبير القرآني. وقد

 عموم القرآن الكريم وغيرىم. 
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الأستاذ عبد  –أحمد بيومي. والعربية أم المغات سعيد –دراسة في خصائص العربية والنيوض بيا -)( للبستزادة ينظر: أم المغات1
دار الحسن لمنشر  - 1ط –عبد الرحمن أحمد البُوريني  –م. والمغة العربية أصل المغات كميا2021 – 2ط –المغرب –ا﵀ بوفيم
يي الدين د. ناصر مح –م. ووجيز كتاب: المغة العربية أصل المغات السامية 1998 -ىـ  1419 –عمان–الأردن –والتوزيع 
د.  –م. ومقال: المغة العربية أصل المغات، وىي المغة )الأم( 2020 -ىـ 1441سورية  –دار الغسق لمنشر  – 1ط –مموحي 

 .252 -235ص –م 2010، سنة 38م.  –حوليات آداب عين شمس  –فوزية عمي عواد القضاة 
 ، مادة "كنع".1/232)( العين2
 .1/34)( الخصائص 3
 .39د. ناصر محيي الدين مموحي: –اب: المغة العربية أصل المغات السامية )( ينظر: وجيز كت4

 .19سعيد أحمد بيومي : -دراسة في خصائص العربية والنيوض بيا –أم المغات  ()5
 .34نشوء المغة العربية ونموىا وتطورىا:  ()6
 .231الدكتور عبد العزيز شرف:  –وسائل الإعلبم لغة الحضارة  ()7

  .39سعيد أحمد بيومي/ –دراسة في خصائص العربية والنيوض بيا  -ات أم المغ ()8
 .47-46ينظر: فصول في فقو العربية: ()9

 .1/232العين مادة )كنع(: ()10
 .320-319.وينظر: معجم مفردات المشترك السامي في المغة   العربية:446-445القاموس المقارن لألفاظ القرآن الكريم: ()11
 .609: 2015عربي، طبعة منقحة، بيروت  –قاموس سرياني  ()12
 .953-948/ 2بنيامين حداد:  -روض الكمم  ()13
 .207سامية، الأب؛ س. مرمرجي الدومنكي:  –معجمات عربية  ()14
 .208-207المصدر السابق:  ()15
 . 2/453. والمعجم الوسيط382. وأساس البلبغة:5/46، مادة "قوم". وينظر: مقاييس المغة1/16العين()16

 .2/520. والمصباح المنير 1205 -4/1204، مادة "قوم". وينظر: الصحاح362 -9/356تيذيب المغة() 17
 ، مادة "قوم". 269مفردات ألفاظ القرآن : ()18
 .12/496لسان العرب، مادة )قوم(:  ()19
 .41.  ديوان عمر بن قميئة: 1/147منتيى الطمب من أشعار العرب ()20
 .15وينظر: شرح المعمقات العشر: .111ديوان امرئ القيس:  ()21
 .73ديوان امرئ القيس:  ()22
 .132: يوان طرفة بن العبد:()23
 . 91المرزوقي: –شرح دي ديوان الحماسة  ()24
 . 87ديوان عروة بن الورد: ()25
 . 55أحمد النجار:  –شرح المنتقى في ديوان عنترة  ()26
 .350شعراء مكة قبل الإسلبم : ()27
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نشاء لغة العرب:جواىر الأدب ف ()28  .428ي أدبيات وا 
 .291. رقم:1/66مجمع الأمثال ()29
 .2/299مجاز القرآن:  ()30

 .1/219الحيوان ()31
 .587-578المعجم المفيرس لألفاظ القرآن الكريم، مادة "قوم": ()32
 . 385-9/379التحقيق في كممات القرآن الكريم ()33
 .10/156تفسير القرآن:، ويُنظر: التبيان في 7/389جامع البيان : ()34
 .11/85، ويُنظر: مفاتيح الغيب:366-3/365التبيان في تفسير القرآن : ()35
 .5/309جامع البيان: ()36
 .5/161، ويُنظر: روح المعاني:11/63مفاتيح الغيب: ()37
 .2/140الكشاف: ()38
 .6/102البحر المحيط: ()39
 .2/85مفاتيح الغيب : ()40
 .2/190، والمحرر الوجيز: 5/257. وينظر: الكشاف :3/309التبيان في تفسير القرآن:  ()41
 .4/110المُحرّر الوجيز : ()42
 .11/108. وينظر: مفاتيح الغيب :2/222المُحرر الوجيز : ()43
 .13/56. وينظر: الكشاف :4/488جامع البيان : ()44
 .3/294، والمُحرّر الوجيز:5/271لقرآن :. وينظر: التبيان في تفسير ا4/145جامع البيان :()45
 .4/110المُحرّر الوجيز()46
 .7/219البحر المحيط:  ()47
 .5/102جامع البيان:  ()48
 .14/18الجامع لأحكام القرآن:  ()49
 .5/291فتح القدير:  ()50
 .2/318المُحرّر الوجيز:  ()51
 .4/14يُنظر: مواىب الرحمن:  ()52
 .2/32، ويُنظر: مفاتيح الغيب: 1/56:التبيان في تفسير القرآن  ()53
 .22/12روح المعاني:  ()54
 .3/249جامع البيان ()55
 .1/409المُحرّر الوجيز : ()56
 .1/409المُحرّر الوجيز : ()57
 .14/61مفاتيح الغيب : ()58
 .9/465التبيان في تفسير القرآن:  ()59
 .11/79روح المعاني:  ()60
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 .1/445المُحرّر الوجيز:  ()61
 .1/485مُحرّر الوجيز: ال ()62
 .2/82المُحرّر الوجيز:  ()63
 .20/345الجامع لأحكام القرآن: ()64
 .6/403جامع البيان : ()65
 .2/60. ويُنظر: والمُحرر الوجيز: 2/377جامع البيان:  ()66
 .3/114، والتبيان في تفسير القرآن:2/394، و يُنظر: جامع البيان :1/23يُنظر: مجاز القرآن:  ()67
 .415/ 1التبيان في تفسير القرآن ()68
 .3/156الكشاف : ()69
 .3/354جامع البيان:  ()70
  .3/189جامع البيان:  ()71
 .2/307، والتبيان في تفسير القرآن: 2/126، ويُنظر: جامع البيان:1/16مجاز القرآن:  ()72
 .7/541جامع البيان:  ()73
 .5/176الجامع لأحكام القرآن:  ()74
 .1/41التبيان في تفسير القرآن  ()75
 .4/333. ويُنظر: التبيان في تفسير القرآن:3/392جامع البيان  ()76
 .7/6. ويُنظر: التبيان في تفسير القرآن :5/77جامع البيان  ()77
 .3/251. ويُنظر: المُحرر الوجيز:1/46مجاز القرآن ()78
 .7/550. وينظر: جامع البيان:1/130مجاز القرآن  ()79
 .30/1215الكشاف:  ()80
 .8/25. وينظر: التبيان في تفسير القرآن9/446جامع البيان ()81
 .2/1073الكشاف ()82
 .4/268، والمُحرر الوجيز:15/606و يُنظر: والكشاف:6/512التبيان في تفسير القرآن  ()83
 .1/453التبيان في تفسير القرآن  ()84
 .7/503البحر المحيط  ()85
 .7/99البحر المحيط  ()86
 .12/127ويُنظر: ومفاتيح الغيب:  4/48التبيان في تفسير القرآن:  ()87
 .3/375المحرر الوجيز:  ()88
  .4/544جامع البيان: 89()
  .6/257جامع البيان : 90()

 .8/323، ويُنظر: التبيان في تفسير القرآن:6/164جامع البيان  ()91
  .5/484جامع البيان  92()
  .514/ 3، ويُنظر: التبيان في تفسير القرآن 3/90جامع البيان  93()
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 .587-582المعجم المفيرس، مادة "قوم":  ()94
  .1/80، والمحرر الوجيز:1/243، ويُنظر: التبيان في تفسير القرآن 1/211جامع البيان  95()
 
 

 المراجع والمصادر 
 القرآن الكريم

ىـ( ـ تحـ. عبد الرحيم محمود ـ 538ود بن عمر الزمخشري )تأساس البلبغة، جار ا﵀ أبو القاسم محم (1
 م.1953ىـ ـ 1372ـ مطبعة أولاد أورفاند 1ط
 م. 2002 -ه1423 – 1سعيد أحمد بيومي، ط –أم المغات دراسة في خصائص العربية والنيوض بيا  (2
دار  -2ط -ىـ( 745ـ البحر المحيط ـ أثير الدين أبو عبد ا﵀ محمد بن يوسف بن حيان الأندلسي )ت (3

 م. 1990ىـ ـ 1411إحياء التراث العربي 
ـ مطبعة 1ىـ( ـ تح. حبيب قيصر العاممي ـ ط460التبيان في تفسير القرآن ـ محمد بن الحسن الطوسي )ت (4

 ىـ. ق. 1431سميمان زادة ـ قم ـ إيران 
 م.2009ىـ ـ1430ـ دار الكتب العممية ـ لبنان3التحقيق في كممات القرآن الكريم ـ حسن المصطفويـ ط (5
ىـ( ـ تحـ.عماد زكي 604التفسير الكبير )مفاتيح الغيب( ـ فخر الدين محمد بن عمر بن الحسين الرازي )ت (6

 م.2003البارودي ـ المكتبة التوقيفية ـ مصر ـ القاىرة  
القاىرة  –ىـ( ـ تحـ. عبد السلبم ىارون 370منصور محمد بن أحمد الأزىري )ت  أبو –تيذيب المغة  (7

 م.1976 -ىـ 1396
ىـ( ـ دار الكتب العممية ـ بيروت 310جامع البيان في تأويل القرآن ـ أبو جعفر محمد بن جرير الطبري )ت (8

 م. 1999ىـ ـ 1420
ىـ( ـ 671د بن أحمد الأنصاري القرطبي )تالجامع لأحكام القرآن )تفسير القرطبي( ـ أبو عبد ا﵀ محم (9

 تحـ. محمد بيومي، وعبد ا﵀ المنشاوي ـ مكتبة جزيرة الورد، ومكتبة الإيمان ـ القاىرة )د.ت( . 
نشاء لغة العرب  (10 مصر  –المكتبة التجارية الكبرى  – 1ط –أحمد الياشمي  –جواىر الأدب في أدبيات وا 
 القاىرة )د.ت( . –

مطبعة مصطفى  –تحـ. عبد السلبم ىارون  – 2ط –ىـ( 255عثمان بن بحر الجاحظ )تأبو  –الحيوان  (11
 م.1965 -ىـ 1384القاىرة  –البابي الحمبي 

دار الشؤون –تحـ. محمد عمي النجار  -4ط –ىـ( 392أبو الفتح عثمان ابن جني )ت –الخصائص  (12
 م .1990بغداد  –العراق  –الثقافية العامة
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لبنان  –نشر دار المعرفة  – 2ط –اعتنى بو عبد الرحمن المصطاوي  –.ىـ( ق80ديوان امرئ القيس )ت (13
 م.2004 -ىـ 1425بيروت  –

طبع مكتبة  – 1ط  -تحقيق وشرح ودراسة دكتور عمي الجندي  –ق.ىـ( 60ديوان طرفة بن العبد )ت (14
 م.1992 -ىـ 1412القاىرة  –النصر 

ي ـ أبو الفضل شياب الدين محمود الآلوسي ـ تحـ. روح المعاني في تفسير القرآن العظيم والسبع المثان (15
ىـ  ـ 1420ـ دار إحياء التراث العربي ـ بيروت ـ لبنان 1محمد أحمد الأمد وعمر عبد السلبم السلبمي ـ ط

 م . 1999

 –بغداد  -منشورات مركز جبرائيل دنيو الثقافي  -بنيامين حداد  -معجم عربي سرياني –روض الكمم  (16
 م.2005
تقديم عبد الرحمن  –( 486أبو عبد ا﵀ الحسين بن أحمد الزوزني )ت –مقات السبع شرح المع  (17

 م.1993بيروت  –لبنان  –دار المعرفة  –لجنة التحقيق في الدار العالمية  –المصطاوي 
السويد  –ستوكيولم  –الناشر الكتاب العربي  – 1ط –أحمد النجار  –شرح المنتقى في ديوان عنترة  (18

 م.2020
دار  – 5ط –ىـ( 398أبو نصر إسماعيل بن حماد الجوىري )ت –)تاج المغة وصحاح العربية(  الصحاح (19

 م. 2009 -ىـ 1430لبنان  –بيروت  –إحياء التراث العربي 
 – 2ط –المغرب  –الأستاذ عبد ا﵀ بوفيم  –العربية أم المغات )لغتي العربية لغة القرآن تاج المغات(  (20

 م.  2021
ىـ( ـ تحـ. د. ميدي المخزومي ود. إبراىيم 175لرحمن الخميل بن أحمد الفراىيدي )تالعين ـ أبو عبد ا (21

 م.1982السامرائي ـ دار الرشيد لمنشرـ بغداد 
فتح القدير الجامع بين فني الرواية والدراية من عمم التفسير ـ محمد بن عمي بن محمد الشوكاني)ت  (22

 .1994ىـ ـ 1415فاء ـ المنصورة ـ دار الو 1ىـ( ـ تحـ د.عبد الرحمن عميرة ـ ط1250
القاىرة  –مصر  –مكتبة الخانجي  – 6ط –الدكتور رمضان عبد التواب  –فصول في فقو المغة العربية  (23

 م.1999 -ىـ 1420
 م.2015 -عربي ، طبعة منقحة ، بيروت  –قاموس سرياني  (24
ار المتقين لمثقافة والعموم د – 1ط –أ. د. خالد إسماعيل عمي  –القاموس المقارن لألفاظ القرآن الكريم  (25

 م.2009 -ىـ 1430لبنان  –بيروت  –والطباعة والنشر 
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ـ الكشاف عن حقائق التنزيل وعيون الأقاويل في وجوه التأويل ـ أبو القاسم محمود بن عمر الزمخشري  (26
  ـ دار إحياء التراث العربي ـ بيروت1ىـ( ـ مصححة عمى نسخة خطية، د.عبد الرزاق الميدي ـ ط538)ت

 م .2003ىـ ـ 1424
ىـ( ـ دار الحديث ـ القاىرة 711لسان العرب ـ أبو الفضل محمد بن مكرم المعروف بـ )ابن منظور ت (27

 م.2002ىـ ـ 1422
 –عمان  –دار الحسن لمنشر والتوزيع  – 1ط –عبد الرحمن البوريني  –المغة العربية أصل المغات كميا  (28

 م.1998 -ىـ 1419الأردن 
 -1ط –عمق عميو محمد فؤاد سزكين  –ىـ( 213و عبيدة معمر بن المثنى التيمي ) ت أب –مجاز القرآن  (29

 م. 1962 -ىـ1381مصر 
القاىرة  – 2ط –تحـ. محمد محيي الدين عبد الحميد  –ىـ( 518أبو الفضل الميداني )ت –مجمع الأمثال  (30

 م.1959
ىـ( ـ مؤسسة اليدى ـ طيران 548ت ـ مجمع البيان لعموم القرآن ـ أبو عمي الفضل بن الحسن الطّبَرسي ) (31

 م. 1970ىـ ـ 1417
 المحرر الوجيز في تفسير الكتاب العزيز ـ أبو محمد عبد الحق بن عطية الأندلسي  (32
ىـ( ـ تحـ. عبد ا﵀ بن إبراىيم الأنصاري، وآخرَين ـ طبع عمى نفقة الشيخ خميفة بن حمد آل ثاني 541)ت (33

 .م 1982ىـ ـ 1402ـ الدوحة 1أمير قطر ـ ط
 ـ مؤسسة دار 3ىـ( ـ ط770المصباح المنير ـ أحمد بن محمد المقري الفيومي )ت (34
 ىـ.ش.1325اليجرة ـ إيران ـ قم  (35
طبع مكتبة  -1ط –الدكتور حازم عمي كمال الدين  –معجم مفردات المشترك السامي في المغة العربية  (36

 م.2008 -ه1424القاىرة  –دار الآداب 
مطبعة آوند  –طيران  –إيران  – 1ط –محمد فؤاد عبد الباقي  –الكريم المعجم المفيرس لألفاظ القرآن (37

 دانش لمباعة والنشر والتوزيع )د.ت(.
ـ مطبعة 2المعجم الوسيط ـ مجمع المغة العربية في القاىرة ـ قام بإخراجو إبراىيم مصـطفى وآخرون ـ ط (38

 ش. ىـ.1385-ه. ق 1427باقري إيران 
مرمرجي الدومنكي )مجموعة بحوث واضعيا البطريرك افرام برصوم، سامية، الأب أس  –معجمات عربية  (39

 مـ1950جونية  –لبنان  –مطبعة المرسمين المبنانيين  -وىي مبحوثة عمى ضوء( 
ىـ( ـ 502المفردات في غريب القرآن ـ أبو القاسم الحسين بن محمد المعروف بـ )الراغب الأصفياني ت - (40

 تحـ محمد سيد الكيلبني ـ دار المعرفة ـ بيروت لبنان )د.ت(.   
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 ىـ(،تحقيق. عبد السلبم محمد ىارون ـ إيران )د.ت(. 395مقاييس المغة ـ أبو الحسين أحمد بن فارس )ت- (41
تحقيق وشرح دكتور محمد نبيل  –جمع محمد بن المبارك بن ميمون  –مب من أشعار العرب منتيى الط (42
 م.1999لبنان  -بيروت  -دار صادر لمطباعة والنشر  – 1ط –

بغداد  -مطبعة الديواني   - 2ط –مواىب الرحمن في تفسير القرآن عبد الأعمى الموسوي السبزواري  (43
 م .1990 -ىـ 1410
 –القاىرة  -المطبعة العصرية  – 1ط –أنستاس ماري الكرممي  -ونموىا واكتماليا نشوء المغة العربية (44

 م.1938 -مصر 
دار الغسق  – 1ط –د. ناصر محيي الدين مموحي  –وجيز كتاب: المغة العربية أصل المغات السامية  (45

 م.2020 -ىـ 1441سورية  –لمنشر 
 –مؤسسة مختار لمنشر والتوزيع  - 2ط –الدكتور عبد العزيز شرف  –وسائل الإعلبم لغة الحضارة  (46

 م.2007القاىرة  -مصر 
 الدوريات _ 

م.  –حوليات آداب عين شمس  –د. فوزية عمي عواد القضاة  –المغة العربية أصل المغات، وىي المغة )الأم( 
 .252 -235ص –م 2010، سنة 38
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نهج القران تأثير مواقع التواصل الاجتماعي عمى عقيدة الشباب المسمم وصدها عمى وفق م
 الكريم دراسة تحميمية

 م.م هديل عمي قاسم                               م.م هند عبد القادر خمف
 كمية العموم الاسلامية الجامعة العراقية   

alhoda.moon@gmail.com   
 الممخص 

ييدف البحث الى بيان تأثير مواقع التواصل الاجتماعي السمبي عمى عقيدة الشباب المسمم، وما ليا من دور    
خ الافكار اليدامة لفئة ميم في تدمير المجتمعات العربية الاسلامية، عبر تشويو العقيدة الاسلامية أذ تقوم بض

الشباب ، وترويج افكار الانفتاح والحرية المزيفة وترسيخيا في عقوليم، يمكن مواجية ىذه الافكار عمى وفق 
منيج القران الكريم، اما منيج البحث فقد اعتمدت الباحثتان المنيج التحميمي، وقد توصمت الباحثتان الى عدد من 

 النتائج والتوصيات .
 المفتاحية ) العقيدة ، مواقع التواصل الاجتماعي، منيج القران الكريم (.الكممات 

((The impact of social networking sites on the faith of Muslim youth and its 
repulsion according to the approach of the Holy Qur’an، an analytical study)) 

M.A.  Hadeel Ali Qasim                                M.A Hind Abdel Qader Khalaf  
College of Islamic Sciences، Iraqi University 

alhoda.moon@gmail.com 
Summary 

     The current research aims to demonstrate the negative impact of social 
networking sites on the faith of Muslim youth، and its important role in destroying 
Arab-Islamic societies، by distorting the Islamic faith as it injects destructive ideas 
into the youth group، promotes false ideas of openness and freedom and 
consolidates them in their minds، and how can Confronting these ideas according to 
the approach of the Holy Quran. As for the research approach، the two researchers 
adopted the analytical approach. The researchers reached a number of results and 
recommendations. 
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Keywords (belief، distortion of faith، social networking sites). 
 المقدمة 

الحمد الله رب العالمين والصلاة والسلام عمى اشرف الخمق سيد المرسمين وعمى ألو وصحبو أجمعين أما     
 بعد: 
الاجتماعي المختمفة،  وجد عامة الناس أنفسيم أمام منابر مفتوحة تمكنيم من  التواصل وسائل مع أنتشار    

والتخصصات، من غير أن تخضع لمعايير النشر المعتادة في وسائل  نشر محتويات في مختمف الموضوعات
   الإعلام التقميدية إلا ما يضعو المالكون لتمك المواقع من معايير تخص مجتمعاتيم الافتراضية.

ومن الجانب الديني والعقدي فقد بات أغمب رواد تمك المواقع يكتبون وينشرون حول قضايا ومسائل دينية 
ما ىو متخصص يكتبو عمماء ودعاة وطمبة عمم، ومنيا ما ىو عام يكتبو ويشارك فيو مثقفون متعددة، منيا 

وناشطون أصحاب اتجاىات دينية وفكرية مختمفة، ومنيا ما تنشره جيات مختمفة تسعى الى اضعاف بنية 
 المجتمع المسمم، عبر استيداف الشباب بمحتويات تطعن في العقيدة الاسلامية.

 مشكمة البحث : 
تمتمك مواقع التواصل الاجتماعي جانبين من التأثيرات سمبية وايجابية ولكن أصبح الجانب الثاني منيا اقوى     

 من الاول وذلك لضعف الرقابة عمييا بذلك تكون مشكمة البحث فيما يأتي:
 ما تأثير وسائل التواصل الاجتماعي عمى عقيدة الشباب؟  -1
 ما الاثار السمبية ليذه المواقع؟  -2
 ا موقف المنيج القرآني من تمك التأثيرات والتشوىات العقدية ؟م -3

 اىداف البحث: 
 ييدف البحث الحالي الى :

 بيان دور مواقع التواصل الاجتماعي في تحريف العقيدة الاسلامية وتأثيرىا عمى الشباب. -1
 بيان موقف الاسلام من ىذه التأثيرات. -2

 منيج البحث: 
 منيج التحميمي الوصفي.واعتمدت الباحثتان في البحث ال
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 التمييد
إبقاء الأثر في الشيء، يقال: أثر فيو تأثيرا، أي: ترك فيو أثرا، والأثر: العلامة في الشيء، وأثر  أولا: تأثير لغتةً:

 .1الشيء: حصول ما يدل عمى وجوده، وأثر السيف: ضربتو. ويأتي بمعنى بقية ما ترى من كل شيء
لتأثير ىو إضافة حالة نفسية تم إنتاجيا عن طريق إضافة أفكار جديدة لدى المتمقين، تقوم بجعميم  اصطلاحاً:

عند تحركيم مدفوعين بيذه الحالة النفسية، وبمجموعة من الأفكار والمعمومات التي لدييم، وليذه الحالة النفسية 
 .2لأفراد لمدة محددة في اتجاه معينأدوار كبيرة جداً، فيي أساس في تغيير سموك الفرد أو مجموعة من ا

: عبارة عن مصطمحات تشير الى استعمال التكنموجيا عبر شبكة الانترنيت، عن مواقع التواصل الاجتماعي 
طريق الحاسوب والاجيزة النقالة، لاستثمار الاتصالات في حوار تفاعمي عن طريق مجموعة من التطبيقات 

لتي تستند الى اسس فكرية وتكنموجية، تسمح بأنشاء وتبادل المحتوى الذي المرتبطة بشبكة الويب والانترنيت، وا
  .3ينتجو المستخدم
العقائد لغتةً : مفردىا عقيدة وىي الشدّ والإحكام والربط والإبرام، ولفظ العقيدة مأخوذ من العقد،  العقيدة لغتةً :

لاا يُؤااخِذُكُمُ ٱلمَّوُ  ، قال تعالى:4ين أو النكاحومعناه التشابك بقوّة، والعقدة عكس الحلّ، حيث يُقال: عقدة اليم
نِكُمۡ  أاي فِي   وِ ۡ  بِٱلمَّغ لاَٰكِن ۡ  ماَٰ ا يُؤااخِذُكُم وا نا ۡ  أايۡ  ٱل عاقَّدتُّمُ  بِما  [.89]المائدة :  ۡ  ماَٰ

 اصطلاحاً: ىي الايمان الجازم بالله تعالى وبما يجب لو من التوحيد ، والايمان بملائكتو وكتبو ورسمو واليوم
 .5الاخر والقدر خيره وشره ، وبما يتفرع عن ىذه الاصول وبما يمحق بيا مما ىو من اصول الدين

وجوىر العقيدة الإسلامية ىو )التوحيد( حتى إن العمماء اتخذوه عنوانًا لعمم العقائد كميا، تنبييًا عمى        
و عن المثيل والشبيو والشريك، وأنو سبحانو أىميتو، وتذكيرًا بمنزلتو. فالاعتقاد بوحدانية الله عز وجل وتنزيي

 .6المستحق لمعبادة وحده من دون سواه، ىو أساس العقيدة الإسلامية والمحور الذي تدور حولو مبادئيا وأركانيا
 المبحث الاول/تأثير وسائل التواصل عمى عقيدة الشباب المسمم 

أصبحت وسائل التواصل الاجتماعي إعلامًا واحدًا عالميا تتفاعل فيو جميع مجتمعات العالم وأصبح ىذا     
الإعلام جزءًا من حياتيم، ولقد أثرت عمى جميع جوانب حياة المجتمع، ومنيا الجانب العقدي؛ فنحن مجتمع 

ولو صمى الله عميو وعل الو وصحبو مسمم تتصف عقيدتو بالمصدر السميم باعتمادىا عمى كتاب الله وسنة رس
فيي عقيدة ربانية تقتبس من مشكاة النبوة وتتصف بأنيا عقيدة غيبية وعقيدة شاممة قائمة عمى الفطرة  -وسمم 
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نِيف لِمدِّينِ  ىاكا ۡ  واج ۡ  التي فطر الله الناس عمييا قال تعالى: ﴿فاأاقِم  ٱلنَّاسا  فاطارا  ٱلَّتِي ٱلمَّوِ  راتا ۡ  فِط ۡ  اۡ  حا
ماي ل دِيلا ۡ  تاب لاا  ۡ  اىا ۡ  عا لِكا  ۡ  ٱلمَّوِ  قِ ۡ  لِخا لاَٰكِنَّ أاك قايِّمُ ۡ  ٱل ٱلدِّينُ  ذاَٰ  [. ٖٓ]الروم:   لامُونا ۡ  ياع لاا  ٱلنَّاسِ  ثارا ۡ  وا

 المطمب الاول / تأثير مواقع التواصل الاجتماعي عمى المجتمع المسمم
إن سلامة العقيدة لدى الإنسان سعادة واطمئنان وراحة بال وأمن في الدنيا وسعادة أبدية في الآخرة،       

 وسلامة العقيدة تنجي الإنسان من الفتن، وذلك لكونيا عقيدة منزلة من الخالق سبحانو وتعالى.
ة، تتحكم فييا، سعادة وشقاء، ثباتاً يقول الدكتور سميمان العيد: ))إن حياة الإنسان تسير وفق مؤثرات كثير      

وتقمبا، ومن أىم ىذه المؤثرات: المعتقد فإن عقيدة الإنسان ىي التي توجو مسار حياتو إما إلى الاطمئنان 
والسعادة وتمك حياة أىل المعتقد الحق، أىل الإيمان بالله وملائكتو وكتبو ورسمو واليوم الآخر وبالقدر خيره وشره، 

 ان يكون الاطمئنان والسعادةوبقدر ىذا الإيم
ما إلى الحيرة والشقاء، وتمك حياة أىل المعتقد الباطل المخالف لممنيج  الخذلان الصحيح، نعوذ بالله من وا 
الشرعي فإن الله تعالى ىو الذي خمق الإنسان، ويعمم ما يسعد ىذا الإنسان، وما يحقق لو في حياتو الراحة 

 بادة ما يحقق ذلك.والاطمئنان، فشرع من العقيدة والع
ٱلَّذِينا  إن الإيمان الحق بكل ما فيو من مستمزمات يحقق الأمن في الدنيا والسعادة في الآخرة قال تعالى: 

لام نُواْ وا نايُم بِسُو اْ ۡ  يال ۡ  ءااما   . 7(۲۸)الأنعام:   تادُونا ۡ  مُّو واىُم نُ ۡ  أامۡ  ٱل لايُمُ  أُوْلاَٰ ئِكا  م  ۡ  بِظُل إِيماَٰ

كما أن الانحراف عن العقيدة الإسلامية الصحيحة يؤدي إلى اليلاك والحيرة والشك، وفقدان الوازع الديني    
 والانخراط وراء الشبيات والشيوات والجرائم، مما ينتج عنو ضياع الدنيا والآخرة وذلك ىو الخسران المبين.

قد مقومات الحياة المادية التي كثيرًا ما تقوده إن المجتمع الذي لا يسوده عقيدة صحيحة ىو مجتمع بييمي يف   
إلى الدمار، كما ىو مشاىد المجتمعات الكافرة؛ لأن ىذه المقومات المادية تحتاج إلى توجيو وترشيد . للاستفادة 

 .8خصائصيا ومنافعيا، ولا موجو ليا من سوى العقيدة الصحيحة
هِ فمَدَ  حَ قال تعالى: ﴿ يمََٰ ِ فسُ  ثٱِلۡ  مَه يكَ  سِسِيهَ ََ خََٰ ٓخِسَحِ مِهَ ٱل  َُ فيِ ٱلۡ  ٌُ ََ [. فيجب عمى ٘]المائدة:  جطَِ عَمَلًُُۥ 

المسممين افراداً او جماعات أن ييتموا بصلاح عقيدتيم والسعي في سبيل الحفاظ عمى ذلك ونشرىا بكل الوسائل 
ة ومؤثرة، كان لا بد لنا نحن والدفاع عنيا، ومع تقدم التكنولوجيا وظيور وسائل تواصميو إعلامية حديثة وسريع

كمسممين دراستيا أولا، ومعرفة النافع منيا، والضار ثم التعامل معيا واستعماليا وتوظيفيا بما يؤدي إلى الحفاظ 
 عمى العقيدة الإسلامية الصحيحة والذب عنيا ونشرىا في أقطار العالم أجمع. 
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نما في كيفية أن الأىمية ليذه الوسائل لا تكمن في اقتنائيا ومجا     راة الآخرين في توجيييا كيف ما كان وا 
استعماليا وتوظيفيا في المسار السميم عمى النحو الذي يجعميا تتصف بالتعبير الموضوعي لعقيدة الأمة وفكرىا 

 .9 وقيميا وثوابتيا"
دىم فوسائل التواصل الاجتماعي كمنبر إعلامي عصري جديد يستخدم من قبل العالم أجمع باختلاف عقائ

 وأفكارىم وثقافاتيم كانت ليا آثار عمى عقائد الناس وأفكارىم إيجابية وسمبية.

 المطمب الثاني/ تأثير مواقع التواصل الاجتماعي عمى عقيدة الشباب
والفكرية  إن لوسائل التواصل الاجتماعي تأثيرات وتغيرات كبيرة عمى مختمف جوانب الحياة الثقافية والعقدية

 والاجتماعية، وغيرىا من جوانب الحياة. 
ولمواقع التواصل طرائق مختمفة ومتعددة لمتأثير عمى افكار الشباب عبر استغلال احتياجاتيم وظروفيم الحياتية 
شباعيا تتم بالتفاعل مع الناس الآخرين في  وعلاقاتيم الاجتماعية، "وكما ىو معروف إن تمبية ىذه الحاجات وا 
المجتمع سواء أكان ىذا التفاعل يحدث داخل المنزل مع أفراد أسرتو أو خارجو بين الأفراد والمؤسسات، وبواسطة 
ىذا التفاعل يبرز جوىر الاتصال، وفيو يتبادل الإنسان مع إنسان آخر المعمومة والخبرة، ويتبادل أيضًا 

 .10المصمحة والمنفعة"
عمى الاتصال المستمر، وبقدر نجاح الفرد في الاتصال مع الآخرين وتعتمد العلاقات الاجتماعية في نجاحيا 

يقدر نجاحو في الحياة؛ حيث ينعكس ذلك عمى صحتو النفسية والاجتماعية، وتعرف عممية التواصل بأنيا 
"عممية نقل ىادئة لممعمومات من شخص إلى آخر، ومن مجموعة إلى أخرى بغرض إيجاد نوع من التفاىم 

، ولذلك فالتواصل ىو العممية التي يتم بواسطيا نقل وتبادل المعمومات والأفكار بين الطرفين أو المتبادل بينيما
أكثر بطريقة مباشرة أو غير مباشرة وباستعمال وسيمة أو عدة وسائل اتصالية بواسطة تفاعل الأفراد من 

 .11الة"مجموعات وثقافات مختمفة، وذلك من أجل إتاحة الفرصة لتوصيل المعنى وفيم الرس
فعممية التواصل بالنسبة للإنسان عممية يتم بواسطتيا تكوين ثقافتو واتجاىاتو وعلاقاتو تكون ذات تأثير متبادل    

 .12فيي عممية ىدفيا الأساس ىو "التأثير" فنحن نتصل لنؤثر، ونحن في تواصمنا نتأثر
تالي فأن تأثيره يكون اكبر إذا كان عمى فالتواصل يكون ذا تأثير كبير بين افراد المجتمع الواحد، وبال     

 المستوى الإقميمي والدولي وبوسائل متطورة وسريعة. 
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وباستمرار التطور الكبير في مجال التواصل في العصر الحالي خاصة في السنوات القميمة ظيور وسائل 
نشاطو بين الناس  أصبح التواصل اليوم في قمة -التواصل الاجتماعي التي كانت نتيجة لتطور التكنولوجيا

ونتيجة ليذا التطور فنحن اليوم نعيش عصر الثورة المعموماتية الالكترونية، وما زاد غميان ىذه الثورة ىو ازدياد 
حجم استعمال ىذه الوسائل الجديدة، وكثرة الإقبال عمييا، من قبل الصغير والكبير وتستعمل من أي مكان عبر 

 .13ذكيةأجيزة الحاسوب واليواتف المحمولة ال
وبسبب الانفتاح الذي اتاحتو مواقع التواصل الاجتماعي لجميع فئات المجتمع كان تأثيرىا اقوى واعمق ، في ظل 

 تعدد الثقافات، وسرعة تناقل الأخبار.
أحدث الانترنت تغييرًا جديدًا في أكثر من مجال في المجتمع العربي، ولا زال التغيير مستمرا بسبب التطوير     

في أشكال ووسائط الانترنت، فبعد أن كانت عممية التواصل الإعلامي تتم بالطرق التقميدية وتخضع  المستمر
لمقيود والرقابة، حتى أصبحت الرسالة الإعلامية اليوم تصل إلى الجميور من غير قيود واصبح المستخدم اليوم 

 .14اكثر جرأ في التعبير عن رأيو
ين سموك الإنسان؛ فبواسطتو يكتسب الوليد البشري خصائصو الإنسانية، ويسيم التفاعل الاجتماعي في تكو      

ويتعمم لغة قومو وثقافة جماعتو وقيميا وعاداتيا وتقاليدىا عن طريق عممية التنشئة الاجتماعية، ويييئ التفاعل 
عوقون الاجتماعي الفرص للأفراد، ليتميز كل منيم بشخصيتو، فيظير المخططون والمنفذون والمبدعون والم

والعدوانيون . كما يكتسب المرء القدرة عمى التعبير والمبادرة والمناقشة؛ لذلك يعد التفاعل الاجتماعي شرطا 
 .15 يكتسب المرء القدرة عمى التعبير والمبادرة والمناقشة

وأفكار اعتماد وسائل التواصل الاجتماعية في التفاعل بين الافراد كوسيمة أساس سيكون أثرىا عمى أفعال     
ومعمومات وسموكيات وقيم وعقائد الشباب أثرًا كبيرًا في ظل اشتماليا عمى إيجابيات وسمبيات، حيث تحتوي عمى 
إيجابيات مفيدة خدمت الإنسان، ولكن في مقابل ذلك تحتوي عمى سمبيات ىادمة لممجتمعات وبالغة الخطورة، 

فيو التأثيرات السمبية المؤثرة عمى عقيدة الشباب وىو ما ستتناولو الباحثتان في المبحث الثاني حيث نوضح 
 المسمم وموقف الاسلام منيا وفق منيج القران الكريم.

 المبحث الثاني/ الاثار السمبية لمواقع التواصل الاجتماعي وعلاجيا وفق منيج القران الكريم 
لوسيمة الأبرز التي فرضت انتشرت وسائل التواصل الاجتماعي في الآونة الأخيرة بشكل كبير، وأصبحت ا    

سيطرتيا عمى جميع المجتمعات، وغدا مستخدموىا يتجاوزون المميارات، وأصبحت وسيمة شديدة التأثير في 
المجتمعات والأسر؛ وذلك لأنيا أصبحت تستعمل أساليب جذب لا حصر ليا ما يجعميا سلاحا ذا حدين، فمن 
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يم الإيجابية ولكنيا عمى النقيض أسيمت بشكل كبير في فرض شأنيا زيادة ثقافة المرء وحثو عمى العديد من الق
 .16كثير من السموكيات

 المطمب الاول/الاثار السمبية لمواقع التواصل الاجتماعي عمى الشباب
لمواقع التواصل الاجتماعي اثار سمبية خطيرة تؤثر عمى المجتمع بشكل عام وعمى فئة الشباب والمراىقين       

تأثيرات تشمل جميع جوانب الحياة سواء اكانت اجتماعية أم عممية أم اقتصادية أم عاطفية بشكل خاص وىذه ال
او عقدية، كل منيا ارتباط بالأخر وىو ما اتخذتو بعض الجيات وسيمة لبث الافكار اليدامة لشباب، ولعل 

من الدين الوازع لتمبية  الجانب الديني والعقدي ىو الاساس الذي تبنا عميو باقي الجوانب حيث تتخذ ىذه الجيات
 باقي المتطمبات التي يحتاجيا الشباب، وسنوضح ابرز ىذه التأثيرات فيما يأتي:

 الادمان الالكتروني : ●

أبرز تمك الآثار أن استعماليا " يؤدي إلى الإدمان الذي يقود إلى العزلة التي تكسب مستخدمييا نوعا من 
مجتمعيم، حيث إن المستخدمين يتعاممون مع عالم فتراضي ومع الانطوائية، وتعطييم فرصة لميروب من 

أشخاص غير حقيقيين إن صح التعبير، أو عمى الأقل لا يدخمون في نطاق دائرة المعارف والأقارب ، ولا 
يستطيعون أن يروىم في نطاق مجتمعيم، فيم غرباء لا يستطاع أن يتعامل معيم بشكل مباشر ، وىو ما يسميو 

في عالم الأحلام والرومانسية الزائدة . حيث تتدنى الأوضاع في أرض الوقع ، فيتجو الشباب إلى البعض العيش 
  .17خمق عالم خاص بيم يرتقي لتطمعاتيم وأمنيم

مع مرور الوقت تتفاقم مشاعر الوحدة لدى ىؤلاء ، ويُفصمون عن عالم الواقع شيئا فشيئا ، بما يزيد شعورىم     
في المشاركة في الحياة بالإضافة إلى زيادة الشعور بعدم الثقة في النفس وىذه العزلة  بالاكتئاب وعدم الرغبة

تزداد مع مرور الزمن لتنتقل من العزلة عن المجتمع إلى العزلة عن أسرة الشاب نفسيا، فقد كنت إحدى 
اجتماعية سوية بين الدراسات" أن استعمال مواقع التواصل الاجتماعي يشكل عائقاً أمام إقامة علاقات عادلية 
 .18"أفراد الأسرة الواحدة لتأثيرىا السمبي عمى التواصل الأسري ، وتخمق نوعاً من العزلة النفسية 

 انتقال الأفكار والسموكيات والثقافات المخالفة للإسلام وعقيدتو إلى الشباب المسمم: ●

المعمومات معززة باتساع نطاق النشر لما كانت وسائل التواصل الاجتماعي وسائل عالمية وتمتاز بسرعة تبادل 
، حيث يستطيع أي فرد أن يتفاعل مع الملايين حول العالم، كانت وسيمة سيمة لانتشار كل ما ىو مخالف 
للإسلام وعقيدتو، خاصة في ظل عالمية الأفكار والسموكيات المتناقمة فييا وفي ظل تنوع وتعدد الأفكار 

 .والثقافات المخالفة للإسلام وعقيدتو
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ويؤدي ذلك الانتشار للأفكار والثقافات المختمفة عبر وسائل التواصل الاجتماعي آثارًا خطيرة عمى عقيدة    
الشباب المسمم خاصة مع وجود قمة الوعي لدى أفراد المجتمع بثقافاتيم الإسلامية، ومع وجود قمة الوعي 

امل مع وسائل التواصل الاجتماعي وما بالطريقة الصحيحة التي يجب عمى الشباب المسمم اتباعيا في التع
 تحتويو من ثقافات وأفكار وسموكيات مخالفة لميوية الإسلامية.

وتوجد الكثير من التأثيرات التي أخذتيا وسائل التواصل الاجتماعي في المجتمع حيث زاد تقميد أبناء المجتمع 
ثقافة المسممين وأمثمة ذلك مثلًا: انتشار الإسلامي لتمك الثقافات العالمية التي لا تنتمي بوجو من الأوجو ل

الاحتفال بعيد رأس السنة الميلادية في المجتمعات الإسلامية وعيد الحب وغيرىا من البدع التي لاقت رواجا في 
 المجتمعات الإسلامية خاصة بعد ظيور وسائل التواصل الاجتماعي في الآونة الأخيرة.

الو وصحبو وسمم أنو ليس لممسممين أعياد غير عيدي الأضحى  وقد ورد عن النبي صمى الله عميو وعل   
والفطر فعن أنس قال: قدم النبي صمى الله عميو وعل الو وصحبو وسمم المدينة وليم يومان يمعبون فييما فقال: 

يوم  قالوا: كنا نمعب فييما في الجاىمية فقال رسول الله ))قد أبدلكم الله بيما خيرا منيما« ما ىذان اليومان؟»
 .19الأضحى ويوم الفطر((

وقد أظيرت إحدى الدراسات الميدانية أن أكثر من نصف الأشخاص البالغين الذين يستخدمون تمك المواقع قد 
اعترفوا بأنيم يقضون وقتا طول عمى شبكة الإنترنت من ذلك الوقت الذي يقضونو مع أصدقائيم الحقيقيين أو 

  .20مع أفراد أسرىم
 الأحاديث الموضوعة والشاذة والقصص المكذوبة:تداول بعض  ●

ومما يُلاحظ في وسائل التواصل الاجتماعي كثرة تداول بعض الأحاديث والآثار الموضوعة والشاذة حيث يقوم 
أفراد المجتمع بتداوليا من غير التأكد من صحتيا مما يحدث أثرا سمبيا عمى عقيدة المجتمع وىذا أمر خطير 

يتنبيوا لو، فمثلا الأحاديث التي يتداوليا الناس من غير بحثيم عن صحتيا حديث:)توسموا  ينبغي عمى الناس أن
  .21بجاىي، فإن جاىي عند الله عظيم( وىذا حديث موضوع كما قال عنو أىل العمم

لذلك يجب الحذر من ىذا الأمر الخطير، فقد توعد النبي صمى الله عميو وعل الو وصحبو وسمم توعدًا شديدًا 
من يقل »ن كذب عميو متعمدا فعن سممة، قال: سمعت النبي صمى الله عميو وعل الو وصحبو وسمم يقول: لم

  .22«عمي ما لم أقل فميتبوأ مقعده النار
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فيجب عمى المسمم أخذ الحيطة والحذر في كل ما ينقل، وخاصة الأحاديث المنسوبة لمرسول صمى الله عميو 
من صحة الأحاديث في عصرنا الحالي ولله الحمد باتت في متناول  وعل الو وصحبو وسمم ، وطرق التحقق

 الجميع باستعمال الإنترنت والوسائل الإلكترونية الحديثة.
ومن الآثار السمبية في وسائل التواصل الاجتماعي بعض المخالفات العقدية التي تنتشر بسرعة بين الناس عمى  

 دين وىي في الأساس بدعة ما أنزل الله بيا سمطان.شكل رسائل أو صور دينية عمى أساس أنيا من ال
وقد أكدت دراسة عن التأثير السمبي لوسائل التواصل الاجتماعي )الواتس آب والفيس بوك( عمى الشباب أن من 

 .23الآثار السمبية ليا عدم التأكد من صحة ودقة أي )برود كاست ديني( ونشر معمومات غير مؤكدة )شائعات(
  

التي يقع فييا بعض الشباب في وسائل التواصل الاجتماعي ىي تواصميم مع أىل اصحاب ومن الأخطاء 
محتويات تدعي التدين أو قبول صداقاتيم، أو مجادلتيم، مما قد يترتب عمى ذلك مشاكل عقدية لدى أولئك 

ك التواصل معيم الشباب ولغيرىم من المتابعين ليم والتي تصميم تمك الحوارات والمناقشات بالإضافة إلى أن ذل
 يؤدي إلى إشيار بدعتيم وانتشارىا.

يقول الشيخ محمد بن مشعل العتيبي في مسألة المناقشات والحوارات مع أىل البدع عبر مواقع التواصل 
الاجتماعي: ))إن الكثير من الشباب الذين لا زالوا في بداية طريق طمب العمم ينبرون ويخوضون غمار 

ير من أىل البدع، وكثير من أىل الأفكار المنحرفة؛ فبضغطة زر تستطيع التواصل النقاشات والحوارات مع كث
  .24مع مبتدع ومنحرف بدعوى النقاش والدعوى إلى الله

 الغزو الفكري لعقيدة الشباب المسمم:  ●

يمعب الاعلام الدور ألاىم كسلاح ضد الإسلام بعد تحوليم من الحروب العسكرية إلى حرب العقول والغزو 
الفكري، وذلك من أجل ىدم الإسلام وعقائده وأخلاقو ونظمو، وتجزئة المسممين وتشتيتيم، وتشويو صورة الإسلام 

 وأىمو وتاريخيم ومجدىم .
كان في مقدمة أعداء الإسلام الذي خططوا ليذا الغزو الفكري طائفة النصارى المتعصبين عمى ىذه المسيرة     

ك الغزو الجنود، وجربوا المخططات وأخضعوىا لمتطوير والتحسين ضد المسممين بتعصب مقيت وجند لذل
لتظفرىم بمكاسب أكثر، من الييود، ثم وأوفر ما يبتغون تحقيقو في الشعوب، وكان ليذا الغزو الشيطاني أثره 
تباع بعض أبناء المسممين لوساوس ودسائس الغزاة،  البالغ في المسممين، من إضعاف قواتيم، وتشتيت شمميم، وا 
ويتابع أعداء الإسلام عمميات ىذا الغزو الشيطاني الخبيث، بغية القضاء عمى الإسلام، وتحويل المسممين عنو 
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تحويلا تامًا وتحريف الحقائق الإسلامية وتشويييا، وفي نفس الوقت تزيين الأفكار الغازية للإسلام وتحسينيا 
 .25ونشرىا والدعوة إلييا بشتى الطرق والوسائل

 ولمة :التحرر والع ●

وأكبر ظاىرة تجسد ما يعرف بسيطرة قيادات الرأي العام بأعمى مستوياتيا ىي ظاىرة العولمة التي عُرفت بأنيا: 
"الحالة التي تتم فييا عممية تغيير الأنماط والنظم الاقتصادية والثقافية والاجتماعية ومجموعة القيم والعادات 

زالة الفوارق الدينية والقومية وا لوطنية في إطار تدويل النظام الرأسمالي الحديث وفق الرؤية الأمريكية السائدة وا 
، أي مسحًا لميوية العربية الإسلامية 26المييمنة، والتي تزعم أنيا سيدة الكون وحامية النظام العالمي الجديد

رف الحضارة الغربية إن الحديث عن أزمة اليوية العربية والإسلامية والتحديات اليائمة التي تواجييا من ط تمامًا،
إنما يرجع إلى بداية الاحتكاك العسكري والثقافي مع ىذه الحضارة، لكن ما يميز ظاىرة العولمة ىو كون 
التحديات الآن أخذت بعدًا جديدًا، يتسم بالشمولية والخطورة؛ حيث إن الثقافة الغربية امتمكت الآن الوسائل 

ان العربي وعقل الإنسان المسمم، وبشكل دائم ومستمر كما والأدوات القادرة عمى الوصول إلى عقل الإنس
امتزجت وتداخمت مع عدد كبير من المجالات الاقتصادية والسياسية والعممية؛ لذلك أفقدتيا القدرة عمى التأثير، 
وأصبحت مضاعفة وغير محددة، وأمام كل الإخفاقات والخيبات واليزائم والصراعات التي تعاني منيا كافة 

ت الثقافية والاقتصادية والسياسية والاجتماعية في العالمين العربي والإسلامي، فإن أرضية التأثير وقوة المجالا
  .27التغير والاستيعاب أصبحت مييأة أكثر لاستقبال موجات الثقافة الغربية

في عدد من  ويظير تأثير العولمة في المجتمع الإسلامي فيما نلاحظو من بعض مظاىر التقميد والتبعية لمغرب
جوانب الحياة في المجتمع الإسلامي، وظيور التبعية الثقافية لمحضارة الغربية الوضعية من قبل العديد من 
المؤسسات العربية والمفكرين العرب والباحثين والأكاديميين، وتراجع اليوية العربية الإسلامية لأفراد المجتمع 

 فة ودخيمة عمى العقيدة والفكر والحضارة الإسلامية.المسمم مقابل ما تبثو تمك العولمة من قيم زائ
 المطمب الثاني/ موقف الاسلام من ىذه المواقع وعلاجيا وفق منيج القان الكريم 

أتخذ الإسلام موقف من مواقع التواصل الاجتماعي وىو نفس الموقف من الحضارة الغربية والعولمة، حيث 
 ومضار، واتخذ الاسلام اربع مواقف ىي: تحتوي جميعيا عمى ايجابيات وسمبيات ومنافع

 موقف الاستسلام والخضوع والانغماس وقبول الخير والشر والضار والنافع. الموقف الأول :
 موقف الرفض المطمق. الموقف الثاني:
 الأخذ بحذر وتحميل المادة والاستفادة من الإيجابيات ورفض السمبيات.الموقف الثالث: 
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قف الصحيح للإسلام دين الأخلاق والقيم، دين كرامة الإنسان، حيث إن من تكريمو ىو المو  الموقف الرابع: 
للإنسان جعمو يأخذ بإيجابيات المادة ويترك سمبياتيا ليحافظ عمى الجانب الروحي والمادي معا، فتكتمل حينئذ 

 المصالح والمزج بين عالم الروح وعالم المادة في الحياة الانسانية.
 لامية عمى ثلاث جوانب وفق المنيج القرآني: تقوم الشريعة الاس

 درء المفاسد المعروف عند أىل الأصول بالضروريات.  الأول:
 جمب المصالح المعروف عند أىل الأصول بالحاجيات. الثاني:
الجري عمى مكارم الأخلاق ومحاسن العادات المعروف عند أىل الأصول بالتحسينات والتتميمات وكل  الثالث:

 .28لح الثلاث ىدى فييا القرآن العظيم أقومىذه المصا
 الضروريات التي ىي درء المفاسد إنما ىي درؤىا عن ستة أشياء: الجانب الأول:

نَ إلََِّ عَلَ الدين، قال تعالى: ﴿ الأول:  َََٰ اْ فلَََ عُد   ُ ِ  فإَنِِ ٱوتٍََ يهُ لِِلَّ يكَُُنَ ٱلدِّ ََ ىخَٞ  َّٰ لََ تكَُُنَ فتِ  تلٌُُِمُ  حَتَّ
لََٰ لمِِيهَ ََ

ّ ٱلظََّٰ

 :[.۳۹۱]البقرة 

حٞ  النفس، أوجب الله تعالى القصاص درئاً لممفسدة عن الأنفس، كما قال تعالى: والثاني: َُٰ مصَِبصِ حَيَ لكَُم  فيِ ٱل  ََ

تِ لعََلَّكُم  تتََّمُُنَ  جََٰ لَ  ليِ ٱلۡ  َْ ُ أٓ  [.۳۷۹]البقرة:   يََٰ

سُ العقل: حافظ القرآن الكريم عمى العقل بأفضل الطرق وأعدليا، قال تعالى:  الثالث: خَم  اْ إوَِّمَب ٱل  ُٓ بَ ٱلَّرِيهَ ءَامَىُ أٓيٍَُّ يََٰ

لحُُِنَ  تىَجُُِيُ لعََلَّكُم  تفُ  هِ فٱَج  طََٰ ه  عَمَلِ ٱلشَّي  سٞ مِّ مُ زِج  لََٰ شَ  ٱلۡ  ََ وَصَبةُ  ٱلۡ  ََ سِسُ  مَي  ٱل  ََ :[.90]المائدة 

النسب: حافظ القران الكريم عمى الانساب فقد حرم الزنا وأوجب العدة عمى النساء عند المفارقة بطلاق أو  لرابع:ا
ُۥ كَبنَ موت لئلا يختمط ماء رجل بماء آخر في رحم امرأة محافظة عمى الأنساب قال تعالى:  إوًَِّ

 ٓ َّٰ وَ سَثُُاْ ٱلصِّ لََ تمَ  ََ

سَبءَٓ سَجيِلَ   ََ حِشَخ  
ۡ  قُرُو ء ثاماَٰثاةا  بِأانفُسِيِنَّ  نا ۡ  ياتارابَّص مُطامَّقاَٰتُ ۡ  واٱل[ أيضا: ۱۸سراء: ]الإ فََٰ  ۡ    :[.۸۸۲]البقرة 

ظن السوء والغيبة، نيى الله تعالى عنيا، فنيى المسمم عن أن يتكمم في أخيو بما يؤذيو، وأوجب عميو  الخامس:
طَ ٱلظَّهِّ ، قال تعالى: 29إن رماه بقرية حد القذف ثمانين جمدة هَ ٱلظَّهِّ إنَِّ ثعَ  ا مِّ تىَجُُِاْ كَثيِس  بَ ٱلَّرِيهَ ءَامَىُُاْ ٱج  أٓيٍَُّ يََٰ

ب فكََسِ  ت  ًِ مَي  مَ أخَِي كُلَ لحَ 
ضًب  أيَحُِتُّ أحََدُكُم  أنَ يأَ  ضُكُم ثعَ  تتَ ثَّع  لََ يغَ  ََ ََ لََ تجََسَّسُُاْ  مٞ   َ  إنَِّ إثِ  ٱتَّمُُاْ ٱلِلَّ ََ تمُُُيُ   اةٞ ٌ  َُّ َ تَ ٱلِلَّ

حِيمٞ  ثعََخِ شٍُدََاءَٓ [، وقال في إيجاب حد القاذف: ۳۸]الحجرات:   زَّ تُُاْ ثأِزَ  تِ ثمَُّ لمَ  يأَ  صَىََٰ مُح  مُُنَ ٱل  ٱلَّرِيهَ يسَ  ََ

فََٰ  ئكَِ ٌمُُ ٱل 
ٓ لََٰ َْ أُ ََ ا   دَحً أثَدَ  جلَُُاْ لٍَمُ  شٍَََٰ لََ تمَ  ََ دَح   ىيِهَ جَل  لدٌَُِمُ  ثمَََٰ  [.ٗ]النور:  سِمُُنَ فٱَج 

المال، اعتى القران الكريم بحفظ الاموال، ولذلك منع أخذه بغير حق شرعي، وأوجب عمى السارق حد  السادس:
ٓ أَ السرقة وىو قطع اليد كما تقدم، قال تعالى طِلِ إلََِّ جََٰ ىكَُم ثٱِل  لكَُم ثيَ  ََُٰ اْ أمَ  ُٓ كُلُ

بَ ٱلَّرِيهَ ءَامَىُُاْ لََ تأَ  أٓيٍَُّ سَحً عَه يََٰ ن تكَُُنَ تجََِٰ
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ىكُم    ُ عَصِيصٌ [ وقال: ٢ٕ]النساء:  تسََاض  مِّ ٱلِلَّ ََ  ِِۗ هَ ٱلِلَّ لَ  مِّ
دِيٍَمَُب جَصَآءََۢ ثمَِب كَسَجبَ وكَََٰ اْ أيَ  ُٓ طعَُ بزِلخَُ فٱَل  ٱلسَّ ََ بزِقُ  ٱلسَّ ََ

 [.38]المائدة:  حَكِيمٞ 

فإَذَِا  العمل وكسب المصالح المتبادلة بين الناس في مختمف الاعمال والمجالات، قال تعالى: الجانب الثاني:

ا لَّعَلَّكُم  تُ  َ كَثيِس  كُسَُاْ ٱلِلَّ ٱذ  ََ  ِ لِ ٱلِلَّ تغَُُاْ مِه فضَ  ٱث  ََ ضِ  زَ  حُ فٱَوتشَِسَُاْ فيِ ٱلۡ  َُٰ لَ لحُُِنَ لضُِيتَِ ٱلصَّ [، ٓٔ]الجمعة:  ف 
سَ عَ وقال: ﴿  ثِّكُم   ليَ  ه زَّ لَ  مِّ تغَُُاْ فضَ  كُم  جُىبَحٌ أنَ تجَ   [.۳۹۲]البقرة:  ليَ 

الحث عمى مكارم الأخلاق وحسن الخمق والتعامل بإحسان في جمع مفاصل الحياة، وفق منيج  الجانب الثالث:
عمى الو وصحبو ، وصف الله تعالى نبيو صمى الله عميو و 29القران الكريم لأنو يشتمل عمى جميع مكارم الأخلاق

َّٰ خُلكٍُ عَظِيم     وسمم إوَِّكَ لعََلَ ََ  :[، وقال تعالى: ٗ]القمم ََل ََ طِ   مسِ  ِ شٍُدََآءَ ثٱِل  مِيهَ لِِلَّ ََُّٰ بَ ٱلَّرِيهَ ءَامَىُُاْ كُُوُُاْ لَ أٓيٍَُّ يََٰ

سِمَىَّكُم  شَىَ  َُ أَ   َ يجَ  دِلُُاْ ٌُ  ٱع 
 
دِلُُاْ ٓ ألَََّ تعَ  َّٰ ٍ  عَلَ  ُ مَلُُنَ بنُ لَ َ خَجيِسَُۢ ثمَِب تعَ  َ  إنَِّ ٱلِلَّ ٱتَّمُُاْ ٱلِلَّ ََ  

 َِٰ َُ سَةُ للِتَّم   [ .۲]المائدة: ل 

 الخاتمة 
 وفي ختام البحث توصمت الباحثتان الى ما يأتي:

التواصل الاجتماعي ىي من أدوات الإعلام في العصر الحالي، والذي تُطبق فيو الكثير من  وسائل .1
 النظريات التأثيرية الإعلامية التي تستيدف التأثير عمى الناس لغرض معين.

انتقال الأفكار والسموكيات والثقافات المخالفة للإسلام إلى إفراد المجتمع المسمم، بالإضافة تداول بعض  .2
يث الموضوعة والشاذة وتبادليا بين أفراد المجتمع، وتواصل الشباب مع اصحاب المحتويات الدينية الأحاد

 الغير موثوقة ودخوليم في نقاشات ومجادلات والشبيات مما يؤثر عمى العقيدة لدى الشباب المسممين.
اء الإسلام، سواء استعمال وسائل التواصل الاجتماعي كسلاح ضد المجتمع الإسلامي وأبنائو من قبل أعد .3

كانوا من أعداء الداخل أم من أعداء الخارج الذين يبثون في المجتمع الشبيات، والأفكار الخبيثة بيدف ىدم 
العقيدة لدى المسممين، حيث أثرت )العولمة( وزادت نتائجيا مع ظيور وسائل التواصل الاجتماعي فظلا 

 فكارىم الغازية.نشاط الأعداء من الداخل ومن الخارج عبرىا في نشر أ
 اىم التوصيات :

حث المجتمع عمى التمسك بالعقيدة الصحيحة، والتحمي بأخلاق الإسلام الفاضمة، والتواصل بما يعكس  .1
الثقافة الإسلامية لممجتمع، والتعاون عمى درء مفاسد تمك الوسائل، بواسطة الندوات عممية وورش عممية 

والتوعوية لأفراد المجمعات وأيضاً اعمال تطوعية تخدم المجتمع تستقطب الشباب تيتم بالأعمال الخيرية 
 بجوانب متعدد تبين سماحة الاسلام ومدى اىتمام ىذا الدين بحياة الانسان.
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فرض الرقابة الحكومية حول محتويات الصفحات الإلكترونية التي تنشر في مواقع التواصل الاجتماعي،  .2
 متابعتيم لمواقع التواصل الاجتماعي. وكذلك حث الاسرة عمى رقابة الابناء حول

وضع خطط لحماية الأطفال من سمبيات استعمال شبكات التواصل من قبل المؤسسات التربوية والتعميمية  .3
والحكومية؛ ووضع آليات لتحديد احتياجات الأطفال من أجل الوصول للاستعمال الأمثل من قبميم لشبكات 

 التواصل الاجتماعي.
 اليوامش: 

 (.54/1مقاييس المغة، ابي الحسين، )معجم  .1

 .7التأثير بالأخر والعلاقات العامة ، ديمة الشاعر، ص .2

 .304الاعلام الالكتروني، أ.د عامر ابراىم قنديمي، ص .3

 (.1/3مجمل اصول اىل السنة ، العقل ، ناصر عبد الكريم، ) .4
 .15تسييل العقيدة الاسلامية ، عبد الله بن عبد العزيز، ص .5

 . 55سلَميخ   شيىُ   محمد ثه جميل   صالعميدح الَ - .6

 .22العقيدة الاسلامية واثرىا في النجاة من الفتن المعاصرة، أ.د سميمان العيد، ص .7

 .10عقيدة التوحيد وبيان ما يضادىا من الشرك الاكبر والاصغر وتعطيل البدع، د. صالح بن فوزان، ص .8

عن عقيدة الامة وثوبتيا، الامير نايف، مقال منشور، صحيفة  أىمية وسائل الاعلام تكمن في كيفية توظيفيا  لمتعبير .9
 م.2007، 14168الرياض، العدد 

 .۳۱وسائل الاتصال الإعلام الجديد راكان عبدالكريم،ـ ص  .10

 .18مبادئ عمم الاتصال ونظريات التأثير، د خمود حسن إسماعيل ،ص .11

 .48العتوم، صالتواصل الاجتماعي من منظور نفسي واجتماعي وثقافي، أ.د عدنان  .12

 .226مبادئ عمم الاتصال، ص .13

استعمالات الشباب الجامعي لوسائل الإعلام الاجتماعي والإشباعات المتحققة دراسة ميدانية عمى عينة من طلاب، د.  .14
 . ۸۹۱عبد الله المؤمن التميمي، ص 

 .۹التواصل الاجتماعي من منظور نفسي واجتماعي وثقافي، أ.د عدنان العتوم، ص  .15

 .35في العالم العربي دراسة ميدانية عمى عينة من الشباب العربي: سامي عبد الرؤوف، ص الإنترنت .16

 م.2004مواقع التواصل الاجتماعي وتأثيرىا عمى الشباب العربي سمباً وايجاباً ، تقرير منشور بموقع وطن السعودية،  .17

 م.2013ل منشور بصحيفة البلاد ، الادمان عمى مواقع التواصل الاجتماعي الى اين؟، الخمدي: غادة خالد، مقا .18
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 (.354/ 2رواه ابو داود في سننو، سنن ابي داود، ) .19

حسني عوض : أثر مواقع التواصل الاجتماعي في تنمية المسؤولية المجتمعية لدى الشباب ـ بحث منشور ضمن  .20
 فاعميات مؤتمر .

 ( .76/ 1، )ٕٕلدين الألباني، رقم الحديث سمسمة الأحاديث الضعيفة والموضوعة وأثرىا السيئ في الأمة لمحمد ناصر ا .21

 (.33/ 1(، )۳۰۹صحيح البخاري، رقم الحديث ) .22
ممخص بحث: التأثير السمبي لوسائل التواصل الاجتماعي )الواتس آب والفيس بوك عمى الشباب(. 

-depth/teens-health/in-teen-and-lifestyle/tween-https://www.mayoclinic.org/ar/healthy
20474437-use/art-media-ocials-and 

 . ٖٚٗمنيج الجدل والمناظرة في تقرير مسائل، الاعتقاد عثمان عمي حسن، ص  .23

 .ٓٗىـ(، ص ٕٓٙمتعة الاعتقاد، الإمام الموفق ابن قدامة المقدسي ) .24

العولمة الثقافية آثارىا وأساليب مواجيتيا د. صالح حسين سميمان الرقب، )نسخة الكترونية(.  .25
w.drsregeb.com/download.php?id=48https://ww 

 ٢ٙ-٢٘العولمة وانعكاساتيا عمي اليوية الثقافية العربية سعيدة رحمانية ، ص  .26

 .47أضواء البيان في إيضاح القران ، الشيخ محمد الأمين الشنقيطي رحمو الله ، ص  .27

 (، بتصرف.50-47/ 3اضواء البيان، ) .28

 المصادر والمراجع :
 القران الكريم . ●

مواقع التواصل الاجتماعي في تنمية المسؤولية المجتمعية لدى الشباب، حسني عوض، بحث منشور أثر  .1
 م.2011ضمن فاعميات مؤتمر " المسؤولية المجتمعية لمجامعات الفمسطينية" الذي عقد في مدينة نابمس 

يفة البلاد ، الادمان عمى مواقع التواصل الاجتماعي الى اين؟، الخمدي: غادة خالد، مقال منشور بصح .2
 م.2013

استعمالات الشباب الجامعي لوسائل الإعلام الاجتماعي والإشباعات المتحققة دراسة ميدانية عمى عينة من  .3
طلاب، جامعة عجمان الإمارات العربية المتحدة، د. عبد الله المؤمن التميمي، حوليات آداب عين شمس، 

 م .۸۰۳۸، ٓٗالمجمد 
 ىـ.٘ٔٗٔالقران، الشيخ محمد الأمين الشنقيطي رحمو الله، دار الفكر، بيروت، أضواء البيان في إيضاح  .4
 م.2015، 1الاعلام الالكتروني، أ.د عامر ابراىم قنديمي، دار المسيرة، ط .5
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الإنترنت في العالم العربي دراسة ميدانية عمى عينة من الشباب العربي: سامي عبد الرؤوف، المجمة  .6
 م.2000، 4، عدد المصرية لبحوث الرأي العام

أىمية وسائل الاعلام تكمن في كيفية توظيفيا  لمتعبير عن عقيدة الامة وثوبتيا، الامير نايف، مقال  .7
 م.2007، 14168منشور، صحيفة الرياض، العدد 

التأثير السمبي لوسائل التواصل الاجتماعي )الواتس آب والفيس بوك عمى الشباب، موقع الألوكة  .8
 الإلكتروني.

 م.2009بالأخر والعلاقات العامة ، ديمة الشاعر، الاكاديمية السورية الدولية،  التأثير .9
تسييل العقيدة الاسلامية ، جبريين ، عبد الله بن عبد العزيز ، مركز المنياج للأشراف والتدريب   .10

 .15ىـ ، ص 1437،  6التربوي ، ط
لعتوم وأ. قاسم ستوفحي شوقي التواصل الاجتماعي من منظور نفسي واجتماعي وثقافي، أ.د عدنان ا .11

 ىـ.1432، 1ميرزا، عالم الكتب الحديثة لمنشر والتوزيع، ط
رواه ابو داود في سننو، سنن ابي داود، تحقيق : الأرناؤوط : شعيب، دار الرسالة العالمية، الاولى،  .12

 ىـ.1430
لباني ، دار سمسمة الأحاديث الضعيفة والموضوعة وأثرىا السيئ في الأمة لمحمد ناصر الدين الأ .13

 ىـ. ٕٔٗٔ، 1المعارف، الرياض، ط
 ىـ.1430سنن ابي داود، تحقيق : الأرناؤوط : شعيب، دار الرسالة العالمية، الاولى،  .14
 ىـ.ٕٕٗٔ، 1صحيح البخاري، تحقيق محمد زىير بن ناصر الناصر، دار طوق النجاة، ط .15
، 16مة في مكة المكرمة ، طالعقيدة الاسلامية ، زينو ، محمد بن جميل ، صدر من المديرة العا .16

 ىـ.1410
العقيدة الاسلامية واثرىا في النجاة من الفتن المعاصرة، أ.د سميمان العيد، جامعة الممك سعود، المممكة  .17

 ىـ.1426العربية السعودية ،
عقيدة التوحيد وبيان ما يضادىا من الشرك الاكبر والاصغر وتعطيل البدع، د. صالح بن فوزان الفوزان،  .18

 المكتب التعاوني لمدعوة و الارشاد.طبعة 
العولمة الثقافية آثارىا وأساليب مواجيتيا د. صالح الرقب مؤتمر العولمة وانعكاساتيا عمى العالم  .19

 م.۸۰۰۲الأردن،  -الإسلامي في المجالين الثقافي والاقتصادي، عمان 
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 اتجاهات طمبة المدارس المهنية المرحمة الثالثة قسم الحاسبات

 والاتصالات نحو مدارسهم

 م.م ندى كاظم عبد الزهرة         م.م عمي اركان هادي        

 وزارة التربية/ قسم التعميم المهني     وزارة التربية/ قسم التعميم المهني     

  

 ممخص البحث

عمى  طبيعة اتجاىات الطمبة الصف الثالث قسم الحاسبات والاتصالات نحو ييدف البحث الى التعرف  

مدارسيم وقد استند الباحثين  عمى منيجية البحث والتي تتضمن مجتمع البحث وعينتو واداة البحث وكما 

ي يتضمن إجراءات صدق الاداة وثباتيا والوسائل الاحصائية المطبقة ىي النسبة المئوية لتحقيق الصدق الظاىر 

,معادلة الفا كرونباخ لحساب الثبات ,المعادلة الخاصة بحساب الوسط المرجح والوزن المئوي الاختبار التائي 

للاستدلال عمى  وسط المجتمع ,وقد أظيرت النتائج البحث لدى الباحثين ان الطمبة يتمتعون بنظرة إيجابية نحو 

إجابة الطمبة عمى الاستبانة فقد تحددت بضعف الأنشطة مدلرسيم بشكل عام ,اما اىم النتائج السمبية كما بينتيا 

الرياضية والسفرات العممية والترفييية وندرة الحوانيت المدرسية كما ظير واضحا ضعف تاثير عامل الرفقة 

والزمالة في دفع الطمبة للالتحاق بمدارس التعميم الميني ,وتم كتابة توصيات والمقترحات من قبل الباحثين 

ا بضرورة رفع الوعي الاجتماعي بأىمية التعميم الميني من خلال تفعيل لجان الجذب واعطائيا وكانت أىمي

الاىمية القصوى ومن اىم ما قد من المقترحات من قبل الباحثين ىي اجراء بحث لمتعرف عمى دور لجان 

 الجذب في زيادة ا لوعي الاجتماعي والاتجاىات الايجابية نحو التعميم الميني.
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Abstract 

The research paper aims to identify the nature of the attitudes third graders in the 

Department of Computers and Communications adopt towards their schools. The 

procedure and methodology on which this paper is based include the research 

community, sample, and tool as well as the validity and stability of the tool. To 

achieve Face Validity, it uses the percentage as a statistical method, Cronbach's 

alpha equation for calculating stability, the equation concerned with calculating the 

weighted Arithmetic mean and weight percentile, and the t-test to infer the mean of 

the population. 

The results of the research showed that the students have a positive view of their 

teachers in general. But, the most important negative results, as indicated by the 

students' responses to the questionnaire, were determined by the lack of sports 

activities, scientific and recreational trips, and the scarcity of school canteens. At the 

same time, it appeared that the company students keep and the friends they have 

may have little influence on their decision to join vocational schools.  

The study presents a number of recommendations and suggestions, the most 

important of which were the need to raise social awareness of the importance of 

vocational education by activating the Attraction Committees and giving them the 

utmost importance. Yet, it suggested researching the advisability and efficiency of 

such committees in deepening awareness of the role of vocational education in 

society.  
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 الفصل الاول

  مشكمة البحث

وعمم النفس   الاجتماعي  ان مفيوم او مصطمح الاتجاىات من المواضيع التي يتناوليا عمم النفس بشكل عام   

بشكل خاص . ومن خلاليا يمكن ان نتعرف عمى المكونات السموكية والمعرفية والانفعالية التي ترتبط او تتجو 

 نحو موضوع معين .

وبشكل عام فقد احتمت دراسة الاتجاىات مكانا بارزا في الكثير من دراسات الشخصية وديناميات الجماعة 

ما الكبار . وغير ذلك من تفاصيل الحياة وذلك ان جوىر العمل في ىذه المجالات ىو والعلاقات العامة وتعمي

دعم الاتجاىات المرغوبة نحو موضوع معين واضعاف الاتجاىات غير المرغوبة من خلال اضعاف العوامل 

 ( .91,   9989المؤثرة فييا ) طاقة  

عمى التكيف مع المواقف المتعدة التي يواجيونيا ,  ان معرفة اتجاىات الافراد ذات اىمية لأنيا تزودىم بالقدرة

وتعمل عمى اتساق سموكياتيم وثباتيا نسبيا في المواقف المختمفة , وترتبط في حاجاتيم وتوقعاتيم . وبيناء عمى 

ذلك فقد اصبحت اتجاىات طمبة المرحمة المدارس المينية نحو المدرسة بمكوناتيا الاساسية موضوع مشكمة ىذه 

 (979, 6116.)الصمادي ,  الدراسة

( ان اتجاىات  الافراد تؤثر تاثيرا مباشرا عمى صناعة القرار المتعمق بالعمل Gloria ,M 6117واكدت دراسة ) 

 (6,ص6199وقدرتيم عمى الانجاز . ) دراسة الزامل , محمد بن عبد الله 

عمل تؤثر تأثيرا مباشرا عمى قدرة ( ان اتجاىات الافراد نحو الResick cj and other ,6117واكدت دراسة ) 

 (6,ص6199المؤسسة عمى الانجاز والتقدم والاصلاح . ) دراسة الزامل , محمد بن عبد الله 

وفي مجال التربية فان ىنالك دراسات كثيرة لاتجاىات الطمبة , المدرسين , المشرفين , نحو مواضيع متعددة    

 سواء نحو المدرسة او  المنيج المدرسي او العلاقات الاجتماعية ..  . 
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الضعف ان اتجاىات الطمبة نحو مدارسيم بكل ما تمثمو المدرسة  يمكن ان تساىم بتوضيح عناصر القوة و    

نحو اىم العناصر التي تتشكل منيا العممية الدراسية وبالتالي يمكن تقرير عوامل القوة ومحاولة معالجة مواطن 

 الضعف فييا .  

ان ميمة المديرية العامة لمتعميم الميني ليست بالميمة البسيطة  حيث ان نظاميا القانوني يكمفيا توفير    

ي سوق العمل .  وىذه الميمة ليست باليسيرة وىناك الكثير من المعوقات ملاكات فنية تمتمك ميارات مطموبة ف

التي تعرقل تحقيق ىذا اليدف واحد ىذه المعوقات يمكن ان يتمثل بالتصور بان الطمبة الممتحقين بالتعميم الميني 

نحو التعميم  لدييم رغبة ضعيفة نحو ىذا النوع من التعميم وبشكل اكثر عمومية يمكن ان نفترض ان اتجاىاتيم

 الميني يميل الى السمبية مما يؤثر سمبا عمى مستواىم العممي .  

لكن من جية اخرى فان كمفة ىذا النمط من التعميم عمية نسبيا اذا ما قورنت بمثيمتيا في التعميم العام .وذلك   

لما يحتاجو ىذا النوع من التعميم من برامج تدريب وعدد وادوات وورش تكفي لكي يتدرب عمييا الطمبة .  وتشير 

ف كمفة الطالب الاكاديمي .  ومن المفروض ان بعض الدراسات ان كمفة الطالب  الميني تبمغ اربعة اضعا

الاموال التي تصرف عمى الطمبة  يجب ان تتحول الى ميارات تطبيقية يستفيد منيا الطالب في مجال 

اختصاصو عندما يدخل الى سوق المعمل .اما اذا انخرط الطالب في اعمال اخرى لا علاقة ليا باختصاصو 

 الاموال المصروفة عمى اعداده وتدريبو .لأي سبب كان فان ذلك يعني ىدرا في 

 ىذا البحث يحاول ان يجيب عمى السؤال التالي : 

 ؟    ما طبيعة اتجاىات طمبة الصف الثالث  صناعي نحو مدارسيم

 اىمية البحث 

يستمد البحث اىميتو من اىمية امتلاك الطمبة توجيات ايجابية نحو المدرسة التي يقضون فييا ثلاث سنين     

يث ان امتلاك الطالب لمستوى جيد من التوجيات الايجابية يعزز من قدرتو عمى اكتساب المعمومات . ح
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والميارات التي تقدميا اليو المدرسة وبالتمى تحقيق اىداف التعميم الميني التي ىي اىداف المجتمع الذي يقدم 

المدرسين والمدربين عمى تحقيق مستوى  الاموال لتوفير مثل ىذا النوع من التعميم لأبنائو . كما ان ذلك يساعد

عال من التعميم وزيادة التفاعل بين الطالب والمدرس مما يساىم في تطوير اداء الطالب واداء المدرس عمى 

 السواء . 

ان التعرف عمى اتجاىات طمبة المرحمة الثالثة يمكن ان يساىم في في التعرف بشكل غير مباشر عمى مدى     

تحقيق اىدافيا وتأشير بعض الصعوبات التي يمكن ملاحظتيا من خلال التعرف عمى بعض كفاءة المرسة في 

 الاتجاىات السمبية التي يحمميا بعض الطمبة نحو مدارسيم . 

 ىدف البحث 

 ييدف ىذا البحث الى: 

 (  نحو مدارسيم المينية . فرع الحاسوب والاتصالاتالتعرف عمى اتجاىات  طمبة المرحمة  الثالثة )  

  .  مصطمحات البحث

الاتجاه : ىو القيمة التي يعتبرىا الفرد لأقرر موضوع معين ونوع ودرجة استجابتو الانعكاسية المنبثقة  عن 

 ( 9989استعداده العقمي والعصبي فيما يتعمق بالمواقف المختمف المرتبطة  بحقيقة الاستقرار  ) طاقة, 

يحدد شعور الفرد وسموكو نحو موضوعات معينة ويتضمن حكما  الاتجاه : استعداد وجداني مكتسب ثابت نسبيا 

 ( .91, 9971عمييا بالقبول او الرفض ) راجح  , 

الاتجاه ىو استعداد نفسي قابل للاستجابة الموجبة او السالبة نحو اشخاص او موضوعات او مواقف او رموز 

 (3,ص6118في البيئة التي تستثير الاستجابة  )سمارة , نواف,

كساب الميارات اليدوية والمعرفة  التعميم الميني:  ىو نمط من التعميم النظامي, الذي يتضمن الإعداد التربوي وا 

المينية, والذي تقوم بو مؤسسات تعميمية نظامية بمستوى الدراسة الثانوية لغرض إعداد عمال 
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رىا, بعد فترة أمدىا ماىرين في مختمف الاختصاصات الصناعية والزراعية والصحية والإدارية وغي

 ( 9,ص9965( سنوات تعقب مرحمة التعميم الأساسي. ) جرجيس الغضبان, 3عادة )

المدرسة المينية :  مؤسسة حكومية مدة الدراسة فييا ثلاثة سنوات  بعد الدراسة المتوسطة تؤىل الطالب 

الاختصاص المتخرج لمعمل في سوق العمل أو لاكمال الدراسة في الكميات او المعاىد حسب 

, 6196لسنة  ,  6, بعد اجتياز الامتحانات العامة) البكموريا ( ) نظام التعميم الميني رقم 

9. ) 

 

 

 الفصل الثاني   

 الاطار النظري

  الاتجاىات : 

تعتبر الاتجاىات النفسية من اىم نواتج عممية التنشئة الاجتماعية , كما انيا تعد محددات موجّية وضابطة 

الاجتماعي لمفرد . ذلك ان الفرد وىو ينمو تتكون لديو اتجاىات نحو الافراد او الجماعات والمؤسسات لمسموك 

والمواقف والمواضيع الاجتماعية , بل ان كل ما يقع في المجال البيئي لمفرد يمكن ان يكون موضوع اتجاه من 

ا و سمبية . ان اساس كل اتجاىات اتجاىاتو . والاتجاىات نحو المواضيع يمكن ان تكون اتجاىات ايجابية 

 ( .61, 9989الفرد ىو حاجاتو الفسيولوجية والاجتماعية المكتسبة .) طاقة , 

كما ان المعمومات التي يمتمكيا الفرد نحو موضوع ما تحدد نوعية اتجاىو . وتتأثر اتجاىاتو طبقا لحجم ىذه 

 المعمومات ومصدرىا ودرجة ثقتو بمصدرىا . 
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تجاىات منذ فترة حياتو الاولى  ويبداء بتطويرىا لكل مكون من المكونات الثلاث التي يتضمنيا يكتسب الفرد الا

(. وىي المكون المعرفي , المكون السموكي , المكون الانفعالي . ومع ان  cognitive componentالاتجاه ) 

مكون المعرفي يتضمن ىذه المكونات متداخمة التاثير لكن من المفيد فصميا لغرض البحث العممي . فال

المعمومات والمفاىيم التي اكتسبيا الفرد سواء كانت معرفة غير نظامية عن طريق الاسرة او البيئة او معرفة 

 نظامية عن طريق المدرسة بكافة مستوياتيا .

( وىو الشعور المرتبط بالمعمومة او الفكرة  emotion componentالمكون الثاني ىو المكون الانفعالي  ) 

 سواء كان سمبيا  ام ايجابيا .

( اي سموك الفرد الظاىر باتجاه الموضوع  Behavior componentالمكون الثالث ىو المكون السموكي ) 

حيث ان الفرد ان كان يحمل انفعالا ايجابيا نحو الموضوع فاننا نتوقع ان يسمك سموكا ايجابيا نحوه , لفظيا كان 

 ام حركيا.

ت ىذه المعمومات والمعارف صحيحة كمما كانت ىناك فرصة اكبر امام الفرد لتكوين وبشكل عام فان كمما كان

اتجاىا حيال الموضوعات والعكس صحيح . اي ان الفرد يتأثر بالعلاقات الاجتماعية في مجموعيا ومن خلال 

 تفاعمو مع البيئة . 

 

 خصائص الاتجاىات:
 تتميز الاتجاىات بعدة خصائص من أىميا: 
 الاتجاىات مكتسبة متعممة وىي قابمة لمتعديل والتطوير.- 9
 تتمتع الاتجاىات بخاصية الثبات والاستقرار النسبي.- 6
 الاتجاىات متدرجة من الإيجابية الشديدة إلى السمبية الشديدة.- 3
 تتعدد الاتجاىات وتتنوع؛ وذلك بحسب المثيرات والمتغيرات المرتبط بيا .- 4
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 نات أساسية: سموكية ومعرفية وعاطفية.ليا ثلاثة مكو - 5
 قابمة لمقياس والتقويم.- 6
 قد تكون في أحيان معينة متناقضة بين اتجاىات الشخص المتكونة من خبراتـو- 7

 الخاصة, وبين الاتجاىات التي يجب أن يتمثميا تبعاً لثقافة مجتمعو وقيمو وعاداتو
 وقوانينو.

 حيان كثيرة.توجو سموك الأفراد والجماعات في أ- 8
ترتبط الاتجاىات بثقافة المجتمع وقيمو وعاداتو وتختمف من بيئة اجتماعية إلـى أخرى. ) صديق ,حسين - 9
,6196) 

 النظريات التي فسرت تكوين الاتجاىات :

ان الناس لم يولدوا ولدييم اتجاىات خاصة , ولكنيم يكتسبونيا من خلال الملاحظة والاشتراط الاجرائي 

وكذلك من خلال الانماط المعرفية لمتعمم ,وعمى ذلك فان ىذه المؤثرات تكون متداخمة في الخبرة  والاستجابي

الواحدة .  ان الاتجاىات تؤثر في المعمومات التي يعرض الافراد انفسيم ليا .كما انيا تؤثر في تنظيم ىذه 

 لمتعمقة بالتفاعلات الشخصية .المعمومات . وتؤثر في السموك المتعمق بيدف الاتجاه في حالة الاتجاىات ا

 :  ىناك عدد من النظريات التي تفسر تكوين الاتجاىات

 (  conditioning and reinforcementاولا : نظرية  الاشتراط والتعزيز ) 

الافتراض العام ليذه النظرية ان الاتجاىات تكتسب ويتم تعمميا عن طريق الاشتراط السموك الاستجابي واشتراط 

 لاجرائي . حيث يكون لتعزيز الاستجابة دورا في بناء الاتجاه سموكيا ومعرفيا وانفعاليا .السموك ا

 (  incentives and conflictثانيا : نظرية الحوافز والصراع ) 

ىذه النظرية ترتبط بعممية تغيير الاتجاىات . وىي ترى ان الاتجاه يتحدد من منظور الصراع بين عدد من القوى 

القوى تكون باتجاه موجب مع الموضوع او الشخص  او الموقف وبعض القوى تكون باتجاه  . بعض من تمك

 سالب . وان الاتجاه ىو نتيجة محصمة ىذه القوى .
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 ( Functionalismثالثا : النظرية الوظيفية ) 

حو اتجاه اخر المنحنى العام ليذه النظرية يفسر الاتجاه عمى اساس ان الفرد يختار الاتجاه الاولي او يغيره ن

 مرتبط بالفائدة المترتبة عمى ذلك الاختيار .

 ( Cognitive consistencyرابعا : نظرية الاتساق المعرفي ) 

تفترض ىذه النظرية ان ىناك ميل عند الاشخاص لموصول الى الاتساق عبر مجموعة المعارف التي    

لفرد الذي يحمل عدد من المعتقدات والقيم فانو يحممونيا . وىذا يحدد كثيرا من عممية تكوين الاتجاىات . فا

يحاول ان يجعميا اكثر اتساقا . وىذا الاتساق  ىو المكون الاساس لبناء الاتجاه . ) 

Sears,Freedman,9978,691) 

ومن الميم التطرق الى العلاقة بين شخصية المدرس واتجاىات الطالب نحو المادة الدراسية . ويمكن ان    

تفسر ىذه العلاقة عمى اساس نظرية التعمم الاجتماعي لباندورا . حيث ان سموك المدرس يمكن ان يؤثر في 

فع الطالب الى تقميده . وتأثير المدرس اتجاىات الطالب نحو المادة والتي تفسر بوجود النموذج الجيد والذي يد

(. اي عممية اكساب الطالب الاتجاىات الاجتماعية Hidden curriculumعمى الطالب يعرف بالمنيج الخفي )

 (Jerome,691,9978الايجابية بالإضافة الى اكسابو المعارف العامة. ) 

 دراسات سابقة :

اتجاىات طلاب المرحمة الثانوية نحو التدريب التقني ( ) 6199دراسة الزامل , محمد بن عبد الله ) .9

والميني في ضوء التغيرات الاقتصادية والاجتماعية في مدينة الرياض ( . وقد توصمت الدراسة الى ان 

% من الطمبة يحممون اتجاىات ايجابية نحو قدرة التدريب عمى تمبية احتياجات المتدربين 71اكثر من 

 قتصادية .الشخصية والاجتماعية والا
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( والتي ىدفت الى معرفة اتجاىات 6196دراسة الصمادي , احمد عبد المجيد , معابرة محمد حسن .) .6

المرحمة الاساسية المتوسطة نحو المدرسة وعلاقتيا ببعض المتغيرات رمن خلال الاجابة عمى السؤالين 

درسة . ىل ىناك فروق ذات التاليين : ما طبيعة اتجاىات طمبة المرحمة ال اساسية المتوسطة نحو الم

دلالة احصائية في اتجاىا طمبة المرحمة الاساسية المتوسطة نحو المدرسة تعزى لجنس الطمبة او 

 الصف او نوع المدرسة ؟ 

وقد ظير في الاجابة ان ىناك فروقا ذات دلالة احصائية في اتجاىات الطبة نحو المدرسة تعزى الى 

مع الصف الخامس . وكذلك ىناك فروق ذات دلالة  الصف وذلك لصالح الص السادس مقارنة

 احصائية في اتجاىاتيم نحو المدرسة تعزى الى نوع المدرسة .

( الاتجاىات نحو المدرسة وعلاقتيا بالتوافق النفسي الاجتماعي دراسة 6193دراسة معاش حياة  ) .3

 ميدانية عمى عينة من تلاميذ بعض الثانويات بمدينة بسكرة

الى التعرف عمى العلاقة بين الاتجاىات نحو المدرسة والتوافق النفسي الاجتماعي لدى ىدفت الدراسة 

تمميذ و تمميذة  996تلاميذ المرحمة الثانوية, أجريت الدراسة عمى عينة من تلاميذ التعميم الثانوي بمغت 

 ثانويات بمدينة بسكرة . 3عمى مستوى 

تجاىات نحو المدرسة بالتوافق النفسي الاجتماعي إنطمقت الدراسة من تساؤل رئيسي حول علاقة الا 

 لدى تلاميذ المرحمة الثانوية.

 وتوصمت الدراسة إلى النتائج التالية: 

 .توجد اتجاىات سالبة نحو المدرسة لدى تلاميذ التعميم الثانوي.9 

 نوي..لا توجد فروق بين الإناث والذكور في الاتجاىات نحو المدرسة لدى تلاميذ التعميم الثا6 
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.ىناك علاقة ارتباطية موجبة بين الاتجاىات نحو المدرسة والتوافق النفسي الاجتماعي لدى تلاميذ 3 

 التعميم الثانوي

 

 الفصل الثالث

 منيجية البحث 
يتضمن ىذا الفصل اجراءات البحث والتي تتضمن مجتمع البحث وعينتو واداة البحث . كما يتضمن اجراءت   

 لوسائل الاحصائية المطبقة .صدق الاداة وثباتيا وا

 أولا : مجتمع البحث 
( مدرسة مينية موزعة عمى جانبي الكرخ   911يتوزع طمبة المدارس المينية في محافظة بغداد  عمى )    

( مدرسة في جانب الرصافة . يبمغ اجمالي عدد  45( مدرسة  في جانب الكرخ , و ) 55والرصافة  .يضم ) )

 ( طالب وطالبة . 5575محافظة بغداد , لجميع الاختصاصات )طمبة المرحمة الثالثة 

يمثل مجتمع البحث طمبة المرحمة الثالثة , فرع الحاسوب وتقنية المعمومات , محافظة بغداد والموزعين عمى ستة 

 يوضج ذلك  مدرسة ( . والجدول التالي 45اقسام ) 

 (مجتمع البحث9جدول ) 
 عدد الطمبة  عدد المدارس  القسم  ت

 339 15 الرصافة الاولى   .9

 456 13 الرصافة الثانية   .6

 79 1 الرصافة الثالثة   .3

 145 9 الكرخ الاولي   .4
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 144 5 الكرخ الثانية   .5

 45 2 الكرخ الثالثة   .6

 1208 45 المجموع   .7

 

 ثانيا : عينة البحث 
تم اختيارىم عشوائيا من خمسة مدارس ثلاثة من الرصافة واثنتان من  ( طالب . 89تألفت عينة البحث من )   

 الكرخ والجدول الاتي يوضح ذلك .

 (عينة البحث 6جدول ) 
 عدد  الطمبة  المدرسة  ت

 19 الشييد عثمان   .9

 15 الفارابي   .6

 18 زيونة المينية   .3

 15 العامرية المينية  .4

 14 العامل المينية   .5

 81 المجموع  

 البحث :أداة 

اختار الباحث الاستبانة  بوصفيا أداة لجمع البيانات كونيا تتناسب مع طبيعة الدراسة والاكثر استخداما في مثل 

 ىذه البحوث .

 لغرض بناء الاستبانة وجمع البيانات وتحقيق اىداف البحث تم اتباع الخطوات التالية :
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تقديم السؤال التالي الى عشرون طالب من المرحمة الثالثة ) ماىي نظرتك واتجاىاتك نحو المدرسة  .9

 بشكل عام , والادارة , المدرسين , علاقاتك بزملائك في المدرسة , الانشطة المدرسية , .... ( . 

من خلال ذلك  تم مناقشة عدد من المشرفين التربوين والمدرسين حول اىداف البحث . وقد تم التعرف .6

عمى وجية نظر المختصين حول المواضيع التي ترتبط بالمدرسة بشكل عام والتي يمكن ان نستدل منيا 

 عمى اتجاىات الطمبة الايجابية والسمبية .

الاطلاع عمى عدد من البحوث التي تصدرت ليذا الموضوع والاستفادة من مقاييسيا  .  )الصمادي  -9
 979,ص6116,محمد حسن , , 

اد عمى ما تم طرحو بالفقرتين السابقتين تم بناء استبانة بشكل اولي تتضمن عشرون فقرة كل فقرة اعتم .3

 ( 9تمثل موضوعا من المواضيع التي يمكن ان تحقق ىدف البحث  .  ) ممحق  

 

 صدق الاداة : 

يعد الصدق من الشروط  الضرورية التي ينبغي توفرىا في الاداة التي يعتمدىا البحث . ويشير  الى ان اداة    

البحث يكون صادقة وصالحة اذا كان بمقدورىا ان تقيس فعلا الشئ الذي وضعت لقياسو )القياس النفسي , 

اء ) المشرفين التربويين والمدرسين ( .ولتحقيق ذلك تم عرض اداة البحث عمى مجموعة من الخبر 936,  9981

والذين ليم خبرة اكثر من خمسةعشر سنة ( . وقد طمب منيم ا بداء ارائيم في صلاحية فقرات الاداة  .ىذا ولم 

يتم اضافة او حذف اي ىدف من الاىداف من قبل الخبراء ولكن تم اعادة صياغة بعض الفقرات لتكون اكثر 

 دقة ووضوح بالنسبة لممستجيب .

 ثبات الاداة :
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يعد الثبات من العناصر الاساسية لصلاحية الاداة . ويقصد بثبات الاداة ان تعطي نفس النتائج اذا تكرر 

الإحصائية لقياس الثبات ومن  وىناك عدد من الطرق تطبيقيا عمى نفس  المفحوصين في ظروف مماثمة.    

( والتى Alpha Crunbachة      كرنباخ الفا )اكثرىا شيوعا والتى يمكن من خلاليا قياس الثبات ىي طريق

تعتمد عمى الاتساق الداخمي وتعطي فكرة عن اتساق الاسئمة مع بعضيا البعض ومع كل الاسئمة بصفة عامة.  

(    وىو معامل ثبات عال نسبيا .  مما يدل عمى ثبات الاداة وصالحيتيا 1.76وقد بمغ مقدار معامل الفا ) 

 (69, 9987وي  ,لمتطبيق . )عودة ومكا

 
 : الوسائل الاحصائية

 النسبة المئوية : لتحقيق الصدق الظاىري . .9

 معادلة الفا كرونباخ لحساب الثبات . .6

 المعادلة اخاصة بحساب الوسط المرجح والوزن المئوي . .3

 الاختبار التائي للاستدلال عمى وسط المجتمع . .4

 الفصل الرابع      

 عرض وتحميل ومناقشة نتائج البحث

نقدم في ىذا الفصل اىم نتائج البحث  وتحميميا مستندة الى اجابات الطمبة واختيراتيم . كما تتم مناقشة نتائج 

 البحث عمى ضوء الخمفية النظرية المتبناة من قبل الباحثنين .

 نتائج البحث   
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( . بينما كان 6.45( . بانحراف معياري قدره ) 4446بمغ متوسط اجابات عينة البحث عمى المقياس ) اولا: 

) وىي اعمى من القيمة 6447( المستخرجة ) t( كانت قيمة )t( . وباستخدام اختبار )41متوسط المقياس ) 

% . وىذا يعني ان طمبة التعميم الميني ) فرع الحاسوب وتقنية المعمومات , 5( بدرجة ثقة 6469الجدولية البالغة) 

 ن باتجاىات ايجابية نحو مدارسيم .محافظة بغداد , المرحمة الثالثة ( يتمتعو 

لكي نتعرف عمى اجابات الطمبة وتكرراتيا . تم تفريغ الاجابات في جدول يوضح اليدف والتكرار والنسبة  ثانيا :
 المئوية لكل تكرار  . 

 الوزن المئوي الوسط المرجح الفقرات ت
الدراسة في المدارس المينية تمكني من اكمال دراستي في المعاىد   .9

 والكميات في مجال تخصصي .
2,5 84,3 

 85,5 2,57 كان موقف اىمي ايجابيا من التحاقي بمدارس التعميم الميني.   .6
 88,4 2,65 اخترت الالتحاق بالتعميم الميني بمحض ارادتي .  .3
 87,2 2,6 اشعر ان اختياري لمدراسة في مدارس التعميم الميني كان صحيحا .  .4
اخترت التعميم الميني بسبب اعجابي ببعض اصدقائي الذين  التحقوا   .5

 بالمدارس  المينية 
1,6 35,8 

 83,5 2,56 اعتقد ان الدراسة المينية مناسبة لقدراتي وامكانياتي .  .6
تحرص عائمتي )الاب , الام ,,, ( عمى حضور اجتماعات اولياء   .7

  الامور حال تبميغيم بذلك
2,55 83,4 

 76,5 2,28 اصدقائي عمى الالتحاق بمدارس التعميم الميني.اشجع   .8
ارى ان ما درستو وتعممتو في المدرسة يكسبني ميارات جديدة تمكنني   .9

 من الحصول عمى عمل بعد التخرج .
2,55 84,7 

التدريب العممي في الورش يكسبني الميارات المطموبة في مجال   .91
 اختصاصي .

2,4 81 

 89,7 2,6 اقصى جيودىم لايصال المادة العممية لنا .المدرسون يبذلون   .99
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 86,4 2,59 المدرسون يعامموننا باحترام .  .96
الادارة المدرسية متشددة في محاسبة الطمبةالذين تجاوزت غياباتيم الحد   .93

 المقرر.
2,61 86,8 

 68,7 1,92 وسائل الايضاح متوفرة وتساعدنا عمى فيم المادة الدراسية  .  .94
 74 2,2 مدرستي فيي نظيفة .احب   .95
 58,5 1,76 الحانوت المدرسي يقدم وجبات غذائية و باسعار مناسبة  .  .96
 90،9 2,6 اقضي وقتا ممتعا مع اصدقائي في المدرسة  .  .97
 48,9 1,48 المدرسة توفر لنا الانشطة الرياضية وتحثنا عمييا  .  .98
المدرسة توفر لنا الزيارات العممية التي تساعدنا عمى استيعاب المادة   .99

  الدراسية .
1,47 44 

 62,1 1,88 اشترك في السفرات المدرسية التي تقوم بيا المدرسة سنويا .  .61
 

 مناقشة نتائج البحث 
كانت ايجابية وفوق ا من ملاحظة نتائج البحث يمكن الاستنتاج ان اجابات الطمبة عمى معظم فقرات المقياس 

 (.61, 99, 96,98, 5لمتوسط عدا الفقرات ) 

( )اخترت التعميم الميني بسبب اعجابي ببعض اصدقائي الذين  التحقوا بالمدارس  المينية ( 5حصمت الفقرة ) .9

( . ويمكن ان نفسر ذلك بان اتجاىات الطمبة الايجابية لا تتعدى محيط المدرسة 3548عمى اقل وزن مئوي )

كن ان يكون سبب ذلك ىو اتجاىات  المجتمع السمبية نحو التعميم الميني  والتي اشارت الييا كثير من ويم

 البحوث .

جاءت بالمرتبة السادس عشرة الفقرة عشرون )اشترك في السفرات المدرسية التي تقوم بيا المدرسة سنويا ( .  .6

ية والميمة لأنيا تساىم في تحقيق التفاعل ( . السفرات المدرسية من الانشطة الغير صف66,9بوزن مئوي ) 
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الاجتماعي بين الطمبة وبالتالي نمو الجانب الاجتماعي من الشخصية . لكن ضعف الاستقرار الامني قد يجعل 

 من مسؤولية تنظيم ىذه الانشطة بالنسبة لممدرسة ميمة ليست باليسيرة .

وت المدرسي يقدم وجبات غذائية و بأسعار مناسبة ( جاءت بالمرتبة السابع عشرة الفقرة السادس عشرة )  الحان .3

 ( . 5848بوزن مئوي  ) 

جاءت بالمرتبة الثامن عشرة الفقرة الثامن  عشرة )المدرسة توفر لنا الانشطة الرياضية وتحثنا عمييا  ( بوزن  .4

بين الطمبة ( . الانشطة الرياضية من الانشطة الاساسية لأنيا تساعد عمى التفاعل الاجتماعي 48,9مئوي )

بالإضافة الى اىميتيا لمجانب الجسمي .لكن بالنظر الى ان عدد لاباس بو من المدارس المينية لا تمتمك 

 ساحات لمثل ىذه الانشطة او مدرسين لمتربية الرياضية لذلك فان الاىتمام بيا لم يأخذ المستوى المطموب .

المدرسة توفر لنا الزيارات العممية التي تساعدنا عمى ( )99جاءت بالمرتبة التاسع عشرة الفقرة حصمت الفقرة )  .5

( وىذا مؤشر عمى ضعف فعاليات الزيارات العممية مع اىميتيا . 44استيعاب المادة الدراسية .(عمى وزن مئوي )

 وقد يرجع ذلك الى الحالة الامنية الغير مستقرة.
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 الفصل  الخامس

 التوصيات والمقترحات

 اولا  : التوصيات  

ضرورة اىتمام الادارة المدرسية بالسفرات العممية والترفييية والانشطة الرياضية قدر المستطاع لأنيا من  .9

الانشطة الميمة والتي تساىم في زيادة الوعي الاجتماعي والتفاعل الاجتماعي بين الطمبة وكذلك بين 

 الطمبة والييئة التدريسية .

الاجابات . وىذا يؤشر الى ضعف الاتجاىات التي يحمميا  الاجابة عمى الفقرة الخامسة كان من اضعف .6

المجتمع نحو التعميم الميني لذلك نوصي بضرورة رفع الوعي الاجتماعي بأىمية التعميم الميني من 

 خلال تفعيل لجان الجذب واعطائيا الاىمية القصوى .

 ثانيا : المقترحات 

 الاختصاصات المينية الاخرى نحو مدارسيم  .اجراء بحوث اخرى لمتعرف عمى اتجاىات طمبة  .9

اجراء بحث لمتعرف عمى دور لجان الجذب في زيادة ا لوعي الاجتماعي والاتجاىات الايجابية نحو  .6

 . التعميم الميني

 

 

 

 



 

وْليِّ عدد خاص بوقائع ال الثاوي بالخعاون مع زابطت الخدزيسييه الخسبوييه في البصسة ححج شعاز مؤحمس الدَّ

-51)الاسخساحيجياث والآفاق المسخقبليت  للإصلاح العلمي والخسبوي في ضوء المسخجداث الساهىت( ، والري أقيم للمدة 

0202ز اآذ 51  
 

444 

 

 المصادر
 1ص,2016 ,لسنة  6نظام التعميم الميني رقم  -6

 131ص,9981القياس النفسي فرج صفوت  -3

 11ص,1987,اساسيات البحث العممي في التربية والعموم الإنسانية   ,عودة ومكاوي -4

(. ... مجمة اتحاد الجامعات العربية 6116الصمادي؛ فاطمة محمد التلاىين ... الدواغره, حسان ) -5
 .616-979 ( ,6(, عدد )8لمتربية وعمم النفس, مجمد )

 979,ص6116نحو المدرسة ,  الصمادي ,محمد حسن ,اتجاىات طمبة المرحمة الأساسية المتوسطة -6

 4العدد  9الاتجاىات من منظور عمم الاجتماع . مجمة  جامعة دمشق . المجمد  صديق ,حسين , -7
6196 

 91ص9989شركات طاقة تأسست في  -8

سمارة , نواف, مفاىيم ومصطمحات في ال عموم التربوية , دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة ,  -9
 3,ص 6118عمان , الاردن . 

استعداد وجداني مكتسب ثابث نسبيا يحدد شعور الفرد وسلوكه نحو موضوعات معينة ,راجح -91

  995,ص 1970, (ويتضمن حكما بالقبول او الرفض 

دراسة الزامل , محمد بن عبد الله) اتجاىات طلاب المرحمة الثانوية نحو التدريب التقني والميني  -99
 6,ص 6199ينة الرياض. في ضوء التغيرات الاقتصادية والاجتماعية في مد

دراسة الزامل , محمد بن عبد الله  ) اتجاىات طلاب المرحمة الثانوية نحو التدريب التقني  -96
 6,ص6199والميني في ضوء التغيرات الاقتصادية والاجتماعية في مدينة الرياض.

اح عمى جرجيس الغضبان. ) التعميم والتدريب الميني ( . جمعية العموم الاقتصادية السورية .مت -93
http://www.mafhoum.com/syr/articles_06/ghadban.htm                        

http://www.mafhoum.com/syr/articles_06/ghadban.htm
http://www.mafhoum.com/syr/articles_06/ghadban.htm
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 الخلاصة 

بدأ الحكم الحديث  في العراق في عيد الوالي مدحت باشا بعد إن كانت عبارة عن صورة لممارسات قبمية 

العثمانيين قد وضعوا حجر الأساس  لنظام الإدارة في العراق فأنو إدارتيم فيو كان يعترييا الوىن موروثة ومع إن 

والانحطاط لان اغمب رؤساء الإدارات وقسما من موظفييا كانوا من الأتراك الذين يتصفون بالجيل والعجرفة 

سياسة جديدة تمثمت بعممية دمج بين واللامبالاة في تنفيذ أوامر السمطة المركزية وعمية بدأت بريطانيا برسم 

الإدارة في اليند والإدارة العثمانية واستحدثت نظام جديد في العراق إن الجانب الايجابي من نظام الإدارة 

البريطانية ىو القضاء أو الحد من ظاىرة المحسوبية و المنسوبيو التي كانت مستحوذة عمى النظام القديم في 

 العراق.

 

 

 

 



 

وْليِّ عدد خاص بوقائع ال الثاوي بالخعاون مع زابطت الخدزيسييه الخسبوييه في البصسة ححج شعاز مؤحمس الدَّ

-51والآفاق المسخقبليت  للإصلاح العلمي والخسبوي في ضوء المسخجداث الساهىت( ، والري أقيم للمدة )الاسخساحيجياث 

0202ز اآذ 51  
 

508 

 

 

The Role of British Advisers in Iraq 1920-1932 

Assistant Lecturer Ali Hussein Mohammed 

Abstract 

Modern governance in Iraq began during the rule of the governor Medhat Pasha. 

Although it used to be a representation of inherited tribal practices, the Ottoman's 

established the foundation of the administration system in Iraq. However, their 

administration was weak and corrupt due to the fact that most department heads 

and some employees were Turks who were characterized by ignorance, arrogance, 

and indifference in executing the orders of the central authority. Therefore, Britain 

began to draw up a new policy that involved merging the administration in India 

with the Ottoman administration and introduced a new system in Iraq. The positive 

aspect of the British administration system was the elimination or reduction of 

nepotism and favoritism, which was prevalent in the old system in Iraq. 

 

 المقدمة 

باعتبار احد جوانب التطور  1932_1920تناول ىذا البحث المستشارون البريطانيون العاممون في العراق من 

العراق ويشكل القاعدة الأساسية التي بنيت عمييا مؤسسات حكم الإداري ومن التاريخي السياسي والدستوري في 

دونو لا يمكن معرفة التطور الذي حصل في العراق عمى تمك المؤسسات كما انو يعبر عن وجو نظر السمطة 

دارتيا للأمور السياسية والاجتماعية والثقافية والاقتصادية .  الحاكمة وا 
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دراسة شاممة لان الموضوع واسع ومتغيراتو كثيرة خاصتيا إذا عرفنا إن الأوضاع ورغم ذلك لم يدرس الموضوع 

العامة في العراق كانت غير مستقرة التغيرات الوزارية كانت أكثر تعقيدا حيث لم تستمر لأكثر من أشير معدودة 

لسمطة الإدارية مما أثرت بشكل كبير عمى سير العمل الإداري وان بريطانيا كانت مسيطرة بشكل كبير عمى ا

والمتحكمة بسير العممية السياسية في العراق ولأىمية وحيوية الموضوع في الوقت الحاضر والمستقبل ركزت في 

دراسة الموضوع بشكل جوىري حول الإدارة العراقية وقسمت البحث إل مقدمة و ثلاث محاور وخاتمة  تناول 

كيف استخدموا نظام ادري كان مزيج بين الإدارة العثمانية الإدارة البريطانية في ضل الاحتلال و المحور الأول 

والإدارة  البريطانية اليندية ولم يكن لمعراقي إي دور إداري وبالأحرى  كان دورىم ميمش ومحصور بالطبقة 

مما أدى إلى   1920العميا والأكثر ثقافة مما  ولد لدينا ثورات العراقيين ضد السياسة البريطانية وخاصتا ثورة 

تغير في سياسة بريطانيا اتجاه العراقيين وتم عمية عقد معاىدات جديدة تحل محل الانتداب وتقميص عدد 

نشاء حكومة عراقية مؤقتة وتناول  دخول العراق في عصبة الأمم وبداية مرحمة جديدة  المحور الثانيالموظفين وا 

دارة البلاد بعيدا عن ا لسياسة البريطانية والتي ميدت إلى استحداث ولدت لدى العراقيين الشعور بالاستقلال وا 

لغاء بعض الأنظمة القديمة بعيدا عن التسمط البريطاني ورغم ذلك انتاب النظام الجديد بعض  أنظمة جديدة وا 

فقد ركز عمى أىم المستشارين والموظفين والإداريين الذين حكموا في العراق المحور الثالث الشوائب الإدارية إما 

ر رواتبيم واىم إعماليم في العراق وذكر الجوانب الايجابية والسمبية جراء إدارتيم في العراق وكيف وعددىم ومقدا

قسم الموظفون في العراق إلى خمسة أقسام  وكان لكل قسم منيم دوره الخاص ومقدار راتبو وكذلك ركز المحور 

الضباط البريطانيون الذين كانت ليم عمى الامتيازات التي حصل عمييا الموظفون الإداريين من العراق وخاصة 

 السمطة العميا في إدارة أمور البلاد وكيف تم التعامل معا اىم من قبل الحكومة العراقية 
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وقد استخدم الباحث عدد كبير من الكتب و المصادر والوثائق المنشورة والغير منشورة والرسائل التي أرفدت 

الباحث لمظيور بالشكل أكثر كمالية رغم الصعوبات في  البحث بمعمومات  قيمة سيمت وبشكل كبير عمل

 الحصول عمى بعض المصادر وتجشم عناء السفر لمحصول عمييا.

 

 

 
 

 المحور الأول

 1932الإدارة البريطانية في العراق من الاحتلال حتى دخول عصبة الأمم عام 

إن من غير  1920-1914الأولى وبعدىا وجد البريطانيون عند احتلاليم لمعراق في بداية الحرب العالمية 

الممكن استخدام إي من النظامين الإداريين  العثماني أو اليندي في العراق  لذلك لجئوا إلى استخدام نظام آني 

مزيج من النظامين المذكورين وقد كان ىذا النظام الجديد قد ىدف من البداية إلى تكريس المصالح البريطانية 

اق وتحقيق أىداف بريطانيا في إدارة أمور الدولة بصوره تعود لبريطانيا بفائدة ومن اجل ذلك الاستعمارية في العر 

قامت بعدت خطوات من اجل ذلك قامت بتعين أدارين بريطانيين مثل )برسي كوكس وىنري دوبسوبونيام كارتر 

وف ضد المخالفين لمنظام الجديد وغيرىم الذين استخدموا القوى والصرامة في تنفيذ قراراتيم والوق(1)(وىمفري بومان

وتطبيق سياستيم في إدارة البلاد لذلك كان النظام الإداري طافحا بالسمبيات المتمثمة بسوء الإدارة وفرضيم 

لمضرائب وزرع بذور التفرقة بين الشعب بإثارة النعرات الطائفية والعنصرية بين الشعب العراقي فضلا عن 

لم تسمح سمطة الاحتلال إلا بمشاركة رمزية لمعراقيين في الييئة الإدارية العميا  حرمانو من المشاركة السياسية آذ

% فضلا عن المعاممة 3.5حيث كانت نسبة العراقيين في المشاركة في العممية السياسية حيث لم تبمغ سوى 
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تفزاز مشاعرىم مما الغير لائقة التي تعامل بيا ضباط  الإدارة البريطانية مع عموم شرائح المجتمع العراقي واس

 .)(2) 1920دفع العراقيون لمقيام بثورة الثلاثين من حزيران 

وعمية أجبرت الظروف الدولية والإقميمية التي عاشيا العالم بعد الحرب العالمية وعقد مؤتمر الصمح في باريس 

م أداري جديد لإدارة وقيام الانتفاضات والثورات  ضد السياسات المتبعة من قبل دول الاحتلال إلى إتباع نظا

المناطق المنسمخة من الدولة العثمانية والمنيزمة في الحرب العالمية الأولى وقد سمي النظام الجديد)بنظام 

مندوب جنوب أفريقيا  الذي أعمن في مؤتمر   (3)الانتداب( الذي اقتبست أفكاره من الجنرال البويري جان سمطس

 .)4)ين الاستعمار القديم والحكم الذاتيالصمح عمى استخدام نظام جديد توافقي ب

وبعد ىذه المستجدات التي اتبعتيا الإدارة البريطانية تم تأسيس حكومات محمية خاضعة لإشراف وتوجيو 

المستشارين البريطانيين تحت مسميات وعناوين عديدة )مستشارين ,مفتشين ,مشاورين ( وىم بالأصل موظفين 

واتفاقيو المستشارين البريطانيين الممحقة بيا  1922وظائف جديدة وفق معاىدة  الإدارة السابقة تم تحويميم إلى

وتم تحويل النظارات )السكرتاريات( الوزارات ومديريات ودوائر ممحقة بالوزارات ولم تسمح بوضع نظام معرفة 

ق في عضوية عصبة عراقي إلا في أواخر عيد الانتداب التي أعمن فييا الحكومة البريطانية نيتيا بإدخال العرا

م وعميو يمكن القول إن نظام الانتداب ىو اقرب إلى تغير جذري بالنظام السابق الذي 1932الأمم في خريف 

اتبعتو بريطانيا في حكم الأجزاء التابعة ليا وعمية ولدت مرحمو جديدة لم يكن فييا لمعراقيين سوى السير عمى 

 .(5)خطى الإدارة البريطانية

 
 المحور الثاني

 م 1932النظام الإداري في العراق بعد دخولو عصبو الأمم 
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م بداية مرحمو جديدة حيث تحرر من 1932تشرين الثاني3كان دخول العراق في عضوية عصبة الأمم في 

لانتداب وقيوده المفروضة عميو بموجب القانون الدولي والمعاىدات والاتفاقيات الثنائية بينو وبين ا

الحكومات المتعاقبة اثني عشر نظام إداريا وألغت تسعة استحدثت بموجبيا عشرات وعمية شرعت (6)بريطانيا

نما  الدوائر وألغيت أخرى يبدو أن ذلك التحديث لنظام المؤسسات الإدارية لا يعني فصميا عن أساسيا السابق وا 

ضافة مسحة عراقية عميو لتكون أكثر انسجام في المرحمة التاريخية ال قادمة في العراق انصب عمى تعديميا وا 

وعميو وجدت الحكومات العراقية المتعاقبة من عيد الانتداب وصولا إلى الاستقلال إن من الضروري إن تنظم 

العلاقة بين الدولة وموظفييا عمى أسس قوية ومتينة واستئصال الفساد الإداري الذي رافق الإدارة العراقية 

وانين والأنظمة الخاصة بالخدمة المدنية والتقاعد باعتباره مظير حضاري وعمية شرعت مجموعة من الق

 .(7)والانضباط

وعمى الرغم من ذلك لم تكن تمك القوانين والأنظمة بالمستوى المطموب خاصتا قانون انضباط موظفي الدولة 

حيث قتل المبادرة بين الموظفين بسب الشعور العام بعدم الاطمئنان خوفا من التعرض لمفصل كما حدث في 

حيث تعرض عدد من الموظفين لمفصل بسبب سوء الإدارة والتيرب من المسؤولية المناطة إليو  1931عام 

وعمية نجد إن النظام الإداري في العراق كان غير كفؤين انتابيا الإخفاق والتمكؤ خاصة بعد غياب الرقابة 

ورغم  (8)ظم أجيزت الدولةوتفشي المحسوبية والمنسوبية والاعتبارات الشخصية عمى الأسس الموضوعية في مع

تمك السمبيات التي رافقت العممية الإدارية من الاحتلال مرورا بالانتداب حتى الاستقلال نجد إن حداثة الجياز 

الإداري بأقسامو المختمفة والأخطاء المزمنة والتغيرات الوزارية المستمرة وقمة الموظفين أصحاب الخبرة قد أثمرت 

والإخلاص والنوايا الصادقة لمعديد من موظفي الجياز ورغبتيم بالتغير نحو بالأخير بظيور المواطنة 

 .(9)الأفضل
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 المحور الثالث  

 المستشارون البريطانيون في العراق

م حتى بمجيء السير بيرسي كوكس كمندوب 1918مع بداية الحكم العسكري في العراق في عام 

علانو عن عزم الحكومة البريطانية عمى ت10سام) أسيس الحكم الوطني في العراق تحت الإشراف البريطاني (وا 

وخاصة إذا عرفنا إن العراق احتل أىمية كبيره في السياسة البريطانية لما يتمتع بو من موقع اقتصادي 

يدار من قبل الإدارة المدنية البريطانية التي يمكن  (11)م(1920واستراتيجي ميم وعمية أصبح العراق منذ عام )

م( وقد أصبحت المدن العراقية تحت إدارة الضباط 1918بأنيا حمت محل الإدارة العسكرية منذ عام ) القول عنيا

م( ستة وتسعون ضابطا كانوا يعممون تحت 1920السياسيين أو مساعدييم والمذين بمغ عددىم في نياية عام )

ابط بريطاني نقمت إشراف الضابط السياسي الأول بيرسي كوكس كانت كممة مستشارين ىو تعبير لكل ض

وعمى كل المستويات من مجمس لوزراء نزولا  (12)وظيفتو من الإدارة المدنية البريطانية إلى الدولة العراقية الجديدة

إلى الضباط السياسيين عبر العراق ومن اجل ىذا أصبح المستشارين ىم الذين يتحكمون بأمور الدولة وكان قرار 

كان الموقف العراقي من ىذه المستجدات ىو التخمص من الانتداب البريطاني الوزراء مرتبط برأي المستشارون و 

وبعده التخطيط لبناء دولة مستقمة وقد اشترطت بريطانيا  تحقيق الاستقلال لأيتم إلى بدخول العراق في عصبة 

شورة في كل شيء وعمية كانت الاستشارة البريطانية ينتابيا نوع من الغموض إذا أنيا اشترطت تقديم الم(13)الأمم

 .(14)ولم تشترط قبول العراق تمك المشورة دائما وعميو برزت الكثير من الخلافات العراقية البريطانية 

لم تستخدم الإدارة المدنية البريطانية العراقيين في الوظائف المختمفة إلا بشكل محدود جدا فعمى سبيل المثال لا 

داري  بالإضافة إلى أربعة الحصر كان المسئول عن دائرة الزراعة موظف ا بريطانيا بين خبير وضابط منطقة وا 

( ضابطا بريطانيا 70( طبيبا بريطانيا )64ىنود ولم يكن بينيم سوى عراقي واحد وفي المجال الصحي كان )
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( ممرضة بالإضافة إلى مأموري المخازن والمحممين وموظفي الحجر الصحي ممن تزيد رواتبيم عمى 25و)

  .(15)بينما لا يوجد عراقي واحد يتقاضى مثل ىذا الراتب( روبية 600)

( موظفا 534ومن الميم ىنا الإشارة إلى الرواتب العالية التي كان يتقاضاىا الموظفون البريطانيون, فقد كان )

( روبية شيريا في وقت كان فيو عدد العراقيين المذين 600بريطانيا يتقاضى كل منيم راتبا لا يقل عن )

م( ومن ىنا نعرف إن السياسة البريطانية كانت 1920( موظفا فقد خلال عام )20مثل ىذا الراتب ) يتقاضون

 .(16)تنوي بأن تكون سياسة ظاىرىا عربي وباطنيا بريطاني

م( تألفت من 1920ومن الجدير بالذكر إن أول حكومة عراقية تشكمت في )السابع والعشرين من تشرين الأول 

راف المندوب السامي البريطاني بيرسي كوكس والمستشارين البريطانيين المذين تم تعينيم وزراء عراقيين تحت إش

كمستشارين لموزراء العراقيين ومنيم )ادموندس( مستشار وزارة العدلية و)المستر كوك( لوزارة الأوقاف والعقيد 

لوزارة المعارف والكولونيل )سميتر( )جويس( لوزارة الدفاع والكولونيل )كرنواليس( لوزارة الداخمية و)المستر سمث( 

 .(17)( روبية3500مستشارا لوزارة المالية وكان راتب المستشار لا يقل عن )

 –وفي محاولة من بريطانيا لإبدال الانتداب بمعاىدة )صداقة وتحالف( تم توقيع أولى المعاىدات العراقية 

تيا الثانية عمى عقد اتفاقية منفردة لضبط عدد م( وقد نصت ماد1922البريطانية في )العاشر من تشرين الأول 

الموظفين البريطانيين وشروط استخداميم في العراق وبعد تشكيل عبد الرحمن النقيب لوزارتو الثالثة قرر مجمس 

الوزراء باتفاق الآراء إن تدرس كل وزارة شروط استخدام الموظفين البريطانيين والعدد الذي يقتضي استخدامو 

 كما طمب المجمس من وزارة المالية أن تدرس ما يأتي: (18)ارة عمى حدة(منيم )كل وز 

شروط استخدام الموظفين البريطانيين ومقدار رواتبيم ومخصصات سكنيم وسفرىم ومقدار رواتبيم  -1

 التقاعدية. 
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تأدية حصة التقاعد لمموظفين الأجانب منذ دخوليم العراق في أولى سنوات الاحتلال حتى نياية خدمتيم  -2

 . 

.وفي )الخامس والعشرين من شير (19)مقدار الضرائب التي يدفعيا الضباط البريطانيون لمحكومة العراقية -3

م( عقدت الاتفاقية الخاصة بالموظفين البريطانيين وقعيا عن الجانب العراقي رئيس الوزراء 1924آذار عام 

وقد نصت  (20)م(1929 -1923) )جعفر العسكري( وعن الجانب البريطاني المعتمد السامي )ىنري دوبس(

المادة الأولى من ىذه الاتفاقية عمى موافقة الحكومة العراقية عمى تعيين الموظفين البريطانيين المذين يختارىم 

المندوب السامي البريطاني كمستشارين لوزارات الداخمية والمالية والعدلية والدفاع والإشغال والمواصلات وكذلك 

عاممون لمبرق والبريد والشرطة والصحة والمعارف والكمارك إضافة إلى رئيس محكمة المدراء والمفتشون ال

وعن مدى صلاحية المستشارين فقد  (21)الاستئناف وأكدت الاتفاقية عمى تولي البريطانيين فقط ليذه الوظائف

ي إماا لمفتشون كان المستشار السياسي يطمع عمى كل الأمور والقرارات قبل ان تقترن بتوقيع الوزير العراق

 (22)والمدراء العاممون فقد كانت لدييم السمطة التامة عمى دوائرىم

 وقد قسم الموظفون الموظفين البريطانيين إلى خمس درجات في العراق وىي:

اولًا: موظفو الدرجة الأولى وىم مستشارو وزارات الداخمية )كرنواليس( والمالية )سميتر( والعدلية )ادموندس( 

  .(23)( روبية شيريا3500رواتبيم لا تقل عن )وكانت 

ثانياً: موظفو الدرجة الثانية وىم مستشار وزارة الإشغال والمواصلات ورئيس محكمة الاستئناف ومفتش عام 

البرق والبريد ومفتش عام الشرطة ومفتش عام الصحة ومفتش عام المعارف ومفتش عام الكمارك والمكوس 

ة ومساعد مستشار وزارة الداخمية ومدير الري ومدير الإشغال العمومية ومدير مراجعة الحسابات ومدير الزراع
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( 2800ومساعد مستشار وزارة المالية وسكرتير الواردات في وزارة المالية وكانت رواتبيم بموجب الاتفاقية )

 .(24)روبية

ثالثاً: موظفو الدرجة الثالثة وىم كبار المفتشين الإداري ين والماليين ومفتش الشرطة بالإضافة إلى مدربي الطابو 

لبيطرية والمستشفيات والمعاىد الطبية ورؤساء الميندسين والأطباء ومفتش الصحة وسكرتير وزارة ومصمحة ا

 .(25)الإشغال والمواصلات

 رابعا: موظفو الدرجة الرابعة ويقسمون عمى قسمين:

 

 القسم الأول ويشمل مديري الكمارك والمساحة ورئيس مأموري الأبحاث الزراعية ورئيس مفتش الزراعة ورؤساء

الميندسين ومفتشو البريد والمعارف وكذلك الأطباء الغير مشمولين بالدرجة الثالثة وكان ىؤلاء يتقاضون راتبا 

  .(26)( روبية1800شيريا مقداره )

القسم الثاني ويشمل المفتشون الإداريون والماليون من الصنف الثاني ومفتش الشرطة من الصنف الأول وضباط 

 ( روبية.1800لاء جباية الكمارك ومعاون مدير الصحة براتب شيري قدره )الزراعة بالإضافة إلى وك

خامسا: موظفو الدرجة الخامسة, وىم مساعدو مدير الكمارك وضباط الري والميندسين وباقي موظفي دائرة 

 .(27)( روبية1300البريد والبرق وضباط البيطرية ومأمور المخزن الطبي براتب يصل إلى )

 

 حصل عميو الموظف البريطاني في العراق الامتيازات التي
 

تحممت الحكومة العراقية أجور سفر الموظفين البريطانيين من بريطانيا إلى العراق وكذلك أجور سفر العودة في 

يابا مرة واحدة إذا  (28)نياية عقودىم وخلال فترة الخدمة كان يسمح لمموظفين بالسفر إلى بريطانيا مجانا ذىابا وا 
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متو خمس سنوات ومرتين إذا كانت خدمتو عشر سنوات وثلاث مرات إذا كانت مدة خدمتو خمسة كانت مدة خد

 .(29)عشر سنة عمى إن يسافر بطرق ومواصلات من الدرجة الأولى

تمتعت عائمة الموظف البريطاني بامتيازات مماثمة كما تعيدت الحكومة العراقية بتييئة دور السكن عمى إن تكون 

كيرباء كما خصصت الاتفاقية المالية تعويضات مالية بعد موت الموظف البريطاني تدفع لو من مجيزة بالماء وال

ولغرض متابعة تنفيذ ىذه الامتيازات فقد نصت (30)صندوق التقاعد الذي تجمع مبالغة من الحكومة العراقية

ئيس الوزراء رئيسا وعضوية الاتفاقية الخاصة بالموظفين البريطانيين عمى تشكيل لجنة )ىيئة نظام( تألفت من ر 

ممثل المعتمد السامي البريطاني وثلاثة وزراء وثلاثة من كبار الموظفين البريطانيين عمى إن يبدي المندوب 

 .(31)السامي البريطاني آراءه ومقترحات عمى قرار المجنة قبل مصادقة الممك عمييا

 امتيازات الضباط:

الأولى في الجيش العراقي بامتيازات مماثمة من حيث الخدمة والرواتب تمتع الضباط البريطانيون من الدرجة 

وأجور السفر والإجازات ىذا فضلا عن إشراف المندوب السامي وقائد القوة الجوية عمى الجيش العراقي وقد منح 

 .(32)ولى( روبية باعتباره من موظفي الدرجة الأ3500مستشار أو وكيل وزير الدفاع )البريطاني( راتبا مقداره )

إما الدرجة الثانية فكانت تشمل الضباط الأقدمون ممن لا تقل رتبتيم عن رتبة ميجروقد منح كل منيم راتبا 

 ( روبية. 2300شيريا مقداره )

 ( روبية. 2300إما بالنسبة إلى الدرجة الثالثة فيم )الضباط الأعوان( ومنحوا راتبا مقداره )

ومن المناسب ىنا الإشارة إلى ما ذكره ايرلاند حول رواتب المستشارين والموظفين البريطانيين حيث قال: ))كان 

( باونا في الشير بينما كان 141( روبية أو )2112م( يبمغ )1923معدل راتب الوزير )العراقي( في عام )

%( 12يضاف إلييا علاوة خاصة تبمغ ) ( باونا في الشير172( روبية أو )2575معدل راتب المستشار يبمغ )

( 74( روبية أو )1100من الراتب إما في الألوية فأن الأحد عشر متصرفا كان يتقاضى كل منيم راتبا معدلو )
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( 108( روبيات أو )1610باونا في الشير بينما كان الاثني عشر مفتشا إداري يتقاضى كل منيم راتبا مقداره )

 .(33)ا المخصصات الاعتيادية في اتفاقية الموظفين البريطانيينباونات في الشير يضاف إليي

 
 الموقف العراقي من الموظفين البريطانيين وامتيازاتيم في العراق

إن التزايد المستمر في عدد الموظفين البريطانيون والينود إلى العراق كان سبب من أسباب ثوره العشرين 

ق من اختيار أشخاص وخاصتا الينود الذين لم يفقيوا شيء من طبيعة والسياسة التي اتبعتيا بريطانيا في العرا

المجتمع العراقي وغطرسة  البريطانيون وتعامميم الفوقي  مع الشعب العراقي ميدت لرفض المجتمع لمموظفين 

اءات الأجانب وقد تقمص عددىم بمرور الوقت وتبديل الينود العراقيون وقد بداء الوزراء العراقيون باتخاذ الإجر 

الميمة لتقميص المستشارون والموظفون في العراق واعتبار أراء المعتمد البريطاني استشارية فقط  ففي سنة 

 وفي وزارة توفيق السويدي اصدر تنظيمات ميمة أىما.1929

 جعل وظيفة المستشار استشارية لا تنفيذية ولو إن يبدي آراءه في الشؤون التي يحيميا عميو الوزير.  -1

 د الموظفين البريطانيين. تخفيض عد -2

حذف بعض فصول الميزانية وخاصة ما يتعمق بمخصصات المذين انتفت الحاجة إلييم تمييدا لإنياء  -3

حلال العراقيين محميم.  خدماتيم وا 

لم يوافق المندوب السامي البريطاني )فرنسيس ىمفريز( عمى توجييات توفيق السويدي وىدد الوزارة بطمب تقدم 

يصل الأول بعدم الموافقة عمى سياسة الاستغناء عن الموظفين البريطانيين وبعد سمسمة من بو إلى الممك ف

المفاوضات اصطدم خلاليا توفيق السويدي بالمندوب السامي والمستشارين البريطانيين فقدم استقالتو وقد سارت 

عمى الرغم من الرفض الكبير  بقية الوزارات العراقية عمى سياسة إبعاد العنصر الأجنبي من الوزارات العراقية
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وعمى أية حال فقد استمرت المطالبة  الذي قام بو المندوب السامي البريطاني في العراق والوقوف ضد قراراتيم

بالتخمص من النفوذ البريطاني خاصة وان الرأي العام اخذ يطالب بشدة لإنياء خدمات الموظفين الأجانب 

حلال العراقيين محميم وكان من الطب يعي إن يتقمص عدد البريطانيين تدريجيا خاصة بعد دخول العراق إلى وا 

 . (34)م(1932تشرين الأول  3عصبة الأمم في )

لوجود المستشارين البريطانيين في العراق وىو وقوفيم ضد تقاليد  جانب ايجابي ولابد من الإشارة ىنا إلى ذكر

لاجتماعية العراقية التي كان يمجأ ليا الكثير من المسئولين المحسوبية والمحاباة في التعيين المرسخة في الثقافة ا

العراقيين  خصوصا الوزراء والمتصرفين حيث كانت ىذه المشكمة احد الشكاوى التي تتكرر كثير في تقارير 

 وكتابات البريطانيين في تمك الفترة.

 
 
 الخاتمة 

ة لكل شيء تقريبا وتقديميا ولم تشترط إن كانت كممة مستشار غامضة إذ أنيا اشترطت طمب المشورة الشامم-1

 يتقبميا العراقيون دائم.

برزت الكثير من المشاكل بين العراقيون _والبريطانيون حول المستشارين البريطانيون ودورىم الذي يقيمون  -2

بيو وكان حل ىذه القضايا دائما تعتمد عمى حكمة الممك فيصل ومرونتو في التعامل مع المندوب السامي 

البريطاني رغم تعنتو ولم يحتاج الطرفان إلى استخدام المادة السابعة عشرة من المعاىدة والتي نصت عمى 

 المجوء إلى محكمة العدل الدولية لحل الخلافات بين الطرفين.

كان عمل ىؤلاء المستشارين مزدوج فيم يتمقون الأوامر من الحكومة العراقية التي تدفع رواتبيم لكنيم  -3

يقدمون تقاريرىم إلى المندوب السامي البريطاني من اجل دعم قراراتيم في حالو رفض رئاساتيم العراقيون 

 ين العراقية و البريطانية لقراراتيم أو استشارتيم وكانت ىذه النقطة سبب في توتر بين الحكومت
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كان الرأي العام العراقي ضد الازدواجية الحكومية في العراق واطمقوا عمى تسمية ىذا الأمر ب)الوضع -4

 الشاذ(. 

نياكيم لخزينة الدولة لكنيم قاموا بالحد أو -5 عمى الرغم من المساوئ التي لعبيا المستشارون البريطانيون وا 

 ة التي اعتاد الموظفون و الإداريون عمييا في العراق. تخفيض المحسوبية والمنسوبي
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 أَوْهامُ الواسطي الضرير 
 في كتابه ) شرح الممع في النحو (

 
 محمد عطية عبدالله 

 ديالى لتربية العامة المديرية
 

 ممخص البحث
يتمخص البحث في عدد من المسائل التي وَىِمَ فييا الواسطي الضرير في كتابو )شرح الممع في   

أكانت في توجيييا أو عزوىا، فقد وقع الواسطي الضرير  النحو(، والتي تتمثل بالمسائل الصرفية والنحوية سواء
 في وىمٍ عند عزو بعض الآراء إلى النحويين السابقين أو في فيمو لأقواليم، من ذلك:

ما عزاه إلى سيبويو في )باب التصغـــير(، والمبرِّد مسألة )عامـل النصب في المستثنى( وغيرىا، ونحوه         
ما وقع فيو من وىم في اختيار تبنَّاه أو رجَّحو، ومثالو قولو: )إنَّ الأصيل واحد لا يجوز جمعو(، وغيرىا من 

 الآراء.
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Abstract 
 

      The paper contains a collection of questions which wasiti (d.before 469) . 

supposed in his book (Sharh Al-Lam'a in the ALnnaho ), and this could be in brief 

by saying that there are morphological and grammatical issues that Al-wasiti 

imagined in explanation of shininess. 

       It can represent by Al-wasiti error when he attributed some of the grammarians' 

views, and here are some of them: views of Sibawayh in the chapter of diminutive 

and view of Al-Mubarred who attributed the issue of accusative of the excepted, and 

…. etc.  

      The other illusion that summarized in an opinion that Al- wasiti says, adopts and 

considers likely, as in his saying: "that the principal cannot be pluralized", and other 

views. 

 

 

   

 بسم الله الرحمن الرحيم

 المقدّمــــــــــــــة

 الحمدُ لِله ربِّ العالمين والصلاة والسلام عمى نبيِّو الأمين، مُحَمَّدٍ وعمى آلو وأصحابو أجمعين، وبعـــد،

يعدُّ استحضار النحاة آراء نحاة آخرين متقدمين أو معاصرين ليم منيجًا لا يكاد يخمو منو مؤلَّفٌ نحوي؛ سعيًا 

وتأكيد حجيتو أو جريًا عمى عادة في التأليف أضحت منيجًا في العرض يقتضي ذكر إلى إثبات الرأي وتقويتو 

صاحب الرأي في مورد الخلاف أو تبيان تفصيلات الحكم وتوضيح جزئياتو أو غير ذلك ممَّا يقتضيو المجوء إلى 

عن أصحابيا نصوص نحاةٍ آخرين وعرضيا في المؤلفات النحوية، ولاشكَّ في أنَّ بعض ىذه النصوص لم تنقل 

 بشكل دقيق، ولم تفُيم بالصورة المثمى التي يبتغييا أصحابيا، فأصابيا الوىم، واعتراىا الخمل. 

ويأتي بحثي ىذا خطوةً من مرامييا كشف ما وقع فيو النحويون من خطأ في نقول عَزَوْىا إلى آخرين،      

 ىــ ( .469ضرير ) ت قبل واخترت ميدانًا لو وىو ) كتاب شرح الممع في النحو( لمواسطي ال
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وقدَّمت لمبحث مدخلًا عرضت فيو لسيرة الواسطي الضرير كونو من النحاة غير المشيورين، أعقبتو بوصفٍ      

عامٍّ لكتاب موضوع البحث، وخصصت مادة البحث الرئيسة للأوىام التي وقع فييا الواسطي الضرير في عزوه 

ه(، والمبرِّد 215ه(، والأخفش )ت180ه(، وسيبويو )ت175الآراء إلى النحاة المتقدمين كالخميل )ت

ه( وغيرىم، أو فيمو لأقواليم أو خطئو في توجيو مسائل صرفية ونحوية تبنَّاىا أو رجَّحيا، وقد رتبت 285)ت

المسائل في البحث عمى وفق تسمسل ورودىا في الكتاب، وختمت البحث بخلاصة بيَّنت فييا أىم النتائج التي 

 يا. توصمت إلي

أسأل الله السداد في القول والعمل، إنَّو وليُّ ذلك والقادر عميو وحده، وآخر دعوانا أن الحمد لله ربِّ       

 العالمين. 

                                                                               

 سيرة الواسطي الضرير وكتابو 

 أولًا : سيرة الواسطي الضرير:

 اسمو ولقبُوُ وكنيتو:

ىو القاسم بن محمد بن مباشر الواسطي النحوي الضرير، يُكنّى بأبي نصر، وتكاد تُجمع المصادر عمى       

، وذكر (2)، ولُقِّب بالواسطي نسبةً إلى واسط العراق(1)لقبو بالواسطي الضرير، ولم تذكر المصادر شيئًا عن مولده

ا: واسط القصب، وقيل ليا: واسط؛ لأنّيا وسط العراقَينِ: البصرة والكوفة، وىي ىـ( أنّو "يقال لي562السمعاني )ت

 .(3)واسطتيا خرج منيا جماعة من أىل العمم في كلّ فن، وفييم كثرة وشيرة"

 شيوخو وتلاميذه:
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لم تذكر المصادر شيئًا عن شيوخ الواسطي الضرير، أمّا عن تلاميذه فقد ذكرت أغمب المصادر التي       

ىـ( من أىم مؤلفاتو كتاب 469ترجمت لو أنَّ لمواسطي تمميذًا واحدًا ىو أبو الحسن طاىر بن أحمد بن بابشاذ )ت

شرح المقدمة المحسبة، وشرح الجمل لمزجاجي، وشرح النخبة، وشرح الأصول لابن السراج، والتذكرة في القراءات 

وزوَّجَوُ من أُختو، وكان يخدمو وبو انتفع إلى أن ، (4)السبع وغيرىا من المؤلفات الذي أخذن عنو ، وبو تخرج

   .(5)مات بمصر

 آثاره :

 كانت مصنفات الواسطي الضرير قميمة، فمم تذكر المصادر التي ترجمت لو إلاَّ ثلاثة كتب، وىي:      

 ، وىو مفقود .(6)شرح الحماسة -1

 شرح الممع، وىو موضوع بحثنا. -2

  . (7)ل المسمى بـ )جمل الزجاجي(كتاب في النحو، رتبّو عمى أبواب الجمـ -3

 

 وفاتو:

إنّ المصادر التي ترجمت لمواسطي الضرير تشير إلى أنّ الواسطي لَقِيَ أصحاب أبي عمي، وتنقّل في       

 . (8)ىـ(469البلاد، واستوطن مصر وتوفي قبل سنة )

  

 ثانيًا: وصفٌ عامٌّ لكتاب ) شرح الممع في النحو (:

ه(، وىو كتاب حظي بعناية  392الكتاب ىو شرح من شروح كتاب )الممع في العربية( لابن جنِّي ) ت       

العمماء حتى وصمت شروحو إلى أكثر من اثنين وعشرين شرحًا ، ويعدُّ شرح )الواسطي الضرير( من الشروح 
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تاب متوسط الحجم وعدد صفحاتو مِائتان التي لم تنل العناية من لدن العمماء قديمًا والباحثين المعاصرين، والك

وثمانون صفحةً وعدد أسطر كل صفحة خمسة عشر سطرًا تقريبًا، ومشكول من أولو إلى آخره، وعمى الرغم من 

ذلك فإنَّو جاء بنصٍّ دقيقٍ متقنٍ واضح، ويغمب عمى محتواه الجانب النحوي مع إشارتو إلى عموم المغة الأخرى، 

في التعميل عند عرضو لممسائل النحوية، وقد حوى عمى موضوعات في الصوت فضلًا عن تركيز المؤلف 

 والصرف عمى نحوٍ غير مستفيضٍ، وقد انماز بالاختصار، بيد أنَّو اختصار غير مخلٍّ بالكتاب.

ويبدو الكتاب في ظاىره تعميميًّا عمى ما يحويو من سلاسة في التعبير ووضوح في الُأسموب وعمى الرغم       

  وسط حجم الكتاب وميمو إلى الإيجاز، إلاَّ أنَّ )المؤلف( قد استوعب أبوابو بالشرح المبين.من ت

 

 المسائل الصرفية والنحوية التي وىِم فييا الواسطي الضرير

ذكرت فيما مضى أنَّ ىذا البحث يدرس عددًا من المسائل الصرفية والنحوية التي وىِم الواسطي الضرير       

في توجيييا أو عزوىا إلى نحاة متقدمين، وسنعرض ليذه المسائل التي وقفت عمييا بعد الرجوع إلى مؤلفات 

 مكن إيرادىا عمى النحو الآتـي:العمماء التي نقل منيا الرأي خطأً، والتحقُّق منيا وتقويميا، وي

 المسألة الأولى :

عزا الواسطي الضرير إلى سيبويو أنَّ ضمائر الرفع )الألف، والواو، والياء( حروف إعراب عنده لا إعراب       

، (9)فييا، إذ قال: "وقد اختمف الناس في الألف والواو والياء فقال سيبويو: إنيا حروف إعراب لا إعراب فييا "

ه( إلى سيبويو أنَّيا عنده حروف إعراب وفييا 377بل ىذا العزو ويناقضو ما نسبو أبو عمي الفارسي ) ت ويقا

  .(10)إعراب، فقال: "ونحن نقول: إنو حرف إعراب، وفيو إعراب عمى مذىب سيبويو"
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فع، وعلامة وتابعو ابن بابشاذ؛ إذ ذكر معقبًا عمى لفظة )الرجلان( أن الألف عند سيبويو علامة لمر       

  .(11)لمتثنية، وحرف الإعراب

ه( إلى أنَّ )الألف والواو( عند سيبويو "قد تكونان تارة اسمين  643في حين ذىب ابن يعيش )ت        

لممضمرين، ومرة تكونان حرفين دالين عمى التثنية والجمع، فإذا قمت )الزيدان قاما( فالألف اسم ، وىي ضمير 

ذا قمت :)ق اما الزيدان( فالألف حرف مؤذن بانَّ الفعل لاثنين ، وكذلك :)قاموا الزيدون( ، فالواو الزيدين... وا 

 .(12)حرف مؤذن بانَّ الفعل لجماعة "

وعند الرجوع إلى كتاب سيبويو وجدتو يتحدث عن ىذه الحروف في مواضع متفرقة من كتابو يصرح فييا       

بن يعيش، إذ يقول: "واعمم أنَّك إذا ثنَّيت الواحد لحِقَتو زيادتان: بما عزاه إليو كل من الفارسي، وابن بابشاذ، وا

  .(13)الأولى منيما حرف المد والمين وىو حرف الإعراب غير متحرك ولا منون"

ذا قمت: )ذىبت جاريتاك( أو ) جاءت        فيو يصرح بأنَّيا حروف إعراب، ويقول في موضع آخر: "وا 

نَّما جاءوا نساؤك( فميس في الفعل إضمار بي نيما في التأنيث والتذكير، ولم يفصل بينيما في التثنية والجمع، وا 

نَّما ىي كياء التأنيث في طمحة، وليست  بالتاء لمتأنيث؛ لأنَّيا ليست علامة إضمار كالواو والألف، وا 

المتان في فعمنا في  ، وقال أيضًا: "وأمَّا الإضمار فنحو...، والواو التي في فعموا، والنون والألف(14)بـ)اسم("

، فيما عنده ىنا ضميران ولا تكون تاء التأنيث كذلك، ويقول أيضًا في قول بعض العرب: (15)الاثنين والجمع"

  .(16))ضربوني قومك(، " وكأنَّيم أرادوا أن يجعموا لمجمع علامة "

وثمة نصوص أخرى تدور في فمك ما أوردتو من نصوص وتدل جميعيا بوضوح عمى أنَّ ىذه الحروف        

عنده: حروف إعراب وضمائر وعلامات رفع فيي تكون إعرابًا، وكذلك ىي علامات لمتثنية والجمع، وبذا يغدو 

 عمم (.ما عزاه الواسطي الضرير إليو من أنَّيا لا إعراب فييا غير دقيق ) والله أ
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 المسألة الثانية:

ذكر الواسطي الضرير أنَّ الماضي لا يقع حالًا، فإذا أدخمت عميو )قد( جاز أن تجعمو حالًا، ثم عزا إلى       

الأخفش رأيًا فييا، فقال: "وعند الأخفش يجوز أن تقدرىا ولا ينطق بيا؛ لأنَّيا تقرب الماضي إلى الحال، فأمَّا 

، فتقديره )قومًا حصرت صدورىم(، )فحصرت( صفة لقوم، وقد حذف ٠ٓالنساء: چه    ہ  ہ   ہچ    قولو تعالى

  . (17))قومٌ( عند الأخفش أنَّيا حال عمى تقدير )قد( "

ولم يكن الواسطي الضرير دقيقًا فيما عزاه إلى الأخفش فعند رجوعي إلى كتابو معاني القرآن وجدتو يعرب        

حــــالًا وليس صفة كما ذكر الواسطي الضرير، فضلًا عن أنَّو لم يقدر في الآية  (18)ـــــ)حصرة( ـــــــ وىي قراءة ــ

( ما 90لفظة )قوم( أو يعربيا حالًا، فالحال عنده )حصرة( كما أشرت إذ قال بعد عرضو الآية المباركة )النساء 

، يتبين من كلام الأخفش (19)رأ "نصو: " فـ) حصرةً ( اسم نصبتو عمى الحال و) حصِرتْ (: فَعِمَتْ، وبيا نق

  :(20)الآتي

أنَّ الحال عنده ) حصرةً ( وىي القراءة المعزوة إلى الحسن وقتادة ويعقوب والمفضل والميدوي عن  -1

 عاصم وىي رواية حفص وسيل وأبي زيد عن أبي عمرو.

 أنَّو لم يجعل جممة ) حَصِرَتْ صُدُورىُم ( صفةً )لقوم( المحذوف .  -2

أنَّو لم يشر إلى كون )حَصِرَتْ صُدُورىُم( حالًا بتقدير )قد(، غاية ما ذكره الأخفش بشأن )حَصِرَتْ   -3

صُدُورىُم( أنَّيا بصيغة الفعل الماضي مشيرًا إلى قراءة الجميور، وأنَّو بيا يقرأ، ويبدو أنَّ إعراب الأخفش 

 كم (.) حصرةً ( عمى الحال، فيي حال من الضمير المرفوع في) جاؤو 
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 المسألة الثالثة:

، أنَّ (22)فيما عزاه إلى المبرِّد في مسألة عامل النصب في المستثنى، إذ عزا إليو (21)وىِم الواسطي الضرير      

( عمى تقدير:) أستثني (، ونقل الواسطي الضرير أيضًا ردَّ أبي عمي  العامل في المستثنى المنصوب ىو )إلاَّ

، ووافق الواسطي الضرير أبا عمي الفارسي فيما ذىب إليو، وخطَّأَ المبرِّد، فبعد عرضو (23)الفارسي عمى المبرِّد

، ثم قال بعد ذلك: (24)الأوجو التي استدلَّ بيا الفارسي قال: "فقد ثبت أنَّ ما قالو أبو العباس ليس بصحيح"

تو فأوصمتو إلى ا  .(25)لمفعول""والعامل عند البصريين الفعل بتوسط ) إلاَّ (؛ لأنّيا قوَّ

وأودُّ الإشارة ىينا إلى أنَّ ماعُزي إلى المبرِّد غير دقيق، فقول المبرِّد مطابق لما عزاه الواسطي الضرير       

( دليل عمى الفعل وليس العامل في  إلى البصريين، فالناصب لممستثنى عنده الفعل المحذوف المقدَّر، و)إلاَّ

اء عمى وجيين: أحدىما: أن يكون الكلام محمولًا عمى ما كان عميو قبل والاستثنالمستثنى، جاء في المقتضب: "

دخول الاستثناء، وذلك قولك: ما جاءني إلاَّ زيد، وما ضربت إلاَّ زيدًا، وما مررت إلاَّ بزيد? فإنَّما يجري ىذا عمى 

 قولك: جاءني زيدٌ، ورأيت زيدًا، ومررت بزيدٍ، وتكون الأسماء محمولة عمى أفعاليا.

ثانييما: أن يكون الفعل أو غيره من العوامل مشغولًا، ثم تأتي بالمستثنى بعد، فإذا كان كذلك فالنصب واقع       

نْ كان عمى كل مستثنى،  وذلك قولك: جاءني القوم إلاَّ زيدًا، ومررتُ بالقوم إلاَّ زيدًا، وعمى ىذا مجرى النفي وا 

، وما مررتُ بأحدٍ إلاَّ زيدٍ، وذلك لأنَّك لمَّا قمت: جاءني القومُ وقع الأجود فيو غيره، نحو: ما جاءني أحدٌ إلاَّ زيدٌ 

( بدلًا من قولك: أعني زيدًا، وأستثني فيمن جاءني زيـدًا،  عند السامع أنَّ زيدًا فييم فممَّا قمت: إلاَّ زيدًا كانت )إلاَّ

  .(26)فكانت بدلًا من الفعل"

    چٹ  ڤ  ڤ  ڤ    ڤ   ڦڦ  چ و الكامل( فقال بعد أن أورد قولو تعالى ويؤكد المبرِّد قولو ىذا في )كتاب       

( دليل عمى ذلك، فإذا قمت: )جاءني القوم( لم يؤمـن أن يقــع  ٩٤٠البقرة:)  ): "نصب ىذا عمى معنى الفعل و)إلاَّ

 .(27)أستثني منيم زيدًا"عند الســامع أنّ زيدًا أحدىم، فإذا قال: إلاَّ زيدًا؛ فالمــعنى لا أعني زيدًا أو 
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وبذلك تنتفي ردود أبي عمي الفارسي لممبرِّد، وكذلك تخطئة الواسطي الضرير لو، وأودّ الإشارة إلى أنَّ       

 .(28)نحويين آخرين سبقوا الواسطي الضرير في ىذا العزو

 المسألة الرابعة: 

؛ إذ قال: "والفاء عمى ثلاثة أقسام: عاطفة، عزا الواسطي الضرير إلى الأخفش أنَّو أجاز زيادة الفاء       

، فالواسطي الضرير يعزو إلى الأخفش أنَّو يجوّز مجيء (29)ولمجزاء، وزائدة في قول الأخفش إذا قمت: زيدٌ فقام"

ه(، وابن 543الفاء زائدة يعني )في خبر المبتدأ(، وىو أمر قد عزاه إليو جمع من النحاة منيم الباقولي )ت

ه (، وابن ىشام   ) 745ه(، وأبو حيان ) ت686ه(، والرضي الاستراباذي )ت672الك )تيعيش، وابن م

 . (30)ه(، والسيوطي749ه(، والمرادي )ت761ت

وعند رجوعي إلى )كتابو معاني القرآن( وجدتو يعترض عمى زيادتيا في خبر المبتدأ، إذ يقول معقبًا عمى 

(: "  ٩)النور: چ  ڀ ڀ  ڀ  ڤ  ڤ    ڤ  ڤ ٿچ ( ، وقولو تعالى : ٨٣) المائدة:  چڤ  ڤ  ڤ   ٿ  چ قولو تعالى: 

ليس في قولو: ) فاقطعوا ( و ) فاجمدوا ( خبر مبتدأ؛ لأنَّ خبر المبتدأ ىكذا لا يكون بالفاء، لو قمت :) عبد الله 

دة في قوليم: )زيدٌ ، وبذا يغدو ما عزاه الواسطي الضرير إليو من أنَّ الفاء عنده زائ(31)فينطمق ( لم يحسن ... "

فقام( غير دقيق، فيو يصرح باعتراضو عمى من يقول:                )عبد الله فينطمق( فيدخل الفاء في خبر 

 المبتدأ. والله أعمم .

 

 المسألة الخامسة: 

وىم الواسطي الضرير فيما نقمو عن الخميل في أصل )لن(، قال الواسطي الضرير في شرحو:               

مَّا )لنْ( فعند الخميل أصميا )لا أنْ( ثمَّ حُـذفت الألف من )لا( واليمزة من )أنْ( فبقي )لنْ(، وفُعِل ذلك لثقل "فأ
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، ثمَّ زعم أنَّ سيبويو ردَّ عمى الخميل، فقال: "لو كان كما زعم الخميل لم يجــز )زيدًا لنْ أضرِبَ(؛ لأنَّ (32)العوامل"

، مـن قبلُ أنّو ذكر قول سيبويـو، قائلًا: "العمل لـ)لَنْ(، ولا أصل ليا غيــرُ (33)"ما بعد )أنْ( لا يعمل فيما قبميا

، وعند عودتي الى كتاب سيبويو وجدتو يقول الآتي: "فأمَّا الخميل فزعم أنَّيا )لا أنْ(، ولكنَّيـم حذفوا (34)ىـذا"

ا قالوا: )يومئذ( وجُعمت بمنزلة حرف واحد كما جعموا لكثرتو في الكلام كما قالوا: وَيممِّوِ ويردون )وَيْ لُأمِّوِ(، وكم

( بمنزلة حرف واحـد، فإنَّما ىي )ىل( و) لا (.   )ىَلاَّ

وأمَّا غيـــــره فزعم أنَّو ليس في )لنْ( زيادة وليست من كممتين، ولكنَّيا بمنزلة شيء عمى حرفين ليست فيو       

حروف الجزم، في أنَّو ليس واحد من الحرفين زائدًا ولو كانت زيادة، وأنَّيا في حروف النصب بمنزلة )لم( في 

عمى ما يقول الخميل لما قمت: )أمَّا زيدًا فمنْ أَضْرِبَ(؛ لأنَّ ىذا اسم والفعل صمة فكأنَّو قال: أمَّا زيدًا فلا الضربُ 

 ، وعند موازنة نصِّ سيبويو ىذا بما نقمو عنو الواسطي الضرير يتَّضح الآتي:(35)لو"

نَّما لعمّة كثرة  -1 إنَّ العمّة التي نقميا سيبويو عن الخميل في الحذف الواقع في )لا أنْ( ليس لثقل العوامل، وا 

 .(36)الاستعمال في الكلام، التي بسببيا يكون الاستخفاف، قال: "لكنَّيم حذفوا لكثرتو في كلاميم..."

" وردَّ عمى الخميل، فقال: لو كان كما زعم  نقل الواسطي الضرير عن سيبويو أنّو ردَّ عمى الخميل بقولو: -2

نَّما رجَّح قول مـن خالف الخميل، (37)الخميل" ، والذي في الكتاب أنَّ سيبويو لم يجير بمخالفتو لمخميل، وا 

واحتجَّ لو من غير أن يصرّح بأنَّو ىو المخالف لو عمى نحو ما جاء في كلام الواسطي الضرير، فيو لم 

نَّما قال: )وأمَّا غيره( ىكذا من غير تصريحٍ باسم نحويٍّ بعينو.يسمِّ المخالف لمخمي  ل وا 

إنَّ المثال الذي ذكره سيبويو في كتابو لإثبات جواز تقديم معمول معموليا عمييا ىو: إمَّا زيدًا فمنْ  -3

نَّما اكتفى ب(38)أضرِبَ، وليس زيدًا لنْ أضرِبَ  ح أحد القولين وا  عرض ، والواسطي الضرير ىنا لم يرجِّ

 .(39)النص وذكر بعدىا حجج المؤيدين لمخميل
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 المسألة السادسة: 

ذكر الواسطي الضرير أنَّ عمَّة منع الخميل لمتعجب من العيوب؛ لأنَّيا ثابتة لا تتبعض، ولا تزيد قال: "        

قال الخميل: لم يجز أن يتعجب من العيوب؛ لأنَّيا ثابتة، ولا تتبعض فكما لا تقول: ما أيداه إذا تعجبت من يده؛ 

  . (40)ه عمَّة الخميل "لأنَّيا لا تزيد، فمذلك لا تقول: ما أعوره، وىذ

وعند الرجوع إلى كتاب سيبويو وجدتو ينقل عن شيخو الخميل أنَّ عمَّة ذلك أنَّيا عندىم بمنزلة اليد والرجل 

وأشبو ما لا يشتق منو فعل، قال سيبويو: "وزعم الخميل أنَّيم إنَّما منعيم أن يقولوا في ىذه ما أفعمو؛ لأنَّ ىذا 

الرجل وما ليس فيو فعل من ىذا النحو، ألا ترى أنَّك لا تقول: )ما أيداه( ولا )ما صار عندىم بمنزلة اليد و 

  .(41)أرجمو( إنَّما تقول: )ما أشد يده( و)ما أشد رجمو(، ونحو ذلك"

ه( في 316أي أنَّيا أصبحت كأنَّيا خِمْقة لا يصح أن يأتي منيا الفعل، ويوضح ذلك ابن السراج ) ت      

قولو: "قال الخميل رحمو الله: وذلك أنَّو ما كان من ىذا لونًا أو عيبًا فقد ضارع الأسماء، وصار خمقة كاليد 

، فيذا ىو القول (43)نى للأفعال فييا كاليد والرجل"؛ لأنَّيا: "جرت مجرى أعضائو التي لا مع(42)والرجل والرأس"

الحاسم والدقيق في تعميل الخميل لمنع التعجب من العيوب وكذلك الألوان والموافق لِمَا ذكره وعمى نحوٍ أبانو ابن 

 السرَّاج. والله أعمم.

 المسألة السابعة: 

ن المشددة، فإنَّ الخفيفة تدخمو، تقول:       ذكر الواسطي الضرير أنَّ كلَّ موضع جاز أن يؤكَّد بالنو        

، وىل تذىَبَن(، ثم أستثنى من ذلك موضعين يمتنع توكيدىما إلاَّ بالنون المشددة وىما: الأمر للاثنين  )ىل تذىَبَنَّ

  .(44)نحو )اِضربانِّ زيدًا(، والجمع: اِضرِبُنَّ 
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ون المخففة ثم استطرد معمِّلًا حذف نون الرفع  في وعمّة ذلك عنده أن لا يجتمع ساكنان وىما الألف والن      

الجمع، وَواو الجماعة، وَياء الإناث من ىذه الأفعال بالقول: "وقد حذفت النون التي كانت دليلًا لمرفع لمَّا كان 

( لالتقاء الساكنين، و  أبقيت الفعل مبنيًّا، وحذفت الواو والياء من الفعل المستقبل في قولك: )تضربُنَّ وتضربِنَّ

  .(45)الكسرة والضمة تدلان عمى المحذوف"

ثم ذكر بعد ذلك كمِّو حكم الوقوف عمى ىذه الأفعال فعزا إلى كل من الخميل وسيبويو أنَّيما يردَّان       

المحذوف، وأنَّ يونس لا يردَّىا ويقف عمى الياء والواو، قال: "فإن وقفت عمى ىذه الأشياء المذكورة فالخميل 

ردّان المحذوف، وىو الواو والنون والياء وىذه النون التي كانت لمرفع، فأما يونس فيقول: اضربي، وسيبويو ي

 .(46)واذىبوا يقف عمى الياء والواو، ولا يردّ النون"

وحين رجعت إلى كتاب سيبويو وجدتُو يعزو ليونس كلامًا مخالفًا لما عزاه إليو الواسطي الضرير ىينا إذ       

، (47)يونس فيقول: اخشيي واخشووا يزيد الياء والواو بدلًا من النون الخفيفة من أصل الضمة والكسرة" قال: "وأمَّا

نَّما يزيد ياءً أو واوًا بدلًا من النون،        )اخشيي(  فيونس ىنا لا يقف عمى الواو والياء كما عزي إليو وا 

 و)اخشووا(.

 

 المسألة الثامنة: 

: "قال سيبويو: سألت الخميل عمى أي شيءٍ بنيت التصغير? (48)في باب التصغيرقال الواسطي الضرير        

فقال: عمى فُعَيل وفُعَيعِل وفُعَيعِيل"، في حين وجدت سيبويو في كتابو يورد نصَّ كلام الواسطي الضرير من غير 

م عمى ثلاثة أمثمة: فُعَيل إشارة إلى أنَّو سأل الخميل عن ذلك، إذ قال: "اعمم أنَّ التصغير إنَّما ىو في الكلا

، فالكلام إذن ىو لسيبويو، وليس فيو أنَّو سأل الخميل، ولو كان الأمر كذلك لصرَّح باسم (49)وفُعَيعِل وفُعَيعِيل"

 الخميل كعادتو عندما يقتضي المقام ذِكْر اسمو.
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 المسألة التاسعة: 

ا في الأصيل: أُصيلال، ففي ىذا شذوذ من وىم الواسطي الضرير في لفظة )الأصيل(، إذ قال: "وقالو        

ثلاثة أوجو: أحدىا: أنَّ الأصيل واحد لا يجوز جمعو، والثاني: أنَّو كان يجب أن يجمع بالألف والتاء؛ لأنَّو ممَّا 

 أنَّو كان )أُصَيلانٌ( بالنون فأبدلَ من النون لامًا، فإنْ سمَّيت بيذا رجلًا لم تصرفو لمراعاة لا يعقل، والثالث:

 . ويتبين وىمُوُ خلال الآتي: (50)النون"

، ويجمع أيضًا عمى (51)الأصيل في المغة الوقت ما بين العصر والمغرب وجمعو: أُصُلٌ وآصالٌ وأصائلٌ  -1

 .(53)، ويجمع كذلك عمى )أُصْلان( مثل: بعير وبُعْران(52)أُصَيلان، ويقال: أَصيل أُصيمة

 أنَّ الواسطي الضرير لم يقدِّم تعميلًا لعدم جواز الجمع.  -2

قولو: "أنَّو كان يجب أنْ يجمع بالألف والتاء؛ لأنَّو ممَّا لا يعقل"، قول لا سندَ لو، فثمة أسماء لِمَا لا يعقل   -3

عمى زِنَة )أصيل( وقد جُمِعَتْ عمى غير الألف والتاء مثل: )سبيل( سُبُل، قال تعالى:                           

 (.٩٠)النحل: چ  ڱ  ڱ  ڱ  ڱچ 

 يل( مجموعًا عمى الأصائل مُعضدٌ بالسماع، قال أبو ذؤيب اليُذلي: إنَّ )الأص  -4

 .(54)لَعَمْرِي لأنَتَ البيتُ أُكرِمُ أىمَو      وأقعدُ في أفيَائِو بالأصائلِ 

 ه( تعميقًا عمى قول الأعشى: 328ذكر أبو بكر الأنباري )ت  -5

 الُأصُلُ. يومًا بأطيبَ منيا نشْرُ رائحةٍ      ولا بأحسنَ منيا إذْ دَنَا

ٹ ٹ                                                                                             :" ويُقال: ىو جمع أصيل كما يُقال: طريق وطُرُق... ويُقال: جمع الُأصل: آصال كما  

 [. وأنشد الفرَّاء:  ٥٠٢] الأعراف:  چ  ئە   ئە  چ 

 .(55)بعد جِـدَّتِو        طابتْ أصائمُو في ذلك البَمَدِ"ولكنَّ عَيشًا تولَّى 
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، وبيذا يُستبان وىم الواسطي الضرير في أنَّ  إذن للأصيل جمعٌ، ولو جمعٌ لمجمع علاوةً عمى نحو ما مرَّ

 الأصيل لا يجوز جمعو.

 المسألة العاشرة: 

"وألفيا عند البصريين وصل،....  وىم الواسطي الضرير في معرض حديثو عن لفظة )أيمُن( إذ قال:       

وعند الكوفيين قطع؛ لأنَّيا جمع يمين، وىذا الوزن أعني )أفْعُلًا( لم يُجمَعْ عميو إلاَّ شيئان: ما كان عمى      

)فَعْلٍ( من المذكر نحو: فَمْسٍ وكَمْبٍ، وما كان من المؤنث نحو: دارٍ ونارٍ، فيذا يُبطِل ما قالو الكوفيون من أنَّيا 

 ، ولي عمى كلام الواسطي الضرير تعقيبٌ أبيِّن فيو وىمو في أمرين: (56)ع يمين"جم

أحدىما: أنَّو حصر ما يُجمع عمى )أفْعُل( بيذين المفظين ىو أمرٌ ناقصٌ؛ لأنَّ ثمَّة ما يجمع عمى )أفْعُل(       

 عمى ضوء ما ذكر آنفًا، وىي:

 .(57)يُجمع عمى: أذْؤُبٌ من المذكر ما كان عمى )فِعْل(، نحو: ذِئْبٍ،  -1

 .(58)ومن المؤنث ما كان عمى )فِعْل(، نحو: رِجْل، تُجمع عمى: أرْجُل  -2

 .(59)وأيضًا من المذكر ما كان عمى )فَعَال(، نحو: عَنَاق، يُجمع عمى: أعْنُق  -3

 .(60)وكذلك من المؤنث ما كان عمى )فِعَال(، نحو: ذِراع، تُجمع عمى: أذْرُع  -4

 .(61)من المذكر ما كان عمى )فُعَال(، نحو: عُقاب، يُجمع عمى: أعْقُب وأخيرًا  -5

الآخر: إنَّ جمع يمين عمى )أيْمُن( ليس قول الكوفيين وحدىم، إذ سبقيم إلى ذلك سيبويو وىو إمام        

 .(62)وأَيْمُنٌ؛ لأنَّيا مؤنثة" البصريين، إذ ذكر أنَّيا تُجمع عمى )أيْمُن(؛ لأنَّيا مؤنثة، جاء في الكتاب: "وقالوا: يَمِيْنٌ 

 الخاتمــــــــــة
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تناول بحثي عددًا من المسائل الصرفية والنحوية التي وىِــــم فييا الواسطي الضرير صاحب كتاب            

)شرح الممع في النحو( في عزوىا إلى نحويين متقدمين، وأثبت البحث أنَّ ىذه الآراء إنَّما نقمت خطأً عنيم، أو 

 و أخطأ في توجيييا أو الحكم عمييا، ويمكن تمخيصيا في الآتي: أنَّ 

: أصل )لن(، ومسألة التعجب  ✍ كشف البحث خطأ ما عزاه الواسطي الضرير إلى الخميل وتحديدًا فيما يخصُّ

 من العيوب والألوان، وكذلك أمثمة التصغير.

 ن الرفع في الجمع.كشف البحث خطأ ما عزاه الواسطي الضرير إلى يونس في عمَّة حذف نو  ✍

أبان البحث خطأَ ما عزاه الواسطي الضرير إلى سيبويو من أنَّو لا يعدُّ ضمائر الرفع                    ✍

 )الألف والواو والياء( دلائل عمى الإعراب.

كشف البحث وَىْمَ الواسطي الضرير فيما عزاه إلى الأخفش في مسألة جواز تقدير )قد( في الماضي،  ✍

 ز دخول الفاء في خبر المبتدأ.وكذلك تجوي

أكَّــد البحث وَىْمَ الواسطي الضرير في ما عزاه إلى المبرِّد من أنَّ العامل لديو في المستثنى المنصوب ىو  ✍

.)  )إلاَّ

بًا ما  ✍ كشف البحث عدم دقة الواسطي الضرير في توجيو تصاريف لفظة )الأصيل( واستعمالاتيا، مصوَّ

 ذىب إليو الواسطي الضرير من رأي. 

أثبت البحث وَىْمَ الواسطي الضرير حين عزا إلى الكوفيين وحدىم أنَّيم يجمعون )يمين( عمى)أيْمُن( وقد   ✍

 تبيَّن أنَّو رأي سيبويو أيضًا، فضلًا عن اضطرابو في توجيو أمثمة ىذا الجمع.

ر دعوانا أن الحمد لله رب أسأل الله تعالى التوفيق السداد في القول والعمل إنو وليُّ ذلك والقادر عميو، وآخ      

 العالمين. 

 الباحث 
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 .415/ 3( الكتاب: 49)
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 مادة )ذرع(.، والصحاح: 606/  3( ينظر: الكتاب: 60)

 ، والصحاح: مادة )عقب(.607/  3( ينظر: الكتاب: 61)

 .607/  3( الكتاب: 62)

 
 
 

 المصادر والمراجــع
ارتشاف الضرب من لسان العرب، لأبي حيان الأندلسي، تحقيق مصطفى أحمد النماس، الطبعة الاولى،  .1

 م.1984 –ىـ 1404مطبعة النسر الذىبي: 

، 1ه ( ، تحقيق : محمد حسين ، ط577أسرار العربية : عبد الرحمن بن محمد أبو البركات الانباري ) ت  .2

 م .1997 –ه 1418لبنان،  –دار الكتب العممية ، بيروت 

،  3ه ( ، تحقيق : عبد الحسين الفتمي ، ط316الأصول في النحو : أبو بكر محمد بن السراج ) ت .3

 م .1996-ه1417مؤسسة الرسالة ، بيروت ، 

ه( ، والمنسوب خطأ لمزجاج ، 543اعراب القرآن ، المسمى )الجواىر( لعمي بن الحسين الباقولي ) ت  .4

 م.1986تحقيق: إبراىيم الإبياري ، دار الكتاب المبناني، 

 م .2002( ، دار العمم لمملايين ، 15ىـ (، ط ) 1396الأعلام ، لخير الدين الزركمي ) ت  .5

ىـ ( ، تحقيق : محمد أبو الفضل إبراىيم ،  624نباه النحاة : جمال الدين القفطي ) ت إنباه الرواة عمى أ .6

 م .1986 -ىـ 1406بيروت ،  –القاىرة ، مؤسسة الكتب الثقافية  –، دار الفكر العربي  1ط

 الإنصاف في مسائل الخلاف بين البصريين والكوفيين ، أبو البركات الأنباري ، تحقيق : د . جودة مبروك .7

 م .2002القاىرة ،  –، مكتبة الخانجي  1محمد مبروك ، ط
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ىـ (، تحقيق : محمد أبو  911بغية الوعاة في طبقات المغويين والنحاة ، لجلال الدين السيوطي ) ت  .8

 م .1979 -ىـ 1399، دار الفكر ،  2الفضل إبراىيم ، ط

م لو : محمد كامل بركات ، دار ه ( ، حققو وقد672تسييل الفوائد وتكميل المقاصد : لابن مالك ) ت  .9

 م .1968 –ىـ 1388الكاتب العربي لمطباعة والنشر، القاىرة : 

،  1ه ( ، تحقيق : عوض حمد القوزي ، ط377التعميقة عمى كتاب سيبويو : لأبي عمي الفارسي ) ت .10

 م .1990 –ه 1410

 -ىـ 1406بيروت ،  –ىـ ( ، دار بيروت لمطباعة  114ديوان جرير : جرير بن عطية الخطفي ) ت  .11

 م .1986

 م .1965 –ه 1365ديوان اليُذليين : الدار القومية ، لمطباعة والنشر ، القاىرة  .12

ه ( ، تحقيق : د. عبد الرحمن بن سميمان 795الذيل عمى طبقات الحنابمة : لابن رجب الحنبمي ) ت .13

 م .2005  -ه 1425العثيمين ، مكتبة العبيكان ، 

ه ( ، تحقيق : طو محسن، مؤسسة 749المعاني ، حسن بن قاسم المرادي ) تالجنى الداني في حروف  .14

 م.1976 –ىـ 1396الكتب لمطباعة والنشر، جامعة الموصل: 

ىـ (، تحقيق : محمد باسل  905شرح التصريح عمى التوضيح : الشيخ خالد بن عبد الله الأزىري ) ت  .15

 م .2000 -ىـ 1421، لبنان  –، دار الكتب العممية، بيروت 1عيون السود ، ط

ىـ ( ، تحقيق : د. يحيى بشير  686شرح الرضي لكافية ابن الحاجب : رضي الدين الأسترباذي ) ت  .16

 م.1996 -ىـ 1417، جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية، 1مصري ، ط

محمد ه(، تحقيق : 328شرح القصائد السبع الطوال الجاىميات: لأبي بكر محمد بن قاسم الأنباري ) ت  .17

 م .1963 -ه1382القاىرة ،  –، دار المعارف 5عبد السلام ىارون، ط
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شرح الممع في النحو : لمواسطي الضرير ، تحقيق : د . رجب عثمان محمد ، ورمضان عبد التواب  .18

 م .2000 –ه 1420،  1مكتبة الخانجي _ القاىرة ط

 ، بيروت ) د . ت ( .ه ( عالم الكتب 643شرح المفصل : موفق الدين بن يعيش النحوي ) ت .19

ه ( ، تحقيق : خالد عبد الكريم ، المطبعة 469شرح المقدمة المُحسبة : طاىر أحمد بن بابشاذ ) ت .20

 العصرية بالكويت ، ) د . ت ( .

، دار أحياء  1ىـ ( ،  ط 398الصحاح تاج المغة وصحاح العربية : إسماعيل بن حماد الجوىري ) ت  .21

 م .1999 -ىـ 1419،  لبنان –بيروت  –التراث العربي 

ىـ ( ، تحقيق ، محمد أبو الفضل إبراىيم ،  285الكامل فـي المغة والأدب ، لمحمد بن يزيد المبرِّد ) ت  .22

 دار الفكر العربي ، القاىرة ) د. ت ( .

 –، مكتبة الخانجي  3ىـ ( ، تحقيق وشرح : عبد السلام محمد ىارون ، ط 180الكتاب : لسيبويو ) ت  .23

 م .1988 -ىـ 1408القاىرة ، 

، مؤسسة الرسالة ، بيروت ،  2مجمل المغة : لأحمد بن فارس ، تحقيق : زىير عبد الحسن سمطان ، ط .24

 م .1986 –ه 1406

ه ( ، إخراج : دائرة المعارف في مكتبة 666مختار الصحاح : للإمام محمد بن أبي بكر الرَّازي ) ت  .25

 م .1986لبنان ، بيروت 

ه ( ، تحقيق : د . حاتم صالح  437بي محمد مكي بن طالب القيسي ) ت مشكل إعراب القرآن : لأ .26

 م .2003 –ه 1424، دار البشائر ، دمشق  1الضامن ، ط

 م.1983 –ه 1403،عالم الكتب ، بيروت ،  3ه( ، ط207معاني القرآن: يحيى بن زياد الفرَّاء ) ت .27



 

وْليِّ عدد خاص بوقائع ال الثاوي بالخعاون مع زابطت الخدزيسييه الخسبوييه في البصسة ححج شعاز مؤحمس الدَّ

-51للإصلاح العلمي والخسبوي في ضوء المسخجداث الساهىت( ، والري أقيم للمدة )الاسخساحيجياث والآفاق المسخقبليت  

0202ز اآذ 51  
 
 

546 

 

ه ( ، تحقيق : د. ىدى محمود 215معاني القرآن : لأبي الحسن سعيد بن مسعدة الأخفش الأوسط ) ت .28

 م .1990 –ه 1411، مكتبة الخانجي ، القاىرة ،  1قراعة ، ط

 -ىـ 1397ىـ ( ، دار صادر ، بيروت :  626معجم البمدان ، الإمام شياب الدين ياقوت الحموي ) ت  .29

 م .1977

 م .2002 –ه 1422، دار سعد الدين ، دمشق ، 1معجم القراءات : عبد المطيف الخطيب ، ط  .30

ه ( ، تحقيق : محمد محيي الدين 761مغني المبيب عن كتب الأعاريب : لابن ىشام الأنصاري ) ت  .31

 عبد الحميد ، مطبعة المدني ، القاىرة ) د . ت (.

ىـ ( تحقيق : عبد السلام محمد ىارون ، دار الكتب العممية  395مقاييس المغة : لأحمد بن فارس ) ت  .32

 (.بيروت ،) د . ت  –، لبنان 

 م .1994 -ىـ 1415المقتضب : لممبرِّد ، تحقيق: محمد عبد الخالق عُضَيْمة، القاىرة ،  .33

باع ، 833النشر في القراءات العشر : لابن الجزري ) ت .34 ه ( ، راجعو وصححو الأستاذ عمي محمد الضَّ

 لبنان ، )  د . ت ( . –دار الكتب العممية ، بيروت 

لجلال الدين السيوطي، تحقيق: عبد السلام ىارون ، د . عبد ىمع اليوامع في شرح جمع الجوامع ،  .35

 م. 1975-ىـ 1394العال سالم مكرم ، دار البحوث العممية ، الكويت ، 

ىـ ( ، تحقيق : أحمد الأرناؤوط ، وتركي  764الوافي بالوفيات ، صلاح الدين خميل الدين الصفدي ) ت  .36

 م .2000 -ىـ 1420لبنان ،  – ، دار أحياء التراث العربي ، بيروت 1مصطفى ، ط
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 الأنساق الثقافية وتجمياتيا عند الشعراء العراقيين

 )الشاعر صباح عباس عنوز: اختيارا(

 دستور محمد وليد الحميداوي/ تربية القادسية/ مدرسة عمار بن ياسر.

 
 

 الممخّص:
 تُعدّ نظرية النقد الثقافي من أحدث النظريات، وبالتحديد فترة ما بعد البنيوية، إذ تولي جل إىتماميا   

النسق الثقافي الذي أسيم في إنتاج النص، فإن النقد الثقافي سيكشف لنا عن مجموعة من الأنساق  -بالنسق
وىذا يتيح لنا الابتعاد عن القراءات   المضمرة، فكانت رغبتنا ىي لمعرفة الثقافة التي ولد فييا ذلك النص،

لان معظم الدراسات الادبية تيتمّ بِبنية الكممة. وما دفعنا لمثل ىكذا دراسة  التقميدية السابقة وفق النقد الادبي،
ىي رغبتنا في إيجاد قراءة تختمف عن القراءات التقميدية وخصوصا عند الشعراء العراقيين وبالخصوص عند 

باعتبار الشعر المعاصر يشكل نصو فضاء رحبا لمقراءة النقدية الثقافية، وقد وجدنا من بين المعاصرين منيم 
الشعراء العراقيين المعاصرين الشاعر صباح عنوز كونو شاعرا عراقيا معاصرا، أمتزج في شعره نقاوة التعبير مع 

إماطة المثام عن المضمرات الثقافية صدق الكممة المعبرة اليادفة ..... وىذه القراءة التي نيدف من خلاليا الى 
في شعره، ومعرفة تجميات الأنساق فيما كانت شكلا أم مضمونا، كما يبقى المكان محل تأثير عمى الشاعر، وقد 
بان مدى تأثر الشاعر عنوز بالمكان بشكل عام فضلا عن ثقافتو المستوحاة من تمك المدينة التي نشأ بيا، وقد 

ميما، فأظير مدى تمسكو بعقيدتو بطرح ثقافي قل ما نجد نظيره في الساحة الشعرية  شكمت العقيدة عنده عاملا
المعاصرة، كما استمد الشاعر عنوز بعده الثقافي من متبنياتو الفكرية والعقائدية، وكان من بينيا بعده الاسري، 

ىو المنيج الأنسب في  وقد شكمت المرأة عنده عنوانا بارزا وقطب الرحى في حياتو. وكان المنيج الاجتماعي
مقالنا ىذا، وذلك لان العلاقة بين الشاعر ومجتمعو علاقة جدلية، فالشاعر دون إرادتو يتأثر بمجتمعو ويؤثر 
فيو، وفق ما تصنعو ظروفو وأحوالو الاقتصادية والفكرية والسياسية. وقد وجدنا ديواني عندما تتمتم عيون 

الكشف عن المخزون الثقافي الذي يمتمكو الشاعر صباح عنوز.  المغفرة، ومن يحتسي الشوق ىما الأنسب في
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معرّجين عمى أىم النتائج، التي منيا: فالانساق ليا تجميات مختمفة قد تختمف من نص الى اخر بالشكل 
 والمضمون. وقد بدى واضحا تأثر الشاعر بالمكان، ومدى تمسكو العقائدي.  

 اح عنوز. اىم مؤلفاتو.الكممات المفتاحية: الأنساق. الثقافة. صب

 

 

Cultural patterns and their manifestations among Iraqi poets 

((Poet Sabah Abbas Anouz: optional 

 Distor Muhammad Waleed Al-Hamidawi/ Al-Qadisiyah Education/ Ammar bin 
Yasser School.  

Summary:     

 The theory of cultural criticism is one of the most recent theories, specifically the 
post-structuralist period, as it pays most of its attention with the format – the 
cultural format that contributed to the production of the text, cultural criticism will 
reveal to us as group of implicit patterns, therefore our desire was to know the 
culture in which that text was born, this allows us to move away from previous 
traditional readings according to literary criticism, because most literary studies are 
concerned with the structure of word. What prompted us for such a study is our 
desire to find a reading that differs from the traditional readings, especially among 
Iraqi poets, and especially among contemporary poetry constitutes a spacious space 

for cultural critical reading. 

   His poetry is the purity of expression with the sincerity of the meaningful    
expressive word…… this is the reading through which we aim to uncover the 
cultural implications in his poetry, and to know the manifestations of the patterns in 
form or content, as the place remains as influence on the poet, and the extent of 
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the poet’s influence has become clear Anouz is the place in general, in addition to 
his culture inspired by that city in which he grew up, and his belief was an important 
factor, so he showed the extent of his adherence to his faith with a cultural 
proposition that we rarely find his counterpart in the contemporary poetic arena, as 
the poet Anouz derived his cultural dimension from his intellectual and ideological 
adoptions, among them is his family dimension, and the woman has formed a 
prominent title and the turning point in his life. The social approach in our article, 
because the relationship between the poet and his society is a dialectical one. And 
we found Poetry book (Diwan) when the eyes of forgiveness mumble, and those 
who drink longing are most appropriate in revealing the cultural stock that the poet 
Sabah Anouz possesses. Leaning on the most important results, including: the 
formats have different manifestations that may differ from one text to another in form 
and content. It was clear that the poet was affected by the place, and the extent of 
his ideological adherence, as well as the fact that women constituted an important 

title in his life. 

 الخلاصة:

لّدت عنده من أفكار وتشبع بيا ماىي إلا انعكاس لتجاربو الحياتية المختمفة، وقد يبقى الشاعر ابن بيئتو وما و 
عبّر عنوز عن صدق تجربتو وما حممتو نصوصو الشعرية من عمقٍ عقائدي، وقد تجمت الأنساق في شعره بين 

توصمنا اليو، إلا ظاىر ومضمر، كما شكل المكان عنده بعدا قيّمياً ميماً. ويبقى في شعره كثيرا من الاسرار فما 
 تأويلات من منظورنا القاصر.  

Conclusion: 
The poet remains the son of his environment, and the ideas he has generated and 
satiated with are only a reflection of his different life experiences. Many secrets 
remain in his poetry, so what we have reached is only interpretations from our 

limited perspective. 
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 المقدمة:

إنّ اىم ما تمتاز بو الدراسات الثقافية عموما والنقدية منيا بوجو الخصوص ما بعد الحداثة خاصة بالعقود 
افة التي انتجتو. الأخيرة، ىو ميميا الى تجاوز الجمالي في النص الأدبي، والتمعن في ذلك النص في ضوء الثق

اذ اخذت نظريات النقد في الآونة الاخيرة تنحى منحى اخر، واخذت تتجو الى الابتعاد عن بنية الكممة عند 
بعض النقاد خصوصا ما بعد البنيوية. ولقد جاء النقد الثقافي الذي تجاوز كل المناىج التي سبقتو فكان بمثابة 

لية الى ما ىو أكبر وأعمق إذ ركز عمى الثقافة كونيا تحتوي عمى النقد المتكامل كما يبدو، حيث تجاوز الجما
كثير من الحقائق والشفرات التي لا يمكن لمنقد الادبي الوقوف عمييا، فكان لا بد من وجود بديل يمكن لو أنْ 

ر فييا يستوعب كل ماخفي عن النقد الادبي. كما إنْ الثقافة تمثل أحد أىم جوانب الحياة فيي تتشابك معيا لتؤث
وتتأثر بيا. ومن الطبيعي أن نلاحظ ثمَّ تغيرات قد حصمت في المفاىيم الثقافية والاجتماعية، أدت الى تغيّرات 
في الشكل والمضمون وبنية الإنتاج الثقافي والفكري لممجتمعات والأدب بشكمو العام ومنو القصيدة الشعرية التي 

في المجتمعات، قد يفيم منيا مفاىيم وتوجيات مختمفة. لذا يمكن تعتبر انعكاسا ونتاجا لتمك التغيرات الحاصمة 
فيم وأعتبار الخطاب الشعري أنو يؤرخ لتفاعل منتج مع عموم المؤثرات الثقافية والفكرية الداخمية والخارجية 
منيا. كما إنّ أىم توجيات النقد الحديث ىي محاولة التعامل مع النص في ضوء الثقافة التي كونتو، وقد 

يديولوجيات موضع المساءلة والحفر والنقد، و  ضعت أنماط إنتاجو وأنساقو المضمرة ومسمّماتو من معتقدات وا 
متوخية الوصول إلى كنو وسر ذلك التفاعل الخلّاق بين عناصر الثقافة، والعنصر الأدبي في الخطاب. لذا يُعد 

استنطاق الخطاب الأدبي، وقراءتو قراءة جديدة النقد الثقافي واحدا من الممارسات النقدية الحديثة التي حاولت 
تستظير مكوناتو، وتحدد مقاصده من أجل الوقوف عمى طبيعتو وعلاقتو بالانساق الثقافية المتسربة إليو بوعي 
من الشاعر حينا وعمى غفمة منو أحيانا كثيرة. ومن بينيا الأنساق المضمرة والغائبة، فممغائب أىمية كبيرة في 

ي حيث أنو يحمل معاني لم يذكرىا الشاعر أو الكاتب، لكن يمكن الوصول او الاىتداء الييا عن النقد الثقاف
طريق التعمق في دراسة النص. إنّ ما يمتاز بو النقد الثقافي انو ينظر الى النص كمادة خام، بحيث يُنظر إليو 

انما يتعامل مع النص بوصفو حامل بمعزل عن الظواىر الاخرى وىنا لا يقرأ  النص لذاتو أو لجمالياتو فقط، و 
نسق وىذا النسق ىو الذي يبتغي النقد الثقافي كشفو والوصول اليو، لذا يبقى النص مجرد وسيمة لاكتشاف حيل 
الثقافة لتي مررة أنساقيا، مرةً بوعيو واخرى دون وعي قائمو، وىذه نقمة نوعية ميمة في العممية النقدية حيث إنّ 

النص، وفي طور البحث عن الأنساق الثقافية عند الشعراء العراقيين، فقد اخترنا الشاعر  المراد ىو النسق وليس
صباح عباس عنوز، إذ تُعد مثل ىكذا مقالٌ تبحث في الأنساق ومدى تأثرىا الاجتماعي، والنفسي، والمكاني 

لشعر العراقي منو بشكل لمشاعر. إذ إنّ الادب الحديث وما طرأ عميو من حداثوية بالشعر العربي بشكل عام، وا
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خاص، ومما لا شك فيو إنَّ الشعراء العراقيين قد أوجدوا مساحة كبيرة في جعل الأنساق الثقافية وتسخيرىا في 
اشعارىم، وكان من بين الأسباب لاختيارنا الشعراء العراقيين، لما ليم من أىمية كبيرة، فمسبب واخر قد مرّروا 

ق النسق وبالخصوص المضمر منو، وكان ذلك لاسباب منيا: الوضع العديد من مرادىم الشعري عن طري
السياسي والاجتماعي والديني، فميذه الأسباب وغيرىا أراد الشاعر العراقي من عدم مواجية السمطة، او من عدم 

نا عمى معارضة المجتمع وما تريده القبيمة فمرّرَ العديد من انساقو. ولعل من بين ىؤلاء الشعراء فقد وقع اختيار 
الشاعر صباح عباس عنوز، وكان من بين الأسباب التي دفعتنا ىي رغبتنا في معرفة تجميات الانساق في شعره 
ومعرفتيا فيما كانت ظاىرة او مضمرة، وقد رافقنا تساؤلان وىما : كيف تجمت الانساق الثقافية في شعر صباح 

كانت ىذه المقال تيدف الى كشف عن ذلك  عباس عنوز؟ كيف انعكس اثر المكان عمى ثقافة الشاعر؟ وقد
المضمر النسقي الذي ضمنو الشاعر بوعيو، واحيانا بدون وعيو، وقد اخترنا المنيج الاجتمعي في مقالنا كونو 
وجدناه الأنسب، إذ انو يبحث في الظروف الاجتماعية لمشاعر التي اسيمت في انتاج نصوصو الشعرية. كما إنّ 

 –يعّد أحد مدارس الشعر العراقي؛ فيو: شاعر وناقد واستاذ معاصر ولد في غماس الشاعر صباح عباس عنوز 
. صباح عباس عنوز قد حقق شيرة في حقل الشعر، والنقد معا.... عمل في الثقافة 1959القادسية. سنة 

و كتاب العراقية لو مجاميع شعرية، وصدر لو أحد عشر كتابا في الدراسات القرآنية، والحديث، والنقد كتب عن
عالميون، وعرب، وعراقيون، وقدّم دراسات نقدية وبحوثا كثيرة.. وىو بدرجة بروفيسور، وقد ورد اسمو في كتب 
ترجمة للأعلام في الأدب والثقافة وغيرىا لذا فعنوز" أبدع في القصيدة العربية عمى نظام الشطرين، وقصيدة 

ئصو الاسموبية بالصدور عن فعالية الاداء الفني الشعر الحر، وقصيدة النثر، وىو يشتغل شعريا مؤسسا خصا
المختمفة في مكونات ابداع الشعر، ايقاعا وصورة وبناءٍ عضويا بما يحرص عمى صدور ادائو الشعري عن 
خصوصية وليس بفعالية التقميد. وىو باحث ادبي استثمر في مؤلفاتو الاولى التي صدرت لو في السنوات 

ية التي حققت حضورا في النقد العربي واعدا من خلال تمك المؤلفات بالانفتاح عمى الماضية مناىج لمقراءة النقد
ولكي نحيط بكل جوانب الشاعر لا بد لنا من وقفة عند  ،(1)حداثة المنيج النقدي الذي تزعّم الاستجابة لمجديد"

شعراء العراق المعاصرين، لذا اراء النقاد عنو، والتي منيا: اذ وجدنا العديد من الآراء بحقو فيو قامة من قامات 
بدورنا سنذكر بعض مما قيل او كتب بحقو، ومن ضمنيم البروفسور والأديب حسن الحكيم اذ يقول:" تممّست في 
شعر صباح عنوز الإبداع والواقعية حيث صور الحياة والحب والجمال، وصور الأمة والتراث حيث الماضي 

، اما ما قالو النقّاد العرب عنو فقد قالت الناقدة (2)موحات معبرة".بأبعاده والحاضر بمعاناتو يكمن في شعره ب
العربية التونسية خرة مباركي:" الدكتور صباح عنوز واحد من الذين حمموا لواء التميز من خال الرّغبة في إقامة 

كثرا بوعي أو دون  نموذج شعريّ يجافي بو النّمطيّة ويعرج نحو معاريج الخمق الفنّي وىاىنا قد نطرح سؤالا تردّد
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وعي وأثار عديد الإشكالات.. وتولد القصيدة... كما مياد ىذه النّصوص لمشّاعر الدكتور صباح عنوز.. ولكن 
لحظتو الشّعريّة نعيشيا معو رغم الغموض الذي يسربل السّياق، فينشئ عبرىا عالما أنشأه من علاقات جديدة في 

قة مغايرة بن الدال والمدلول، قد لا نراىا إلا بالوقوف عمى عتبات المّغة شكّمت مفيوما مختمفا لمفصاحة، وعلا
النّص فتنبجس بن أعطافو شعريّة تتأكّد في ىذا الامتزاج بن لحظة القول الشّعري أي لحظة الانسجام ولحظة 

الأداء  منيا:" ، كما لو العديد من المؤلفات، والتي سنذكر ابرزىا الدراسات القرآنية والحديثية، والتي(3)الكتابة."
 1433البياني في لغة القرآن الكريم بين النظرية والتطبيق، مطبعة التميمي لمنشر والتوزيع، النجف الأشرف، 

م. الأداء البياني بين التأويل وتفسر النص القرآني مطبعة التميمي لمنشر والتوزيع، النجف الأشرف،  2012 -ه
في النص القرآني وميمتا البيان التفسيرية والتأويمية، المركز  م. اعجازية التكوين الأسموبي 2012 -ه 1433

م. كما لو العديد من الدراسات النقدية التي منيا: دلالة الصورة  2017 -ه 1438الإسلامي الثقافي، بيروت، 
 1434الحسية في الشعر الحسيني، إصدار العتبة الحسينية المقدسة، مؤسسة ألإعممي لممطبوعات، بيروت، 

م. )مطبوع( في العتبة الحسينية حاليا. كما لو العديد من الدواوين الشعرية التي منيا: سأعير عينيك  2013 -ه
م. ثلاثة  1991انتظاري، صباح عنوز، مطبعة الجاحظ، بغداد، منشورات دار الوفاق في النجف الأشرف، 

. ما 1994نجف الأشرف، أوقات لممطر الأرضي صباح عنوز، منشورات مكتب زىر العيسى لمطباعة في ال
م. عندما  2005 -ه 1426دونتو نور عمى خد العذراء، مطبعة الضياء لمطباعة والنشر، النجف الأشرف، 

م،  2018 -ه 1439تتمتم عيون المغفرة، صباح عباس عنوز، مطبعة شركة المارد، النجف الأشرف، 
والتوزيع والإعلان، النجف الأشرف،  وطبعات أخرى.. من يحتسي الشوق، صباح عباس عنوز، التميمي لمنشر

م. كما  2019م. المجموعة الشعرية الكاممة، د. صباح عباس عنوز، مطبعة المارد،  2012 -ه 1433، 1ط 
لو عددٌ لا بأس بو من الكتب المخطوطة التي منيا: خمية الطور وعسل المعنى، )دراسة ونقد( عودة الظل، 

فقد جاء في مختار الصحاح " نسق ـ  بد لنا من وقفة عند مفردة النسق، ولكي تتضح الصورة كان لا(4))رواية("
ثغرٌ )نَسَقٌ( بفتحتين إذا كانت اسنانوُ مستويةً. وخرزٌ نسقٌ منظمٌ. و )النْسَقُ( ايضا ما جاء من الكلام عمى نظم 

ق( واحد. و )النسق( بالتسكين مصدر نسق الكلام إذا عطف بعضو عمى بعض وبابوُ نصر. و )التنسي
، واذا ما اخذناه من وجية الاصطلاح فنجد" إنّ أنساق القصيدة العربية، ىي علامات او إشارات قادرة (5)التنظيم"

عمى نقل رسائل او معانٍ او افكار يمكن فيميا واستيعابيا؛ لأنيا تعبّر من خلال نظاميا الخاص عن إشكاليات 
ا جمعنا بين مفردة النسق من حيث المغة والاصحلاح فكلاىما ، واذا م(6)معرفية وثقافية اتتيا من روافد مختمفة "

اجمعا عمى انو ما جاء عمى نظم واحد. وبالحديث عن المفردة الثانية )الثقافة(،" وقد لوحظ أنّ الثقافة مُعدية، 
افة الى بمعنى إن العقائد والعادات والادوات وحتى الحكايات الشعبية وادوات الزينة، كميا قابمة للانتقال من ثق
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اخرى ومن شعب الى اخر ومن منطقة الى اخر، وخاصة عندما يرى الشعب المتمقي مصمّحة لو في تقميد 
، وىذا حتّم عمينا ان نختار (7)جوانب ثقافية من شعب اخر قد يراىا موفية بأغراض أكثر من جوانبو الخاصة."

تسبة من خلال توظيفيا بالانساق سواء مجموعة من النصوص لكي نرى فيما كانت ثقافة الشاعر موروثة او مك
ذا تحدثنا عن الشعر  الظاىرة والمضمرة منيا، اذ نرى تجميات الأنساق الثقافية فييا، ومنيا النسق العقاىدي، وا 
العقائدي فنجد الشاعر صباح عباس عنوز قد تشبع شعره بالعقيدة والعقيدة في المغة ىي" مأخوذة من العقد، وىو 

دل عمى الشدة والوثوق، ومنو: عقد الشيء يعقده عقدا وانعقد وتعقّد، والمعاقد: ىي مواضع نقيض الحلّ، وىو ي
ذا ما اخذناىا من وجية المصطمح: " ىي ما يدين بو الانسان ربو وجمعيا عقائد: والعقيدة (8)العقد." ، وا 

لييا نفسو وتكون يقينا الاسلامية مجموعة الامور الدينية التي يجب عمى المسمم ان يصدق بيا قمبو وتطمئن إ
، وانطلاقا (9)عنده لا يمازجو شك ولا يخالطو ريب، فإن كان فييا ريب او شك كانت ظنا لا عقيدة ..... الخ "

من ىذا التعريف، نجد العقيدة عند الشاعر صباح عباس عنوز مفعمة ومتشبعة في قمبو، إذ نجد ذلك جميا في 
مى الله عميو والو( وليذا" فيو يكتب بمشاعر صادقة مشبعة قصائده التي تشبعت في حب الرسول محمد )ص

تجاه الرسول الكريم وآل بيتو )صموات الله وسلامو عمييم( منذ أن جرى عَدْواً وراء القوافي النافرات الشاردات، 
فنظم القريض وقال الشعر أصبح الدكتور صباح واحدا من شعراء ىذا البيت النبوي الشريف.. معرفا الناس 

وقيم وشعاراتيم في أعماليم ومظموميتيم التي يرجف من ىوليا الدىر.. وىو عندما يرثييم تتفجر عيونو بحق
، وعمى ىذا الأساس فإن القراءة الثقافية للأنساق المضمرة تشكل منيجاً جديداً في مسار النقد  (10)بالدموع ألماً"

النسقية المتوارية خمف ستار الاستعطاف  الحديث ترتين في تحصميا عمى إمكانات النص القرآني لممضمرات
العقائدي، لان جل ما تبّنى عميو العقيدة ىو العاطفة، فالشاعر صباح عنوز في بنيتو العقائدية لم يرتكز عمى 
الجانب العاطفي فحسب بل ركز عمى استنطاق النص عقائديا، وقد كتب العديد من القصائد التي تنم عن عمق 

 سانية )صمى الله عميو والو( فيقول:عقائدي في مدح نبي الإن

 "عذراً لذكرك انْ اتيتُك ذاكــــــــــــــــــــــراً          وضياءُ ذكرك يستطيل منــــــــــــــــــائرا
 وشموسُ فجرك ما دناىا مغــــــــرِبٌ          ظمّت قناديلًا تُضيء سرائـــــــــــــــــــــــــرا

 ضياعيـــــمُ         فيصيرُ في لججِ الضيّاع معـــــــابرايومي شذاك إلى ذىول 
 فاخضَرَّ في نبض الزّمان مــــــــآثرا يستاف ذكرك فـــــــــي العقول رُواءه         

 بمجيئك الدّنيا تبسّم ثغرُىـــــــــــــــــــــــــــــــــا          وتنفسّت صحرا اليابس ضـــــــمائرا
 قيمُ الوجُود فضــــــــــــــــــــــــائلا          وازحت عن وجو الحقيقة ســـــــاتراوتفرعّت 

 من قبـــــــل ان تأتي تثقّفُ زيـــــــــغيم          فالجّيل يعبث في اليقين كبائـــــــــرا
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 عُذرا لذكرك ان تصيح مشاعــــــــري          ووجدّتني في ساح كبرك صاغــــرا
   (11)ذا فُؤادي فرَّ نحوك طائــــــــــــــــــــــــــرا          أرأيت مأسورا يُريدُك آســــــــــــرا"ى 

حممت الأبيات السابقة من الشحنات العقائدية ما يجعميا قادرة عمى تحقيق عدة أنساق متداخمة في آن واحد، فيو 
نفحات وألطاف سماوية، قد مكنتو من أعتناق ىذه يظير المدح والتوسل؛ في النسق العقائدي ليحصل عمى 

العقيدة الحق، كما انو في النسق المضمر تشكمت عباراتو حول الرحمة الإليية، فقد بين حقيقة الجيل والظمم 
الّذي كان قابعا في نفوس شبو جزيرة العرب، كما أنو بيّن إن الرحمة الإليية قد تجمّت بمحمد بن عبد الله )صمى 

والو(، ولولا ولادتو لعاشت الإنسانية جيلا مطبقا، فضلا عن ذلك فإن الشاعر عنوز يظير ثباتا وعدم  الله عميو
عن رؤيتو بطريقة معاصرة  تجافٍ عن الوقوع في الخطيئة، ويظير التنزه عن الوقوع في المحرمات، لذا عبّر

عن تكريس تجربة مكنتو من توظيف  مكّنتو من تجسيد تطمعاتو الذاتية التي تقوم عمى بناء معادل موضوعي ينم
ارثو الثقافي الذي انطمق من رؤية معاصرة بكل ما فييا من خصوصية، اذ نرى ىذا في مدحو للإمام عمي )عميو 

 السلام(، وقد أشار الى بعضٍ من شذرات حياتو ومكانتو، التي يقول فييا:
 في بركة الايمــان "يا نجمة نزلت رُبى كوفــــــــــــــــــــانِ         وتوضأت

 يا أييا الشمسُ التي ما بـارحت         عيني ولا غرُبت بيا اوطاني
 يا صاحب الكرَّات يا ماء السما         فاضت اليك مشاعرُ الظمآن
   (12)انت الربيعُ لفكرتي ونمائيــــــــــــــــــــــا         انت النيار بطمعة الازمــــان"

عراء عبارات في مطمع قصائدىم لجتذاب القارئ، والشاعر عنوز مبتدأً قصيدتو بجرف النداء عادة ما يستخدم الش
يا، واتبعو المنادى نجمة، واراد من ىذا؛ لان النجمة ىي احدى العلامات التي يُيتدى بيا، قال تعالى: 

لنجمة كانت عاقبتو الى تيوٍ. اذن ، وكأنو أراد القول إن من لم ييتد بيذه ا(16)النحل  )وعلاماتٍ وبالنجم ىم ييتدونَ(
ماىي النجمة؟ أشار وبوضوح الى مرقد الامام عمي )عميو السلام(. في المنظومة الشمسية الشمس لا تبقى 
بازغةً بحكم حركة دوران الأرض حوليا، وخطاب الشاعر: يا أييا الشمس التي ما برحت، ىنا عبّر من أن الامام 

وىو تشبيو؛ إن لم يكن ىو الشمس بعينيا، ولكنيا لا افل فييا، وأخذ يعدّد  عمي )عميو السلام( بأنو كالشمس،
صفاتو التي منيا: الكرار، وىي تشير الى كثرة كراتو عمى الأعداء، فيو يشير الى بسالتو ودفاعو المستميت عن 

بعد من ذلك دينو الحنيف، وىذا ليس بجديد، ولكن لو فتشنا في خبايا النص لوجدنا إن مراد الشاعر عنوز أ
بكثير بنسقو المضمر، فيو بين حقائق وقرنيا بموجودات طبيعية، كالنجم، والشمس، وىي من ضروريات الحياة، 
إذ لا يمكن العيش لكل المخموقات من دون وجود الشمس، كذلك لا تقبل الأعمال إلا بولاية الامام عمي )عميو 
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لبعد العقائدي نابع من الموروث الثقافي الذي لطالما تشبع بو السلام( فيو نبأ الله الأعظم وآياتو الكبرى. وىذا ا
الشاعر عنوز فكريا واراد ان يوصمو الى المتمقي. فأن العقيدة الشيعية الراسخة في اذىان كل محب لآل بيت 

عات الرسول )صموات الله عمييم( تحتّم الدفاع عنيم، واٌن تبْعد الشبيات التي يحاول البعض أن يبثيا بين المجتم
محاولا غمغمة أفكاره المسومة، ولكن طالما ىناك أناس يعون حقيقة الوعي فمن واجبيم دفع الشبيات وتنوير 
الناس بالحقائق، فتارة بالإشارة، وأخرى بالتصريح، ومن بين تمك الحقائق ىي حقيقة مولد الامام عمي )عميو 

ان مكانة وعظمة ىذا الوليد عند الله عز السلام(، وكيف وظف الشاعر عنوز كل طاقاتو من اجل اظيار وبي
ولادتو، وجسد لنا ذلك بصور لا تخمو من الابداع الفني، وىكذا شاءت المشيئة الاليية، فقد  وجل فبيّن مكان 

ارادت لو ذلك، إي أن يولد في بيت الله، وىي إشارة لمدى مكانة ذلك المكان وطيارتو، فقد ولد فيو، وكأن ىناك 
والمكان، فالمكان قديما كان ذا قيمة وأىمية عالية لدى العرب في زمن الجاىمية، وىنا يتبادر  علاقة بين الوليد

تساؤل في اذىانيم عن مدى أىمية ىذا الوليد الذي ولد في ىذا المكان الّذي يُعدّ عندىم من الأماكن المقدسة، 
تتمثل العقيدة الطاىرة والصادقة، وقد  اٌما بالنسبة لموليد؛ فقد أفصح الشاعر صباح عنوز عن مكانتو في كل نفس

 تمثمت ىذه الرؤية عند الشاعر منذ الوىمة الأولى، فيقول:
 "ابنُ الذي حمل العميا بييبتــــــــــــــــــــــو          فـــاضت سجاياه حتّى اذعن السمّفُ 

  (13)ابن التي كُرّمت، شق الجدار ليـا          عند المخاض، ونور القدس ممتحفُ" 
فمو تمعنا في أعماق النسق المضمر وفتشنا عن خباياه لوجدنا الشاعر بذكائو قد وضح قضية إلى الأن لازال 
الشك والريب فييا لدى البعض، وىي إسلام ابي طالب) رضوان الله عميو( من عدمو، ويبدو إن ربط الشاعر بين 

يدىا في بيت الله الحرام، فاراد الشاعر أن يقول: والده وبين اٌمو اجابةً عمى ذلك الشك، فأوضح كيفية وضع ول
انو لو كان  ابو طالب عمى ما يزعم البعض، أي لو كان كافرا وىو أبو الامام عمي )عميو السلام(، اذن كيف 

، اذن كانت ميمة (221)البقرةيبقي رسول الله عمى جمعيما، وقد نزل قولو تعالى: )ولا تنُكحوا المشركين حتى يؤمنوا(
ق المضمر رفع الظمم والحيف عن ابي طالب، وعدم التشكيك في إسلامو)رضوان الله تعالى عميو(، كما انو النس

أراد القول إن ولادتو أي الامام عمي )عميو السلام( كانت تشريفا لبيت الله الذي اٌحتضن ذلك الوليد، ثم أن 
التعبيرية وطاقاتو الإبداعية والمغوية الشاعر صباح عنوز لم يقف عند ىذا الحد بل نراه كرس كل أمكاناتو 

ليوظفيا  في خدمة لآل بيت المصطفى محمد )صمى الله عميو والو(، إذ انو يشيّر الى قضية غاية بالأىمية، 
 وىي الولاء لآل البيت )عمييم السلام(، فيقول:

 ؤُه الشرفُ "يا سيدي كمّما حجَّ الولاء لكــــــــــــــــم          تجري السعادةُ نيراً ما
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 ان او غل الكفُر في ايماننا صمفاً          يبق الولاء بفيض العيد يرتشفُ 
 يخضرُّ حبكمُ جســـــــراً لأزمنــــــــــــــــــــــةٍ          تسعى عميو دروب الحق والخمفُ 
 حتى تنامى ىواكــم في دمٍ شجــــــراً          جذورهُ في الحشا كبرٌ لو السعــفُ 

  (14)عى إليك وكلُّ الروح منـعطــــــــفُ          ىذا فؤادي ذبحٌ فيَّ يرتجــــــــفُ" اس
معظم ما تمر بو البشرية من أزمات تبيّن المعدن الحقيقي لذلك الفرد، ميما كان موقعو ومكانتو، وان ما مر بو 

لمظمومية من يوم السقيفة الى يومنا اتباع آل البيت )عمييم السلام( ليس بالأمر اليين، ولو تحدثنا عن تمك ا
الحالي لطال بنا المقام، ولكن يبقى الشعراء جيلا بعد جيل يبيّنون بين الفينة والأخرى ما تعرض لو آل البيت) 
عمييم السلام (من ظمم واضطياد، وقد انبرى الشاعر صباح عنوز كغيره من الشعراء مدافعا مكرسا كل ما يممك 

ياشةٍ إزاء العترة الطاىرة، فقد بيّن عنوز في نسقو المضمر قضية عقائدية غاية في من حسٍ مرىف، ومشاعر ج
الأىمية والخطورة في آن واحدٍ، وىي الولاء لآل بيت الرسول )سلام الله عمييم(، منطمقا من قولوِ تعالى) قل لا 

مر الذي أراد أنْ يقول بو إن محبة ، لذا فالشاعر مرّ نسقو المض(23)الشورىاسألكم عميو اجرا إلا المودة في القربى(
آل بيت الرسول)عمييم السلام( ىي إحدى  اركان الدين الإسلامي الحنيف، وىنا يظير العمق العقائدي الذي أراد 
ان يبيّنو الشاعر. ثم ينتقل بنا الى الرحاب الحسينية، فيقف عند باب سيد الشيداء )عميو السلام(، وكما ىو 

خمود ىو من يعطي السمو والرفعة، والبقاء لمن يتحمى بو، إلا اٌن الأمر مع الامام معموم لدى الجميع ان ال
الحسين )عميو السلام( فيما صوره الشاعر عنوز كان مختمفا تماما، إذ بيّن أن الخمود ىو من وقف عمى باب 

ا كان لمخمود أي معنى الامام الحسين، وىو بيذا يريد أن يبيّن إن لو لا موقف الامام الحسين )عميو السلام( لم
 اذ يقول:

 "وقف الخمودُ بباب مجدك طالبـاً         فوىبتوُ نــــــحراً، تفردَّ واىبـــــــــــــــــــــــــــا
 وتزاحمت قيمُ الفداء سواغبـــــــــــــــــــــاً         من كفّ غيثك يحتسين مشاربــا

 (15)يرجو الشروق، وطلَّ غيرك غائبا"        وسعى اليك المجد نورا راجـــــــــــــلا  

يبدو إنّ عودة  الشاعر صباح عنوز إلى التاريخ، ومن بوابة الامام الحسين )عميو السلام( لم تكن عودة عاطفية 
فحسب، بل ىي عودة فنية حممت بين طياتيا ابعادا ومضامين فكرية مشتركة  بين الشاعر وقرائو، فالشاعر عاد 

دة كان أبرزىا القيم العميا التي حاول ان يقتبسيا إلى التاريخ كي يوظفو بالنسق العقائدي، وقد أتخذ صورا متعد
من تمك الثورة الحسينية التي حممت مختمف المضامين في طياتيا، فيذه الواقعة التاريخية كانت تمثل ما فعمو 
الجناة، لذا فإن ما تتضمنو من اٌنساق ثقافية تفرض وجودىا اٌلواقعي، فالشاعر لم يقف إزاء ىذه الواقعة موقف 
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، او المتصفح لأحداث مرت وانقضت، ولكي يكتسب نصو الشعري الخمود كان لابد لمشاعر صباح عنوز الجامد
ان يمحقو بمن ىو الخمود بحد ذاتو، وىذا ما وجدناه" مما يفتح الباب واسعاً لقصدية الخطاب المنضوية تحت 

، لذا إنّ معظم (16)وص ىكذا"سياق ثقافي قار يعمل عمى منح النص فاعمية وحيوية قادرة عمى منح الخمود لنص
الشعراء لا تقف نصوىم الشعرية عند حدود معينة، وىذا الامر كان واضحا لدى الشعراء المعاصرين، فقد وظفوا 

 تمك الاحداث وربطوىا بواقعيم، ومن بين ىؤلاء الشعراء الشاعر عنوز، اذ يقول:
 يا وطاف مناقبــــــــــــا"فجعمت من دمـــــــك الزّكيّ منارةً          حجّ الشموخ ل

 ما زلــــــــــــــــت تمبسُيا الشيادة حُمةً           عزّ الفداءُ بو، فنال مراتبــــــــــــــــــــــــــــا
 يا مُقمرا والكونُ اعياه القـــــــــــــــذى           والصّحوُ مُنطفيءٌ توجّع ناحبـــــــــــا

 فكــــــــــان انت وكنتوُ           عبّاسيا قمرً ترُيحُ كتائبـــــــــــــــــــــــــــــــــــــاسطع الاباءُ 
 لو لا المراد لكان سيفُك لا قفــــــــا           سحر السيوف وقد بكين مصائبــــا

 تثائبــــــــــــــــــــــــــــــــــاشرُّ الحياة إذا تأسّد ضبعُيــــــــــــــــــا           والدىر سكرانا غدا م
 (17)والشيخُ تسعل مــــن عصاه سنينوُ           والطفل يُحرق في البراءة صاحـــبا"

إنّ الخطابات الشعرية التي تتضمن كثيرا من الأحداث التاريخية تحمل في طياتيا كثيرا من الأنساق الثقافية التي 
القتمة وما فعموه من خسة ودناءة، فالذين شكموا بجبروتيم قوة غاشمة مارسوا ليا دورا كبيرا في كشف الجناة و 

سمطتيم التعسفية في ذاكرة الأجيال، وكان غرضيم  اٌسكات صوت الحق في كل زمان ومكان، ولم يكن 
جبروتيم ضد شخص معيّن، او مكان محدد بحد ذاتو، بل عمى العكس، وانما أرادوا أن يقولوا إن ىذا جزاء 

ير كل من يقف بوجو السمطة، وىذا الأمر يمثل حكم الطواغيت في كل عصر وزمان، وىنا يأتي دور ومص
ظيار شؤم الطواغيت، لأنيم  اٌعداء  الشاعر فيوظف كل ما يممك من سياقات وانساق ثقافية في كشف وا 

عميو السلام( ،فيي لم الإنسانية جمعاء، فالشاعر عنوز جسد كل قيّم الشيادة والتضحية متمثمة بسيد الشيداء )
تكن احداثا تاريخية، بل ىي مواقف جسدىا الامام الحسين )عميو السلام( في معركتو ضد الطغيان، فاسّتميم 
منيا الشاعر أروع معاني الصبر والصمود ممرّراً نسقو العقائدي، الذي أراد القول بو أن الموقف والمبدأ عندما 

الطفل الصغير قد نُحر، وذا الشيخ الكبير قد قُتل، وليس ىذا فحسب بل يتطمب فلا يقف عند عمّر معيّن، فيذا 
إن بعد الشاعر الدلالي قد جسد لنا واقعة لم تخموا من العنصر الدرامي، إذ أراد القول إن المقصود بحرق الخيام، 

بيان حقيقة  ىو لحرق البراءة، وان المقصود بقتل الشيخ الكبير ىو من اجل قتل المروءة، ويستمر الشاعر في
 القوم ومدى ما وصموا اليو بدناءة وخسة افعاليم التي ينّدى ليا جبين الإنسانية، اذ يقول:
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 "سلامٌ عميك
 عمى وجع في كلّ آنٍ يورقُ بالأنين

 سلامٌ عميك
 عمى خمودٍ اٌستطال عُموّاً في ساحتيك
 عمى جسدٍ تعاورتو الضبا والذئاب
 عمى لحظةٍ غرقى بثوب الضباب

 ن الجائعة، عمى الدموع الذابمة يُكبّمُيا سوطُ الاغترابعمى العيو 
 عمى الغيرة تيش ارتال الذئاب 

 سلامُ عميك
 عمى طفلٍ تبسم لمرماة

  (18)مدّت عباءتيا عميو الصلاة"
نتممس في ىذا النص الشعري المشحون بنسقية الظمم والقتل وحشية الطغاة وقسوتيم وخموىم الكامل من الجانب  

ضلا عن عدم تمتعيم باي جانب من الجوانب الأخلاقية التي كان من المفترض أن تُراعى في الإنساني، ف
الحروب، فالشاعر في ىذا النص يبدو أنو يريد أن يعرّي تمك الطبقة التي عممت عمى تشويو الحقائق لممجتمع، 

ند كشف الحقائق تتجمى من خلال تزيّف التاريخ، إذ رأت  أن ما حل ما ىو إلا نزاع من اجل السمطة، ولكن ع
القسوة والوحشية عند الطرف الاخر، لذا ىنا يبدأ التساؤل، إذا كان الامر نزاعا او صراعا من اجل السمطة كما 
يصور الطرف الاخر، فمماذا قُتل الصغار؟ ولماذا حُرمت العائمة من الماء؟ ولماذا حصل التشفي في القتل وترك 

قد اجاب عمييا النص الشعري، الذي وضّح خبايا الامور، وكشف فيو الشاعر الجثث في العراء؟ ىذه التساؤلات؛ 
عن زيف الطرف الاخر. فبيان ىذا الموضوع ىو مسؤولية الطبقة المثقفة في المجتمع، ويكون الشاعر أحد تمك 

يجري حوليا الأعمدة الفاعمة، اذ يستحضر كل الأنساق الثقافية التي من الممكن أن توقظ الذاكرة المجتمعية لما 
من خيانة لمضمير وخيانة لمقمم، وخيانة لمكممة، وىنا تكمن حقيقة العقيدة المدافعة عن مظمومية الامام الحسين 
)عميو السلام(، فيي ليست نقلا لإحداث بقدر ما ىي كشف لحقائق حاول الطرف الاخر طمسيا. فالنسق 

المعتدون، وان ىذه الوقفة المشرفة للإمام الحسين المضمر، ىو اظيار الوحشية والخسة التي وصل الييا القوم 
)عميو السلام( ىي من كشفت تمك الأقنعة التي كانت تتستّر خمفيا السمطة آنذاك، وىذا حال الطواغيت. لذا فقد 
جسد الشاعر عنوز تمك الاحداث والمواقف  بصور شعرية كرسيا في بيان موقفو الرافض لمشر والطغيان، وفي 
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ا وأعظم الموقف النبيل  للإمام الحسين)عميو السلام (  الذي تجسدت فيو كل أنواع الشرف الوقت نفسو حيّ 
ذا ما تمعّنا في الابيات القادمة نرى الشاعر قد حوّل وجيتو إلى ما حصل مع اٌبي الفضل العباس  والوفاء، وا 

وانما كان قديما، وىذا ديدن الطغاة )عميو السلام( من قتلٍ، كأنو أراد أن يقول إن ىذا الذبح لم يكن وليد اليوم، 
اٌنيم يحاولون أسكات صوت الحق واخضاعو، عندما يحاولون اٌن يكونوا ىم المسيطرون عمى ىذه الحياة، ولكن 

 تبقى طرق الوفاء بدمائيم، وروّا تمك العقول بمنيل فيض منابع عمميم، وفي ىذا الصدد، يقول:
 قيّم المواقف ما تجدَّد جيــــــلُ        "عباسيا نيرُ العطاشى جاريـــــــــا    

 يا واىباً ظمأ الضمير منابعــــــــــــاً           ان اليبت حقداً وفزَّ فضــــــولُ 
 فالمكرمـــــــــــــــــــــاتُ وثبن عند بريقو          مُذ شعّ معدنوُ تقىً، فأصيـــــلُ 

 اً متجدّداً           يمحو الظلام إذا )تفرعن( غولُ وكأن مــــــــــــــــــــــــــــذبحوُ سن
 طعن الخداعُ قفا الحقيقةِ مـــــــا كراً          وغفى عمى وجو الحياء خمولُ 
 كفٌّ يباعدىا القذى عـــــــــــــن اختيا          والجسمُ تنيشو مدى ونصـــــول

   (19)ضوءٌ يؤذن لمجياد خضيــــــــلُ"      وبريقيا تمك العيون فمــــــــــــــــــــا طُفي    
إنّ الخطاب في ىذا النص يمثل اجلال الشاعر عنوز وأكباره  لمموقف النبيل الذي جسدنو العباس )عميو 
السلام(، إذ كان موقفا عظيما مقرونا بالصدق والولاء لأخيو ابي عبدالله  الحسين )عميو السلام (،والبقاء عمى 

يمثل ىذا الأمر رسالة لكل إنسان تتضمن ثباتو عمى عيده ميما اٌشتدت الظروف وقست الموقف الثابت ،و 
الأيام، فصراع الخير والشر لم يكن وليد اليوم ،ولن ينتيي بالغد، واٌن ىذه الصراعات ماىي إلا مرآة تكشف زيف 

التي وصمت إلينا جسدىا ابو  وحقيقة الطغاة، بالمقابل تبين جانبا مشرقا تتجمى فيو كل صور الإنسانية، فالمواقف
الفضل العباس) عميو السلام( في واقعة الطف تستحق وقفة مطولة من الكتاّب والادباء، لذ نقف عند نسقية 
الوفاء المضمر التي أراد أن يقوليا، فقد تمثل الوفاء بعدم شربو لمماء بالرغم من تمكنو من وصولو النير، كما 

نّ العين والنحر والكفين المذين سقطا من اجل المبدأ والعقيدة، إن مذبحو كان عبارة عن انبعاث م ن جديد، وا 
وكأن الشاعر أراد القول ان ىذه التضحية لو لاىا لما وصل الينا الدين الحق، ولما غُرست العقيدة الحقة فإذا 

يدتو، فيي تنم عن تطمب الموقف فممثل ىذا فمتنحني الرؤوس، فيذه المواقف والمتمعن فييا يجعل الفرد يعتز بعق
مدى عمق الشاعر في الوصول الى مقصده الجمعي، فضلا من اظيار ذاتو الفردية المفتخرة بانتمائيا الى ىذه 
المدرسة العقائدية. كما ان نسق الشاعر العقائدي لم يخلِ حديثو عن ذكر المكان، إذ يُعدّ المكان عند كل 

لاعب الصبا، والمكان الذكريات وليا حضور ميم في شخص ذا روحية خاصة، فممكان الطفولة، والمكان م
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المحدد الذي يشغمو الجسم، كقول مكان فسيح ومكان ضيق  Lieuذاكرة الأجيال، فالمكان ىو" الموضع والمحل )
ذا لاحظنا المكان فنراه عند معظم البشر يحمل خصوصية، فكل منيم  يعبّر عنو (20)وىو مرادف الامتداد(" ، وا 

نده ذكرى المكان، اما عند الشاعر فنجد المكان لو حضوره وشغفو في نفسو، فقد كان المكان فيما لو حمّت ع
قديما وحديثا وثيقة الصمة بالشعر والشعراء، فيو كان ولا يزال يشكل بالنسبة لمشعراء عاملا لتحريك مشاعرىم 

نسان؛ فيو" اٌسبق في وجوده ومدى تعمقيم بو لما يحممو من ذكريات. لذا يعد المكان ذا أىمية في حياة كل ا
الإنساني؛ فقد خمق الله سبحانو وتعالى الأرض وذلّميا وىيأىا الكون كمو، بوصفو المكان الأكبر لحياة الانسان، 
وعمى الأرض وداخل ىذا الكون كان إدراك الانسان لـ)الزمان( و)المكان(، وان اختمفت طريقة إدراكو لكل 

ن الشاعر والمكان، فيو لصيق بو ميما سافر او ابتعد عنو، وربما نلاحظ حنينو لذا فالعلاقة وثيقة بي (21)منيا"
لذلك المكان حتى وان رحل او حل بأفضل منو، وىناك أمثمة كثيرة عمى ذلك، فمثلا شعراء الميجر وغيرىم من 

كرى المكان ىم الشعراء الذين رحموا وتنقموا في بلاد الغربة لم ينسوا المكان في شعرىم. وان من أرسى واسس ذ
الشعراء الجاىميون، فقد أبرزوا صورة المكان والحنين اليو في اشعارىم، فالمكان يذكّر بعضا منيم بمحبوبتو، 

 فيقول العبدي:
 تموحُ كباقي الوشم في ظاىر اليدِ           "لخولةَ أطلالٌ بِبُرقةِ ثَيمـــــــــــــــــــــــــــــدِ 

 (22)يقولونَ لا تيمك أسى وتجمَّـــــد"          ـيَّ مطيَّيُموقُوفا بيا صحبي عمــــــــ

 اما الديار عند مجنون ليمى فميا وقعيا الخاص لأنيا تذكره بمحبوبتو حيث يقول: 
 قَبللَ ذا الجِدارَ وَذا الجِدارا     ُ         "أَمُرُّ عَمى الدِيارِ دِيارِ لَيمـــــى
 (23)وَلَكِن حُبُّ مَن سَكَنَ الدِيارا"             ـــــيوَما حُبُّ الدِيارِ شَغَفنَ قَمب

                                                                                               
إذن المكان الذي أحيانا نعبر عنو بالدار، او المدينة: ىو كل ما يشغل حيز ولو مساحة معينة، لذا نحاول أن 

ما تضمنو شعر عنوز من انساق ثقافية قد احتوت عمى المكان، وكيف إذا عرفنا إن الشاعر نفسو قد تنقل  نجد
بين كثير من المدن العراقية، وقد لاحظنا تأثره الواضح بالمكان. حتى أضحى المكان ينطق بكل ما يحس بو، 

يو. إلا أنو استطاع بذكائو، وبنباىتو التي فظيرت عممية التأثير والتأثر متبادلة بين الشاعر والمكان الذي عاش ف
تقان. اذ يقول:  تنم عن إبداعو الفني، أن يظير أصالة المكان الذي عاش فيو، ويرسم معالميا بروعة وا 

 (24)"اثبت فؤادي ما بمواك ترتجفُ              كيف الثبوت؟ ونبضي دفقو النجفُ"  
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ما ىو إلا اقتراب من موطنو الذي اقترن بو، محاولا اظيار  يحاول الشاعر أنّ يبيّن أن الاقتراب من الأرض 
قدسية ذلك المكان، وىنا بدى واضحا نسقو المضمر، ىو اظيار مدى ارتباطو بذلك المكان ىو ارتباطا روحيا 
أكثر من كونو عاطفيا، كما انو رفض الغياب عنوانا لمتغمّب عمى البعد الّذي يقيّد الشّاعر ويدفعو عن ماضيو، 

ثمّ تتحوّل حياتو إلى جحيم لا يطاق، فغربة المكان أكثر قسوة عمى الانسان، لذا فأن سعيو اليو بروحو لا  ومن
 بجسده، وبجوانحو لا بجوارحو، إذ يقول:

   (25)"اسعى اليك وكلُّ الروح منعطفُ            ىذا فؤادي ذِبْحٌ فيّ يرتجف"
ممّا يطفو عمى سطح نفسيتو من ذلك الألم المستباح،  ىنا يمجأ الشاعر الى بث أصوات تعبّر عنيا كممات

فينغمس فيو طمبا لمعودة إلى ىذه الأرض الّتي يشتاق الييا فلا يجدّ إلا ألما، فيتجرع مرارة ىذه الغربة، وىنا لا 
 سبيل ليذا الضائع غير الامتثال لأوامر نفسية فوقية تطالبو بالسكوت، وىنا" يظير عند الشّاعر صراع حاد بين
صراخ الألم من الحبيبة الأرض، والسكوت المفجع الّذي يسيطر عميو، فيذه البنى المتضادة الّتي يستعمميا 

، لذا إنّ ليذه الذكرى الجميمة التي ترسخت في مخيمتو (26)الشّاعر تدلّ عمى غربة مرتبكة في حياة التّشرّد والنّفي"
رة، فطبعت كاممة في ذىنو، وظيرت في مكامنو النسق اثرا في شعره، لأنّ أحداثيا مرت ما بين الألم والحس

المضمر ىي، حاجة ماسة لتعميل النفس المعذبة، التي تعاني من صراع داخمي قد عبّر عنو بحسرة وتشتتٍ بين 
الماضي والحاضر ،فتوافق ذلك الأمر مع البعد المكاني المتمثل بالشوق لذلك المكان صورة وواقعا. كل ذلك من 

 ريات الجميمة. فيقول:أجل ىذه الذك
 "يا ذاك البيتُ تأممني

 فانا مثمك امسك جرح عذابي
 يؤسفني موت دموعي

 يؤلمني ان القى الأرض ممددة
 يتربعُ فوق محاسنيا

 نسرٌ ممغومٌ بالعصيان
 ىيا يا شارع حممي

   (27)معذرة إني آت"
معاني، تمك القيم التي كبر وتربى عمييا، تبدو النسقية المضمرة لممكان عند الشاعر باعتبار البيت مصدرا لقيم ال 

فالمكان لم يعد لدى الشاعر الحيز الخالي من الروح، فالمكان لو قيمة شعرية عند الشاعر تحده سمات خاصة، 
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نما يحكمو الخيال الذي يشكل المكان بواسطة المغة عمى نحو  لأن" المكان الشعري لا يعتمد عمى المغة وحدىا وا 
، ويبدو إنّ الشّاعر يريد (28)إلى ما قد يتناقض مع ىذا الواقع ويظل رغم ذلك واقعا محتملا" يتجاوز قشرة الواقع

من خلال استرجاعو لممكان الذّي غاب عنو لسبب ما الشعور بأثره النفسي، فيي محاولة منو لإعادة بناء ذاتو، 
حياة في تمك الأماكن فقد حاول أنّ  لذا فقد سيطرت حالة من الحزن واليأس عمى بواطن الشّاعر، ونظرًا لتوقف ال

يبيّن مدى الاقتراب من تمك الأرض، ليظير شدة تعمقو بموطنو، فيو يرفض فكرة الغياب حتى بقرارة نفسو عن 
تمك الأماكن، وفي الوقت نفسو يظير عنوانا لمتغمّب عمى البعد الّذي يقيّده وينحّيو عن ماضيو، فغربة المكان 

 بالانتماء لمكان أليفو، إذ يقول: عند عنوز ما ىي إلا شعور
 "بمدي منقوعٌ بالضوء المتوقد في ذاكرتي

 مغموسٌ بتراب الروح
 وممدودٌ في جسد الرقة
 غادرتُ اليك مساكننا

 ومدينتي: باسطة كفا فوق حدود البحر
 ثم يسترسل الشاعر في ذات القصيدة، فيقول:

 صرخ الرجلُ بأعماقي
 قد وطأة قدماك الدرب

 القمر الانفسافرتُ نحو 
 لتفتح شرفتو

 وارصد وقع خطاك
 فإن غبت عني

   (29)سأعود لصدرك ثانية"
يبدو إنّ الشاعر فيما قالو قد قرن بين ثنائية المكان والزمان بالرغم من انو لم يصرح بالزمان عمنا، إلا إن  

مكن القول أنّ المكان عند كمماتو دلّت عمى ذلك، فقصدية المكان لديو حتّمية، والعودة لديو لابد منيا، وىنا ي
صباح عنوز قد اكتسب معالم وىوية خاصة، لأنّو نابع من مشاعره الصادقة، فقد تجاذبتو ذاتو والمعاناة العميقة 
من شدة الشوق لذلك المكان من جية، ومن جية أخرى شوق يعبّر عن مدى حبو لذكريات ذلك المكان، وىو في 

د مر النسق المضمر الذي ىو نسق الحنين الى مكان معيّن رسمو الشاعر أبيى حمتو، وبيّن ىاتين الثنائيتين ق
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ذا ما تركنا الحديث عن الدار وما تحممو من ذكريات، وأتينا  بمخيمتو، لأن النتيجة ىي سأعود لصدرك ثانية. وا 
 إلى نسق المكان، ولكن من وجية اخرى، فنجده قد أخذ حيزا لا بأس بو في شعره، فالشاعر يكتب عن بعض
المدن التي كان ليا حضور واسع في نفسو، وقد تخطى حدود المدينة الام والوطن الى تمك المدن الأخرى، وان 
كان الارتباط الزماني بالمكان غائبا، فمغة الشاعر الحضورية عن المكان ليست ىي عندما يكون الزمان والمكان 

يؤثران في البناء المغوي، وقد يساعدىما ىو عمى حاضرين، لذا" فالزمن الشعري لمقصيدة أو الزمن الدىري فييا 
، وىذا ما لمسّناه عند الشاعر عنوز (30)الظيور ولكن ىذا البناء يمكن العثور عميو داخل تراكيب لغة الشاعر"

 وىو يكتب عن إحدى المدن، إلا إنّ الزمان المكاني لم يكن حاضرا، اذ يذكر إحدى المدن العربية، فيقول:
 م ىيا انتفضي"يا عروسَ الحم

 لم يزل يمطرُ فيك الحاقدون... الحاقدون
 غيمةُ الغيض وثارات الغباء
 وعمى الأرز دماء من حسين

 وعمى كل رغيف دمع صبر من ىجير الضعفاء
 عاد صييون بثوب الادعياء

 يزرعون الواحات ادغال الشجون
 يتقصى رقص اعراس الشموع

   (31)اه يا بيروت يا ىمسة طفل ضل في غاب المساء"
ىنا شكل الشاعر ثنائية بكونو الانسان المتوجع المتألم، والمكان الذي حل بو ما حل من ظمم وطغيان، فينا 
علاقة التأثر تبدو واضحةً، وقد احتدمت فييا مشاعر الحزن، والتوجع، والالم لما يحصل في حينيا في بيروت، 

الييود الذين عرفوا بخيانة العيد، فيم الذين امام صمتٍ مطبقٍ سواء كان عربيا او دوليا، ويظير الشاعر صورة 
استكبروا عمى ما أنعم الله عمييم، من نعم فراحوا يخططون، ويمكرون، ويكيدون بكل من يقف ضد مخططاتيم. 
وقد لا حظنا نسق المكان المضمر عند الشاعر عنوز يعبّر فيو عن سخطو ويصب جام غضبو عمى من أسيموا 

أمام ومرأى العالم، وىم في صمتٍ مطبقٍ، وكأنما ىذه الصمت أراد أن يقولو  في خراب بيروت وما حل فييا
الشاعر بنسقو المضمر، ىو استيداف لمكون بحد ذاتو، وليذا فكلام الشاعر عنوز كان مصداقا لحديث الرسول 

شتكى منو محمد )صمى الله عميو والو(" مثل المؤمنين في توادىم وتراحميم وتعاطفيم مثل الجسد الواحد إذا ا
، وعادةً ما يرتبط الشاعر بالمكان لما لو من ترابط بين  (32)عضو تداعي لو سائر الأعضاء بالسير والحمى". 



 

وْليِّ عدد خاص بوقائع ال شعاز الثاوي بالخعاون مع زابطت الخدزيسييه الخسبوييه في البصسة ححج مؤحمس الدَّ

-51)الاسخساحيجياث والآفاق المسخقبليت  للإصلاح العلمي والخسبوي في ضوء المسخجداث الساهىت( ، والري أقيم للمدة 

0202ز اآذ 51  
 

754 

 

الاىل والاحباب، ولكن الامر مختمف مع عنوز، اذ نراه يعبّر ويتألم لمكان ليس لو فيو الا بعده الإنساني، وىذا 
التي تربط أبناء البمدان المختمفة، فالإنسانية عاملا مشتركا بين ينم عن الترابط الاجتماعي، والثقافة الأخوية 

جميع افراد المعمورة، فلا تقف عند حواجز، ولا عند قوميات، او ديانات، وىذا نابع عند الشاعر من قول الإمام 
قافي الذي ، وىذا ىو البعد الث(33)عمي )عميو السلام(" الناس صنفان اما اخٌ لك بالدين او نظيرا لك بالخمق" 

يجعل منك انسانا قبل كل شيء. لذلك عندما لحق الخراب بالمدينة وأصاب اليدم تخوم المكان، نظر الشّاعر 
الى ذلك الواقع المزرى فانتفض عميو شعريا في محطاتو عبْر المدونة الشعرية، فطمب السقيا لممكان من أجل 

مستفيدا من عمقو الاجتماعي بمختمف أزمنتو، ليجسده  بعث الحياة فيو من جديد. ولجأ احيانا إلى رموز التاريخ
ويربطو لنا بحقيقة معاصرة تتمثل بقضية فمسطين، فضلا عن ضياع فمسطين العربية الإسلامية، وضياع 
الإنسانية، فكل ما يجري عمى أرضيا من مصائب بسبب الاحتلال الغاشم؛ فارتبطت نصوصو بالمكان ارتباطا 

 حاضرا وىو يكتب لمقدس، إذ يقول:صميميا، وىذا الأمر كان 
 "زمنٌ بو يمشي الرذيل مقنعـــــــــــاً           اذ أصبحت قطط الدروب اسوداً 

 والعدلُ يصرعوُ الجناة شييــــــــــــــــــداً  زمٌر تبيع ضميرىا بدراىـــــــــــــــــــــــــم           
 سكنت لتعصر في الكؤوس مبيداً    افعى تموت فوق عنق مسالــــــــــم         

 أممٌ تتاجرُ في الشعوب وىميـــــم           حرق التطمع في النفوس جحـــوداً 
   (34)حتى إذا شربت ضياء فضيمـــــــــة            ركعت الى تاج الصقيع عبيــــــــداً"

يمثل الخطاب النسقي ليذه الرموز تراكماً ثقافياً يعيد كل صور المحن والفتن والبلاء التي عاشيا الفمسطينيون، 
فالشاعر عنوز  مثل غيره من الشعراء الغيارى عمى نصرة الحق، لم يقف موقف المتفرج إزاء قضية المسممين 

ذ عبّر عن حال ما يجري بالقدس، وقد شبّو الأولى، فقد جادت قريحتو بما تضمر خمجاتو من ايمان عميق، إ
الييود بتمك الافعى، والكل يعرف ويعمم انيا افعى!، ولكن الغريب الكل ساكت وغير مكترث بما يحصل،  فعبّر 
بشعره  عن الأحداث بكل واقعية بعيدا عن تزيف الحقائق، ضمن نسقو المضمر، الذي ىو خيانة الضمير، فمم 

لقدس، ولكن الخيانة، وبيع الضمير، ىما من جعل القدس مكانا يعبث بو الييود كيف يعد خافيا بما يحصل في ا
ما شاءوا . والغريب في ذلك انو من بعض الدول العربية التي من المفترض ان لا تتنازل ولا قيد انممة عن 

ولكن الحقيقة غير القضية الفمسطينية، إلا انو يحاول البعض أن يصور ما يحصل بالقدس بأنو واقع ولا بد منو، 
 ذلك أن القدس عربية وعاجلا ام اجلا ستعود لتنعم بالحب والسلام، والحمد لله رب العممين. 
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 -أنموذجا   –النص الموازي في الشعر العراقي المعاصر الشاعر شلال عنوز 

 ريام شلال عنوز

 مديرية تربية النجف الاشرف

 الممخص:

يتناكؿ ىذا البحث دراسة ظاىرة تكاد تككف بارزة ككاضحة في العصر الحديث شغمت باؿ الكثير مف الدارسيف 
بصكرة خاصة كىذه الظاىرة ىي النصكص المكازية في الشعر كالباحثيف بشأف الأدب بصكرة عامة كشأف الشعر 

لأف النصكص المكازية ىي دراسة ما كراء النص الشعرم كتقشير النص كالغكص في أعماقو كبيذا سمطت 
الضكء عمى الشعر العراقي عامة كشعر شاعر أجاد في ذلؾ بتجربة صادقة كىك الشاعر شلاؿ عنكز خاصة ، 

المحدثيف في العراؽ مف خلاؿ مجمكعتو الشعرية ) الشاعر كسفر الغريب ( تطرقنا  كىك كاحد مف اىـ الشعراء
في ىذا البحث الى عناصر النص المكازم المحيط كالفكقي ثـ قمنا بتأطير ىذه النصكص المكازية بما يناسب 

اف الشاعر مكضكعنا كرتبناىا حسب مكاقعيا الإستراتيجية كنحاكؿ استقراء إستراتيجية بناء النصكص في ديك 
كسفر الغريب كعلاقتو بالبنى الدلالية المحكرية في متف الديكاف كقد نسقنا ىذه النصكص بكعي فني قد أضاء لنا 

 دىاليز الدلالية.

The poet Shallal Anouz - as a model - 
Najaf Education Directorate 
Summary: 

This research deals with the study of a phenomenon that is almost prominent and 
clear in the modern era, which preoccupied the minds of many scholars and 
researchers regarding literature in general and about poetry in particular. On Iraqi 
poetry in general, and the poetry of a poet who excelled in this with honest 
experience, and he is the poet Shallal Anouz in particular, and he is one of the most 
important modern poets in Iraq through his poetry collection (The Poet and the 
Travel of the Stranger) 
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 المفردات الأساسية:

 المقدمة: ●

كاحدان مف المكضكعات الميمة في عصرنا الحديث ىك النص المكازم فيك عبارة عف عتبات تربط علاقة جدلية 
مع النص بطريقة مباشرة اك غير مباشرة كما قاؿ بنيس. فيك نص مضمر ييعتقد كجكد نص آخر يسير بمكازاتو 

مف خلاؿ التقاط الإشارات التي مف خلاؿ محاكاة غير ظاىرة في بنيتو السطحية كنجد أىمية النص المكازم 
ييظيرىا في بناه العميقة. كيعتبر النص المكازم دخيلان فيك نص ىجيف لمثقافة الاـ )الاصمية( لأنو ليس مف 

بيئتيا كلا ثقافتيا التي تنتمي ليا تكلٌد كتشكٌؿ عمى بقايا نص آخر مف بيئة أخرل كثقافة أخرل كمشى بمكازاتو 
 الآخر.كعمؿ بالضد منو كمف ثقافة 

 سؤالنا ىك: كيؼ يتكلد النص المكازم عمى بقايا نص اخر مف بيئة ليست بيئتو كيمشي بمكازاتو؟

فالجكاب ىنا يككف: إف مثؿ ىذا الفرض، ينبغي كجكد تداخؿ في البيئة، كبيذا يفترض معرفة النص المكازم= 
 اللاحؽ لما سبقو مف نصكص في تمؾ البيئة مف أجؿ المسايرة كالمكازاة.

فمف المستحيؿ اف يسير نص بمكازاة نص اخر مف دكف عمـ كاحاطة بيذه النصكص اما تداخؿ البيئة فلا يشترط 
 مسايرتو لمنصكص. 

اف النص المكازم، ليس نصان ىامشيان أك أحد النصكص الحافة التي تشتغؿ عمى النص المؤسس. لأنو نص أقؿ 
الكريـ(. فإنيا نصكص تؤسس لحظاتيا عبر انبثاقيا  فاعمية كصدؽ مف النص الأصمي المؤسس لمحركة )القرآف

بمكازاة النص المؤسس للآخر. فتكلد لكف ىذه الكلادة لف تككف كلادة عسيرة أك طبيعية، بؿ كلادة حاممة مضاميف 
 أعمى مف النص الذم تأسست بإزائو.

ايتيا، كتضيئ محاكلاتيا، )فمـ تكف ىذه الأشكاؿ صامتو تحمؿ كلا تقكؿ، بؿ إنيا في الكقت الذم تصكغ فيو حك
 ما قىريب منيا كما بىعيد، تصكغ ذكاتيا، بكصفيا حكامؿ ناطقة تعمؿ عمى أف تقاؿ في الكقت الذم كممتيا فيو(.

أما في الشعر العراقي المعاصر نجد الكثير مف الشعراء العراقييف في عناكيف قصائد دكاكينيـ يحرصكف عمى 
 بيذا تنكشؼ الرؤية لمكتابة الشعرية ككظيفتيا.الإعلاف القكم عف مقصديو كؿ قصيدة ك 

كبيذا يعتبر النص المكازم ىك السياج الذم يحيط بالنص الأساسي فلا يمكننا الكلكج الى النص مف دكف اجتياز 
 ىذا السياج ككؿ اجتياز خاطئ يذىب بنا لا محالة الى الفيـ الخاطئ لمنص. 
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 الشعر العراقي المعاصر:

شعر في المجتمع العراقي قديمان كحديثان أصبحت كاضحة فنجد الكثير مف الكتاب تكممكا بيا المفارقة في مكانة ال
قصدان كعرضان في المقالات كالبحكث كدراسات تشرذمت مكضكعاتيا، لكنيا لـ تتناكليا بشكؿ شامؿ لخطكطيا. 

في الشعر العربي عامة فكؿ كاف تحديد العنكاف )الشعر العراقي المعاصر( لأف الشعر العراقي كاف كمازاؿ مؤثرا 
صيحة جديدة في الشعر العربي إلا كليا أصؿ في العراؽ. أما اختيارنا لمفظة )المعاصر( فيك لمدلالة الزمنية 
التي لا تتناقض مع الدلالة الفنية فالغالب عمى شعر ىذا العصر الميكؿ الى الحداثة، كتكفير خصائصيا في 

 النص الشعرم مف قبؿ الشاعر.

شكالاتو فإف الم شيد الشعرم كلا سيما الحديث ما يزاؿ مجالان لمنظر كالقكؿ كالدراسة ، كىك بتجمياتو المتنكعة كا 
المتجددة، يعد نبعان لا ينضب، كميما جرل البحث فيو عمى اختلاؼ اك اتفاؽ الرؤل النقدية التي يطرحيا النقاد 

 كاره كمعانيو كرؤاه الأدبية كالفكرية. ككف النص الأدبي كلا سيما الشعرم يعد عالمان منفتحان في أف

اف النص الشعرم دكمان ما يشتمؿ عمى رسالة كيتحدث عف قضية كميما كاف النص مكغلان في التجريد اك حاكؿ 
المؤلؼ الابتعاد عف الإفصاح فاف النص كبفعؿ غاية التجمي فانو سيحتكم عمى عناصر تدؿ عمى تمؾ الرسالة 

عناصر الكاشفة عف رسالة النص كقضيتو ىك القامكس النصي أم قامكس كعمى تمؾ القضية كمف تمؾ ال
 المفردات في النص.

 النص المكازم: 

"ىك نص مضمر يفترض كجكد نص آخر يسير بمكازاتو عبر محاكاة غير منظكرة في بنيتو السطحية كتظير أىمية النص المكازم 
( Texte( ك )paraكفي المغة الفرنسية يتككف النص المكازم مف جزأيف )مف خلاؿ إلتقاط الإشارات التي ييطمقيا في بناه العميقة. 

ف الجزء الأكؿ يرتبط في الأصؿ اليكناني بمعاني عدة كالمماثمة كالملائمة كالمجانسة كالمساكاة كالمشابية كالمكازاة، كالجزء الثاني  كا 
( ، كعند الربط بيف الجزأيف يدؿ عمى كؿ ما 165ـ،ص2017فيك النص كيرجع أصمو إلى بمكغ الغاية كاكتماؿ الصنع )بمعابد:

 يكازم النص كيماثمو بطريقة أك بأخرل" .
"كمصطمح العتبات يأتي مف العتبة التي نصؿ مف خلاليا لمكاف معيف فيي بداية دخكؿ المنزؿ كتصؿ بيف مكاف منخفض كمكاف 

أنيا سميت عتبة )لارتفاعيا عف المكاف المطمئف مرتفع بحيث لا نستطيع أف نصمو بدكنيا كجاءت عند أبف فارس في مقاييسو 
ـ( ، فقد كرد مصطمح النص  بمعنى رفعنا لمشيء خصٌ الحديث بنصو أم نصاٌ رفعو ككؿ ما يظير فيك 1979السيؿ( )ىاركف، 

معنى نص كقاؿ عمرك بف دينار : لـ أرل رجلان أنص لمحديث مف الزىرم أم أرفع كأسند لو  كيقاؿ : "نص الحديث إلى فلاف ب
مادة عنف( ، كبيذا يتضح لنا إف مصطمح النص يقترف بالرفع كالنقؿ  1990، 1رفعو كنصصتو إليو )إبف منظكر، لساف العرب :ج

ليككف اليدؼ ىك الإظيار كالإيضاح ، كيعتبر النص المكازم مف أخطر النصكص التي تشكؿ ثقافة الخلاؼ كالاختلاؼ مع 
تو عف ذاتو في مرحمة التأسيس. كذا ييعتبر النص المكازم نصان دخيلان عمى الثقافة الآخر. كتظير خطكرتو مف خلاؿ عدـ كشف
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الأـ/ الأصؿ لأنو ليس مف بنياف بيئتيا كلا ثقافتيا، نص ىجيف، تكلٌد كتشكٌؿ عمى أنقاض نص اخرمف بيئة أخرل كثقافة أخرل 
 كمشى بمكازاتو كعمؿ بالضد منو كمف ثقافة الآخر.كىنا تكمف الخطكرة".

لا يبقى شيء. فالنص الجديد يمتيـ القديـ، كيتحكؿ بو إلى إمكاف لغكم آخر ينذر بقراءة تمتيـ ىي الأخرل جديد النص المتحكٌؿ "
 (132ـ،ص1992لتتحكؿ بو بدكرىا، كىكذا دكاليؾ". )العياشي:

ا يتكارل خمؼ الكممات كما في داخؿ كؿ مبدع  ا عنو كمسككتنا عنو اذف فالنص المكازم ىك "أف خمؼ كؿ نص مقركء نصِّ حن ميفصى
في الكقت نفسو. فالنص المكازم ىك عبارة عف عتبات مباشرة، كممحقات كعناصر تحيط بالنص سكاء مف الداخؿ أـ مف الخارج 
كىي تتحدث مباشرة أك غير مباشرة عف النص، فتفسره كتضيء لجكانبو الغامضة كتبعد عنو الإبياـ كما أشكؿ عمى القارئ. كتشكؿ 

ا مستقمة فالخطاب المقدماتي ما ىك في الحقيقة إلا نص مستقؿ بذاتو لو بنيتو الخاصة  العناصر المكازية في الحقيقة نصكصن
ا كبيرنا عبرا التكثيؼ كالايحاء كالترميز كالتمخيص. كىكذا  كدلالات متعددة ككظائؼ كما يرد العنكاف في شكؿ صغير، كيختزؿ نصن

ا مستقمة مجاكرة كمكازية تشكؿ الممحقات المجاكرة لمنص، المؤل ؼ، الجنس، المقدمات العناكيف، الحكارات.. الخ نصكصن
 (189ـ،ص1985لمنص".)يقطيف:

 
 

 كظائؼ النص المكازم:
( ، كأخذت آمنة بمعمى 67ـ،2000تشتغؿ النصكص المكازية عمى أكضاع برزخية "لتأرجحيا بيف الداخؿ النص كخارجو")بمقاسـ،

( ، كبذلؾ يشتغؿ النص المكازم 234ـ،2002" " لتماشي مع الخطاب الصكفي")بمعمى،Paratexteبمصطمح البرزخ كمقابؿ ؿ"
 عمى إنتاج ثلاث كظائؼ إلا كىي :

 المماثمة أك المحاكاة: -1
 ىي ما تكفؿ لمنص المكازم الحفاظ عمى معناه كيتجنب بذلؾ أ تأكيؿ مخالؼ لممعنى الكارد في النص الأصمي.

 التفسير: -2
 ؽ مع كاجية الغلاؼ كالعنكاف حيث تقكـ بإلقاء الضكء عمى النص ك أعداد مقركئية لمتمييد لو .كىك الذم يتحق

 المعارضة: -3
ىك التناقض الذم يتحقؽ بيف النص المكازم كالنص الأصمي ليدـ المعنى الأكؿ لمكازم النص كنقده كتحميمو لمعنى 

 (324ـ،2015جديد.)يقطيف،
نفصاؿ تتحقؽ كبيذا النص المكازم يخمؽ مف النص كقبؿ النص " ىي منطقة بيف الداخؿ كبيذا شرط التداخؿ كالاتصاؿ كالا

 (  65ـ،Geneete،1987كالخارج دكف فكاصؿ لا باتجاه الداخؿ كلا إلى الخارج ")
 

 أنكاع النص المكازم:
الى المناص النشرم كالذم النص المكازم يشمؿ كؿ ما يتصؿ كيحيط بالنص مف مصاحبات فيقسـ جيرار جينيت العتبات النصية 

تعكد مسؤكليتو عمى الناشر كالمناص التأليفي الذم يشمؿ كؿ المصاحبات النصية التي تعكد مسؤكليتيا عمى المؤلؼ فينقسماف الى 
 أقساـ ثانكية تشرح كتكصؼ النص لفيمو كتأكيمو كىي :

" اك الخطابات النصية المصاحبة كترجع  اتعتب“كىك النص المناظر : :texte para Editoriolنص الناشر الأفتتاحي  -1
 مسؤكليتيا عمى الناشر
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 كىك قسماف:
 "الغلاؼ ك الصكرة ك العنكاف التسكيقي المركز كممة الناشر. نص الناشر المحيط كيشمؿ : -أ
 الإشيار قائمة المنشكرات ممحؽ دار النشر نص الناشر الفكقي كيشمؿ: -ب
كيعني كؿ نضير نصي "عتبات" اك خطابات نصية تدكر بفمؾ النص  para texte auctorialالنص المكازم التأليفي:  -2

مصاحبة تعكد مسؤكليتيا عمى الكاتب أم أنو يشمؿ كؿ مايتعمؽ بالمظير الخارجي لمكتاب كفي كتاب جينيت يأخذ أحد عشر 
 فصلان مف كتابو " العتبات" كتنطكم تحتو نصكص ثانكية ىي :

كيشمؿ : " اسػـ الكاتب العنكاف الرئيس العناكيف الفرعية الإستيلاؿ المقدمة  الإىداء الحكاشي  المحيط:النص المكازم التأليفي  -أ
 اليكامش التصدير" 

كيشمؿ : " المقاءات الصحفية كالمتمفزة كالإذاعية الحكارات  الندكات المذكرات  المراسلات  النص المكازم التأليفي الفكقي -ب
كء ذلؾ نتجو عبر بكابات كتكجييات النصكص المكازية في المجمكعة الشعرية " الشاعر كسفر الغريب" التعميقات الذاتية"  في ض

لإستقراء فضاءاتيا النصية كالكشؼ عف دكرىا الإشارم كالإرشادم كمكجيات دلالية تساعد القارئ في إستحضار أفؽ إنتظاره كبناء 
العناصر المؤطرة لمنص كبعض طرائؽ تنظيمو كتحققو التخيمي  ما يعني  تصكراتو كتحدد مسارات تمقيو فضلان عف دكرىا في تحديد

 ( 68ـ،1998أف النص المكازم يؤدم كظيفة تأليفية تحاكؿ كشؼ أسرار الكتابة الأدبية.)حماد ،
 

 :شلاؿ عنكز
يتعرض لو المكاطف  ـ ، يعد مف ركٌاد الأدب لمشعر التسجيمي في العراؽ إذ تسجؿ قصائده ما1950"المحامي شلاؿ عنكز مكاليد 

العراقي مف فقرو كقيرو كمشقَّةو كتنكيؿو متكاصؿ لذلؾ لقب )بشاعر الكطف(. كىك مف الشعراء السياسييف المعاصريف الميميف في 
العراؽ. تصنٌفو الدراسات النقدية بأنو مف )المكجة الثانية لشعر السبعينات( كقد كتب عنو الكثيريف كالمذيف سكؼ أتطرؽ ليـ في 

 ة الرسالة".كتاب
السماء لـ تزؿ -كبكى الماء -مرايا الزىكر-"لو حضكر فاعؿ في المشيد الثقافي العراقي كأىـ منجزاتو الشاعر كسفر الغريب 

 إمنحيني مطر الدؼء-زرقاء
 ( 6ـ،ص2022ترجمت بعض قصائده الى المغة الانكميزية كالمغة الكردية كالمغة الفرنسية". )الحريزم:

 
 نو :ما قالو النقاد ع

"شلاؿ عنكز شاعر الكممة الأنيقة سفر في عمؽ مراحؿ الذات ىذا ما كتبو دكتكر الفمسفة في جامعة كاسط صالح الطائي حيث 
(، كعمى بساط الساحر الماىر يأخذنا الفناف الشاعر المكىكب شلاؿ عنكز 6ـ،ص2019كصؼ الشاعر بما ىك فيو فعلا )الطائي، 

عالـ الركمانسية الذم إفتقدناه في زمف الفتنة كالقتؿ كالخيانة كالدمار لكؿ أصيؿ جميؿ في بلادنا يحط بنا في جنة السحر كالخياؿ، ك 
 العربية"..

كبغزؿ عفيؼ لعاشؽ يمكـ محبكبتو كيعاتبيا عمى الحسف كدلاليا بجماؿ متفرد، بعد صبر كأنات الممككـ يبث ليا أحكاؿ عشقو ليا 
 خكض في دركب المغامرات، عمى ناصية الانتظار..كمزاجيتيا المتفردة العاشقة لمعكاصؼ كال

كبمغة منتقاة مف سحر عالـ جف الشعر استقت لو بلاغة المغة العربية مف كنز مسحكر لا يطالو أحد.. ممسكس، ممتبس بجني 
كاف يمقنو  الشعر، كىذه حقيقة تذكرني بمقالو أحمد شكقي عف قيس في مسرحية مجنكف ليمى عندما قابمو الأمكم جني الشعر الذم
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الشعر في كادم عبقر.. فما قاـ بو شلاؿ في ىذه القصيدة مف قرض كمعاف، كتركيب بلاغي ليعجز عنو غيره، كسنكضح ذلؾ 
 (8ـ،ص2016كنقؼ عميو.. ىذا ما قالو عنو الدكتكر مختار أميف في دراستو النقدية لنص الشاعر " ناصية الانتظار" )أميف،

ىك ما قالو عنو الناقد الدكتكر محمد عكيد محمد الساير في دراستو النقدية لديكاف الشاعر " كبكى "شاعر المكاف شاعر الكطف" ىذا 
ني لسعيده أف أككف مف أكلئؾ الدارسيف كالباحثيف كالمؤلفيف كالنقاد ممف يسعكف إلى دراسة ىذا المنجز  الماء " كقكؿ الناقد " كا 

صر أصيؿ يستحؽ منا الثناء، كيستحؽ شعره البحث كالعناء، لعمٌنا نكفي حقٌو الإبداعي الشعرم الرائؽ الرائع، لشاعر عراقي معا
كنبرٌز إبداعو، كنضيفو إلى إبداع الشعراء العراقييف في كؿ زماف فيـ أىؿ الإبداع كأىؿ الشعر كخاصتو... دائمان." 

 (5ـ،ص2019)الساير:
، ككذلؾ قاؿ عنو الدكتكر محمكد جابر عباس :" كتب "شلاؿ عنكز شلاؿه شعرم متدفؽ" ىذا ما قالو عنو القاص مكي زبيبة 

الشاعر شلاؿ عنكز قصائد مترعة بالحزف كالاسى كالمكعة التي تنيؿ مف الطفكلة كالأصدقاء كالازقة كحدائؽ القمب ، كيممس 
عنكز قادر عمى نقؿ  جراحات الحبيب في مرايا زىكره" ، اما الناقد كالشاعر عبد المنعـ القريشي فقد تحدث عف شلاؿ فقاؿ:" شلاؿ

الأفكار مف بيئتيا الاصمية التي كلدت فييا الى بيئة كفضاء اخر .. فضاء الشعرية.. بانصيارىا في فضاء المتمقي غير التقميدم 
كالمكركث، محققان بذلؾ شرط كجكده بإقامة علاقة جمالية مع نصو اكلان كمع المتمقي ثانيان " كىذا ما اكسب مجمكعتو الشعرية ) 

 (143ـ،ص2014اعر كسفر الغريب( خصكصية يفتقدىا الكثير مف شعراء جيمو" )غيبي:الش
ككتب عنو الشاعر كالكاتب جكاد غمكـ في جريدة الزماف بعنكاف: "شاعره يحدثو العراؽ بعيدان عف قباني" ، يقكؿ:) كيؼ انسى 

ـ، كمازالت مخيمتي تسترجع شخصية الدكتكر 1986قصيدتو "صكره في جيكب الذاكرة " التي القاىا في حفؿ كبير في النجؼ عاـ 
 الناقد الكبير عمي جكاد الطاىر الذم كاف جالسان ، فكقؼ اكرامان لو كىنأه بحرارة كسماه شاعر الحداثة في النجؼ ( 
ف بمكىبتو كفنو اف قائمة أسماء الشعراء كالادباء كالنقاد العراقييف كالعرب المتحدثيف عف شاعرية شلاؿ عنكز تطكؿ، كاطراء المتحدثي

 ككثكقو بنفسو قد تستكعب البحث كمو لذلؾ اكتفيت بيذه الشخصيات فقط.
 

 شلاؿ عنكز كالنص المكازم الشعرم:
 

لقد قدـ لنا الشاعر شلاؿ عنكز مف خلاؿ نصكصو تقنيات شعرية، إذ استعمؿ بنيات اسمكبية جديدة طرز مف خلاليا خطابو 
أكيؿ لغة نصو الشعرم بدلالاتيا كافكارىا كلذلؾ حرٌكت النقاد كالادباء في الاىتماـ بيا الشعرم كنجد الشاعر اعتمد الخياؿ في ت

كالتي منحت بصيغتيا الاختبارية تعزيزات العلاقة التكاصمية بيف المتمقي كالنص كالتي مزجت بيف العمؿ الفني كالمستك الرمزم في 
ا في بحثنا ىذا قراءات جديدة كمتعددة أغنت النص مف خلاؿ تمقي النصكص فقد كانت تمؾ الرمكز نصكصان مفتكحة، طرقت لن

 عممية التكصيؿ.كسكؼ نستعرض البعض مف نصكصو المكازية في دككاينو كقصائده الشعرية:
 النص المكازم في ديكاف"الشاعر كسفر الغريب":-1

شلاؿ عنكز ديكاف الشاعر كسفر  تناكؿ في مكضكعنا ىذا دراسة مستفيضة كمعمٌقة لمكضكع النصكص المكازية في شعر الشاعر
الغريب كتسميط الضكء عمى النصكص المكازية في شعر الشاعر ككنيا منجمان يفتح شيية القارئ كيستفزه حيف يستعصي النص عف 

 المراكدة 
حيث نتطرؽ فيو إلى عناصر النص المكازم المحيط كالفكقي ثـ نقكـ بتأطير ىذه النصكص المكازية بما يناسب مكضكعنا كنرتبيا 
حسب مكاقعيا الإستراتيجية كنحاكؿ إستقراء إستراتيجية بناء العتبات في ديكاف الشاعر كسفر الغريب كعلاقتو بالبنى الدلالية 

 ننسؽ ىذه العتبات بكعي فني لكي يضيء لنا دىاليز الدلالية . المحكرية في متف الديكاف ثـ 
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 نص الناشر الافتتاحي: -1

 " اك الخطابات النصية المصاحبة كترجع مسؤكليتيا عمى الناشركتشمؿ:عتبات“كىك النص المناظر 
 الغلاؼ : 1-1

الأيقكنات الدلالية المتنكعة شكميا  كقد جاء غلاؼ )الشاعر كسفر الغريب( بصفحتيو الأمامية كالخمفية ، متضمننا عددا مف
كالمنسجمة مكضكعيا لتشكؿ في مجمكعيا قيمة تداكلية مغرية كمحفزة لمقارئ لاكتشاؼ ما كراء فضاءات النص  حيث جاء الغلاؼ 

سـ( تضمف الغلاؼ عمى اشارات لسانية متتالية بأبعاد كاحجاـ 17سـ( كعرض )25في حجـ متكسط مستطيؿ الشكؿ بطكؿ )
متنكعة ، تضمنت الإشارة الأكلى الى العنكاف المركز )الشاعر كسفر الغريب( بخط اندلسي ازرؽ مدمج بالأصفر المماع  كدلالات

كبير الحجـ بمساحة كاسعة مف الصفحة ،  حيث يبدك شكؿ العنكاف بحجمو كنكعية خطو  كلكنو كلمعانو القيمة التي فرضت 
حة ، ما يجعؿ القارئ كمنذ الكىمة الأكلى يقع تحت تأثير سمطة العنكاف كيستشعر حضكرىا العارـ عمى كؿ القيػـ الأخرل في الصف

ثالثة قكة الأثر كانعكاساتو كيتييأ نفسيان كفكريان لمعبكر الى مدف السفر كالكقكؼ اماـ مرايا تداعياتو النصية. أما الإشارتيف الثانية كال
ؼ كالتي كانت متككنة مف كرسي يقع في غابة نفضية الأشجار فقد تمثمت في صكرة الشاعر بشكؿ مدمج بداخؿ لكحة الغلا

كاكراقيا المتساقطة عمى الكرسي كعمى الأرض كىذا يدؿ عمى تساقط أياـ عمر الشاعر كرحمتو في الدنيا حيث اتخذ شاعرنا 
ىك الغريب. كالإشارة الماضي كنقطة انطلاؽ فطرية حيث تساقطت أياـ عمره كما تساقطت أكراؽ الأشجار كمازالت تتساقط بسفر ك 

مف  الرابعة فقد تمثمت في اسـ الشاعر كما لدلالة اسـ شاعرنا مف معاني عدة فيك شلاؿ مف كممات كشلاؿ مف الـ معطاء دائما ن
 دكف قيكد. أما الغلاؼ الخمفي فقد مثؿ تعريفان لمشاعر شلاؿ عنكز كما ىي مع الشعراء الآخريف.

  
 التجنيس:

( أف المؤشر الجنسي يأتي ليكضح لنا نكع الجنس الذم ينتمي إليو ىذا العمؿ الأدبي أك Gerard genetteيرل جيرار جينيت )
ذاؾ لأنو يعتبر تعريؼ خرم تعميقي يقكـ بتكجيينا لمنظاـ الجنسي لمعمؿ. كبذلؾ يعتبر نظاـ رسمي يعبر عف مقصديو الكاتب 

الفاصؿ في طبيعة العمؿ الأدبي الذم يتمقاه القارئ مف حيث ككنو كالناشر لما يريداف نسبتو لمنص فإف المؤشر الجنسي يعمؿ عمؿ 
شعر أك قصة أك ركاية أك مسرحية أك .... فيك يسيؿ عممية تمقي العمؿ الأدبي كبالتالي يعد ىك نظامان رسميان يعبر عف مقصد 

ف ىذا المتمقي قد الشاعر كالكاتب كالناشر ، كىي مف الإشارات كالمؤشرات التي تسعى إلى بناء علاقات تكاصم ية مع المتمقي كا 
أجبر عمى استضافة العمؿ الإبداعي فأصبح مف حقو معرفة جنسو الأدبي كبيذا يساعد التجنيس لمقارئ عمى استحضار أفؽ  

( ، إف المؤشر الجنسي في المجمكعة الشعرية )الشاعر كسفر الغريب ( قد 34ـ،1998انتظاره كما يييئو لتقبؿ أفؽ النص )حماد ،
اجدت في غلاؼ العمؿ الأدبي لمشاعر شلاؿ عنكز حيث كردت في أسفؿ الغلاؼ فكؽ اسـ الشاعر كىك )شعر( بمكف أبيض تك 

ف حضكر عتبة التجنيس كإعلاف عف النسب الأجناسي لما يحتكم عميو الديكاف مف نصكص شعرية)حماد  كخط كاضح كفاتح كا 
 (. 35ـ، 1998،
 

 الصكرة:
رة كىذه الصكرة تعتبر تمثيؿ مصكر يرتبط بالمكضكع الممثؿ عف طريؽ التشابو المنظكرم " عمى الصك imageيطمؽ مصطمح "

كأصؿ كممة صكرة اشتقاقي يحيؿ إلى فكرة سيج كالمشابو كالتمثيؿ كليا نكعاف أما أف تككف ثنائية الأبعاد كالرسـ كالتصكير أك 
ئي كيعرفيا ىذا المفيكـ عمى أنيا رسالة متككنة مف علامات أيقكنية ثلاثية الأبعاد كالنقكش البارزة كالتماثيؿ. كلمصكرة مفيكـ سيميا
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(، تشتغؿ صكرة الغلاؼ في ديكاف ) الشاعر كسفر 35ـ،2008ليا سيميكلكجيا الصكرة تجعؿ مف نظرية التكاصؿ مرجعيا.)بمعابد ،
المكحة التشكيمية في الغلاؼ الامامي  الغريب ( عمى تنشئة فضاء ليقيـ صرحيا الدلالي بجكار العنكاف حيث مف الممكف أف نستقرئ

كما تبكح بو مف دلالات إيمانية تثير المتمقي كتستفز إدراكو الذاتي، إذ جاء تكظيفيا عمى نحك إشارم تتفاعؿ فيو عناصر الغلاؼ 
بكجو عاـ، الأمر الأخرل في تحقيؽ غايتيا الرسالية كالتأثيرية، فنمحظ أف غلاؼ المجمكعة اعتمد ثيمة )التلاشي( بصريا كلسانيا 

الذم يقكدنا إلى أف تكظيؼ المكحة يكحي بارتباطيا بالنص الخطابي كالمتف النصي جماليا كدلاليا، فمف الناحية الجمالية تجدىا 
تكمف في عمؿ الرساـ الذم تميز باىتمامو في المضمكف كتحقيؽ تكازف تشكيمي يعبر عنو بأسمكب رمزم تعبيرم ابتعد فيو عف 

قريرية في محاكاة العمؿ، كمف ثـ اعتماده التداخؿ بيف الرسـ التشكيمي كالصكرة الفكتكغرافية الذم يعكس الأداء الفني المباشرة كالت
كالجمالي في إظيار دلالة العمؿ كانفعالاتو، كيشكؿ التناسؽ المكني تأثيرا إحاليا في تحقيؽ التآلؼ الفني بيف المكحة كالخطاب 

ة، فإننا أماـ لكحة ليا قيمتيا الفنية كرمزيتيا العالية المكحية بالتضاد الطبيعي المنضكم كسط المكحة الشعرم. كأما الناحية الدلالي
التي ترمز لمبقاء بتحدو كاضح جميان بتمؾ الخطكط المتناسقة كالتي جاءت بيف الازرؽ الشذرم كالمكف الاخضر كالاحمر في الغلاؼ 

اشتغاؿ الفضاء البصرم لمغلاؼ الخارجي الأمامي يتيح لمعمؿ الإبداعي لكحة الخمفي ذات المكف البني المائؿ لمبياض . إف 
غرافيكية كتسعى لإنتاج نمطيف مف العلاقة ، الأكؿ يخمؽ تشكيلان كاقعيان يشير بشكؿ مباشر إلى أحداث القصة ، أك إلى مشيد مف 

التأزـ الدرامي لمحدث كبيذا لا يحتاج القارئ إلى عناء أحداث القصة كفي العادة يختار الرساـ مكقفان أساسيان لمجرل القصة يتميز ب
( ، كىذا ما لمسناه في مجمكعة " الشاعر كسفر الغريب " مف إبداع 12ـ، 1998كبير في الربط بيف التشكيؿ كالنص ")الحمداني ،

 صكرم كتشكيمي حيث نجد إف للؤماكف حضكرىا الطاغي عبر قصائد الديكاف .  
 

 دار النشر:
ر تجسد السمطة الأقتصادية لمعمؿ الأبداعي حيث إنيا تمثؿ السمطة المالية التي تتحكـ في إيصاؿ العمؿ الإبداعي إلى عتبة الناش

ف عممية النشر تخضع إلى نظرية التكاصؿ عامة بأطرافيا المختمفة الناشر، المؤلؼ ، القارئ ، كنلاحظ أف عممية النشر  القارئ كا 
أدنى علاقة بالمجاؿ الأدبي كالكتاب الذم يتكفمكف بنشره كتكزيعو كبيذا يككف العمؿ الأدبي  تساعد عمى ظيكر ناشريف ليس لدييـ

في صكرتو الداخمية النص كالخارجية الغلاؼ ، مبتعدان كؿ البعد عف القيمة الفنية لأنو يحكؿ إلى سمعة تخضع لقانكف العرض 
ف عتبة دار النشر مف العتبات الميمة في النص الم كازم حيث جاءت في المجمكعة الشعرية )الشاعر كسفر الغريب ( كالطمب ، كا 

في أسفؿ الكاجية الخمفية لمغلاؼ حيث كتبت بخط صغير كبالمكف الأسكد كىذا إف دؿ يدؿ عمى الكظيفة الإشيارية التي تقكـ بيا 
أسيمت في الطباعة كالنشر نقابة دار النشر كالتي اىتمت بطباعة شعر "شلاؿ عنكز"  كىي )دار الضياء لمطباعة كالتصميـ ( كقد 

 (  48ـ،ص2017المحاميف العراقييف بالتكمفة المالية لمطبع.)بمعابد:
 

 كممات الغلاؼ أك كممات الناشر :
ستشياداتو مف أىـ عناصر النص المكازم كذات أىمية لممحقات النص الداخمي فإف ىذه الكممات المناصية تكجز  كممات الشاعر كا 

كتبيف أشكالو التعبيرية كمف ناحية تبيف لنا أشكالو الشعرية كالسردية كالدرامية كمف أخرل تقكـ بتأسيس أىـ لنا اماكف الأبداع 
لحظات السرد أك النص الشعرم أك النص الدرامي كأبراز مقاطع العمؿ الأدبي كتسييجيا بإطار كظيفي كدلالي كىذه الميمات ليا 

طركحة النص كتأكيد مقصديتو العامة كبعدىا تأتي كممات الناشر في الغلاؼ الخمفي أىمية كبيرة في اختيارىا كاقتباسيا لخدمة أ
لممجمكعة بشكؿ إضاءات كشيادات مركزة مف حياة الشاعر كمكانتو الأدبية كأىـ مجاميعو الشعرية كعممو كىذا ما كجدناه في ىذه 

كممات عمى الغلاؼ بمفرده أك بإشراؾ المصمـ أك الفناف المجمكعة الشعرية  كنستنتج مف كؿ ىذا أف الناشر ىك مف يقكـ بترتيب ال
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التشكيمي كتكضع ىذه الكممات عمى الصفحة الخمفية ، إف الكممات التي تثبت عمى صفحة الغلاؼ الخارجي أما اف تككف قراءات 
 (27،ص2014نقدية كأحكاـ كضعية ذات مصادر خارجية كأما مقاطع إبداعية ذات مصادر داخمية .)حمداكم:

 
 لنص المكازم التأليفي: ا

كيعني كؿ نضير نصي "عتبات" اك خطابات نصية تدكر بفمؾ النص مصاحبة تعكد مسؤكليتيا عمى الكاتب أم أنو يشمؿ كؿ ما 
 يتعمؽ بالمظير الخارجي لمكتاب كيشمؿ:

 العنكاف الرئيسي :
كيفضمو كيتداكؿ بو فيحمؿ إسـ كتابو فيسمى  يعتبر " العنكاف لمكتاب كما الإسـ لمشيء فيعرؼ بو كيشار بو إليو كيدؿ عميو 

 (15ـ ، ص2006العنكاف بإيجاز يناسب البداية فيك علامة ليست مف الكتاب جعمت لو لكي تدؿ عميو" )الجزار،
كديكاف "الشاعر كسفر الغريب" مف تكقيع الشاعر شلاؿ عنكز نجد فيو العنكاف يمعب دكر الإغكاء فيو كعتبتو الأساسية الأكلى في 
تحديد الأثر الأدبي كقراءتو كمف خلالو تتجمى جكانب جكىرية لتحدد الدلالات العميقة لنصكص الديكاف كبيذا يصبح العنكاف 

 عنصران بنيكيان يعطي لمنص ىكيتو كتفضي لقراءتو فيك الذم يمدنا بمفتاح لتحميؿ تحميؿ النصكص كقراءتيا.
 

 ر الغريب":دلالة العناكيف الداخمية في مجمكعة " الشاعر كسف
العنكاف الشعرم في مجمكعة "الشاعر كسفر الغريب" يشتغؿ بتأدية كظيفتيف الأكلى كظيفة العنكاف الرئيسي كالثانية كظيفة العنكاف 
الداخمي ليغدك بذلؾ شاعران غريبان مضاعفان ليرمز كيدؿ عمى غربة الشاعر كتنقلاتو خلاؿ مراحؿ حياتو التي يعيشيا، كفي قصيدتو " 

 ر قيدم" نجده يقكؿ:مف يكس
 مف يكسر قيدم

 مف يشربني عسلان عمقمان 
بان بيغضان   حي

 نصران ىزيمةن 
نجد شلاؿ عنكز في قصيدتو ىذه يكحد الذات كالمكضكع مف خلاؿ تجريب الأضداد مف الحمك كالمر كالحب كالبغض ...، كفي 

خلاؿ إتخاذ الشاعر لمعركة الطؼ التاريخية مكضكعان  قصيدة "ركيدؾ لا تزاؿ كربلاء" نجد الشاعر تربطو ركابط إنفعالية قكية مف
 غير منفصؿ عف الحاضر ماداـ ىناؾ ظالـ مستبد كمظمكـ منتفض فيقكؿ:

 أييا الغريبي 
 المستباحي دموي 

 يا مف يناطحي الريحى 
 في أزقةً المدف المحنٌطة 

 المكصدةً الأبكاب
 المذىكلةً حد الإحتراؽ

لآف فقد إستعمؿ الشاعر صيغ المضارع كالمضارع المستمر مثؿ:" تحمؿ رايتو" ك "لا تزاؿ كبيذا تككف كاقعة الطؼ ساخنة حتى ا
 كربلاء" ك "الشمر يحز برأس الحسيف".... في قكلو:

 ركيدؾ لا تزاؿ كربلاء
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 جعجعة السيكؼ، الرماح
 الأضاحي

 شمران يحز برأس الحسيف
 ماء الفرات زلالان أجاجان 

 ـ( 2013نكز، الشاعر كسفر الغريب، )ع كعباس تحمؿ رايتو يد العنفكاف.
كىكذا يعبر الشاعر عف ثكرة غضب عارمة كسخط بالغ جكىره الارتفاع بالكاقع التاريخي إلى مستكل الفكرة الشعرية كالتي تحممنا 

رر بمعركة عمى الإرتفاع بالرؤية البصرية إلى مستكل الإستبصار، الذم يمتزج فيو الشعكر بالكاقع في تجربة الكفاح مف أجؿ التح
نما كؿ ىزيمة شرارةه جديدة تعيد المعركة بكرةو أكثر إندفاعان بإستعماؿ الرمكز  لا تحتمؿ الإنتصار كاليزيمة كأم معركة ، كا 
الأسطكرية كالتاريخية المفعمة بالحيكية . كمف الرمكز الأسطكرية التي كظفيا الشاعر رمز " تمكز" إلو السامييف كركح الزراعة 

ينزؿ إلى العالـ السفمي في فصؿ الصيؼ فتحزف عميو زكجتو" عشتار" كيشاركيا الناس حزنيا ثـ يعبث الربيع  كالخصب ، الذم
 فتنمك النباتات كتعـ الأفراح يقكؿ الشاعر:

 يييركؿ ) تمكز(
 يبحث عف ) عشتار (

 ميمسكان نًصفيوً 
 شىطريوً 
 ثًقميوً 

 يىغذ السٌيري ...
 صكبى المدف الحرائؽ

 جزر الأفاعي
 المسركقة الأحلاـ
 الميَّتة الضمائر

 )عشتار( افترستيا الكيكلة .....
كتقابؿ )عشتار( البابمية، ليمى العربية التي لـ تجد الفارس الذم يتزكج بيا، فظمت عانسان ذلؾ خيره ليا مف أف تخصٌب مف السادة 

 المستبديف المتسمطيف، يقكؿ الشاعر:
 انتبيكا أييا السادة
 )ليلاكـ( عانس

 تتزكج أحدان منكـلـ 
 لتأتي أسباب العزكؼ عف الزكاج في الأمثمة المنيالة فيقكؿ الشاعر:

 مف منكـ دغدغ ثديييا؟
 مف أىدل خاتموي المصمكب إلييا؟

 مف قبَّؿ فميا؟
 شفتييا

 مف صاف جدائميا؟
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 لؼَّ محارميا
 غطى ساقييا؟!!

قصيدتو " الغائب" ىذا الصحابي الذم سار عمى طريؽ الشيادة  كيعطينا الشاعر مثالأن حيان مف الصحابي " ميثـ التمار" مف خلاؿ
كآؿ عمى نفسو إلا يقكؿ إلا الحؽ فأمر طاغية عصره بقطع لسانو كلمنو قاؿ مايريد قكلو لا بمسانو كلكف بدمو كبيذا مدَّ أكاصر 

بنو الحسيف )عمييما ال  سلاـ( يقكؿ الشاعر:الحب بيف " النجؼ" ك "كربلاء" حيث مرقد الإماميف الثائريف عمي كا 
 )ميثـ التمار(* مصمكبه 

 عمى جذع نخمةو مقطكع المساف
 يشير بإصبعيوً..

 كاحدةه نحك )الثكية(
 كأخرل إلى )كربلاء(

 أكؿَّ الطيري منو
 يىبىست جثتو

 كىك يشير إلى )كربلاء(
 فمتى )كربلاء(؟

ف ماؿ إلى الكصؼ في كثير مف الأحياف بدلان مف أف يطمؽ  ىكذا يكظؼ الشاعر رمكزه شعريان حتى يتجنب الخطاب المباشر، كا 
عناف رمزه ليعبر عف نفسو بتجربة المشيد الدرامي. كفي قصيدة "اعتراؼه كتجؿ" نجد إف ذات الشاعر لـ تطغ عمى المكضكع كقد 

مجأ إذا ما أراد اف يتكمـ بصيغة )الأنا( إلى تقمص صكرة الرمز حتى لا يتيـ بالتقرير، حذر مف ىذا الخمؿ أشد التحذير إذ كاف ي
 فأسمعو يقكؿ:

 أنا )آصؼ بف برخيا(
 جئتـ مف )عبقر( بخبر

 ما كجدت ىناؾ
 سكل الألؽ الممتد

 مف كربلاء
جربة الحية. كفي قصيدة "معمؽه بيف يعالج الشاعر مشكمة الزمف بإستحضار الكقائع التاريخية بشكؿ تصبح فيو جزءان مف نسيج الت

الفجر كالعتمة" نجد فكرة الإماـ المنتظر عند الشاعر تتخذ شكؿ الطير المعمؽ بيف الفجر كالعتمة، إنو لا يعبر عف حقيقة صمبو ما 
تحقؽ الفعؿ لـ تتداخؿ نزعتو الركحية في نزعتو الطبيعية النفس في الجسـ السماء في الأرض، اللا متناىي في المتناىي حيث ي

الجمالي مف ىذا التداخؿ الذم يدىشنا، كيكشؼ لنا عف الحالة التبادلية كالتضايؼ الحي بيف المطمؽ كالنسبي. فالجميؿ في تعيٌنو 
 كتناىيو يصمنا بالأبدية كيفتح أمامنا الطريؽ إلى اللا متناىي كالخمكد، فلا جماؿ إذف في فكرة ممكف مستحيؿ يقكؿ الشاعر:

 الزمفي تثاءب أيُّيا 
 الخطيئةي          

 رئتيَّ بيف فكيٌؾً   
 أنت ثمؿ تترنح

 كأنا رافعه يدمَّ     
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 أسممتؾ قدرم    
 صحكه جنكفه 

 قتاؿه في اللا حرب
إف الشاعر في ىذه المجمكعة بعامة الشكؿ قد كاف سيلان لـ يتكمؼ فيو الشاعر الإستعمالات البلاغية التقميدية الصارمة مف كزف 

يقاع كأساليب يصاؿ أفكاره الشعرية تبسيطان غير مخؿ مف الناحية الفنية، ماداـ أسمكبو كاف ينـ  كا  لأنو كاف حريصان عمى تبسيط كا 
 عف بصمة ذاتية كخصكصية في التعبير عف مضامينو الشعرية ...

 
 الإىداء في مجمكعة الشاعر كسفر الغريب:

لسياؽ العاـ لمعمؿ الشعرم بأبعاده المرجعية كالإيحائية ، فجؿ إىداء عتبة الإىداء تبقى عتبة نصية لا تفصؿ دلالتيا كمعناىا عف ا
الشاعر شلاؿ عنكز في مجمكعتو الشعرية " الشاعر كسفر الغريب" ليا علاقة كثيقة مع عنكاف نصو الشعرم حيث نجد أف الإىداء 

ك العاـ الذم تكشفت عنو العتبات الشعرية يقكـ بدكر المدلؿ كالشارح لمضمكف النص كلػـ تكف مؤشرات عتبة الإىداء بمنأل عف الج
السابقة ، فيي امتداد مكضكعي لفضاءات الحسر ة كالكجع كالألـ اتسمت بنية الإىداء بالتكثيؼ كالرمزية  لنلاحظ أف الشاعر قد 

اعر مف بعد فقدانيـ مزج في إىداءه ىذا بيف الإىداء الخاص كالإىداء الذاتي لكجع الفقداف كام فقد فيك فقد الأـ كالأب كغربة الش
كربط الشاعر فقداف الاب كالاـ بالكجع العتيؽ الجديد باستخداـ التضاد بيف الكممات ) لركح ..أمي ... أبي ... ككجعي العتيؽ 

ـ( فقد اختصر الشاعر اىدائو بيذه الكممات الرمزية المعبرة حيث كجو الشاعر 2013الجديد ( )عنكز، الشاعر كسفر الغريب، 
متنانو ليما كالتي يستطيع المتمقي  الخطاب إلى كالدتو ككالده بحيث أراد الشاعر أف يصرح خطيان عبر عتبة الإىداء بعرفانو لكالديو كا 

مف خلاليا اف يممس كثيران مف مشاعر الغربة كالكجع كالألـ فما بيف ) العتيؽ ( ك ) الجديد ( تضاديات دلالية كاسعة فالعتيؽ ىك 
بالنفس بشكؿ غير زائؿ كاما الجديد فيك جرح جديد يكمؿ عمى جراح الشاعر القديمة ليبيف مدل ترابط  القديـ الذم يككف مؤثران 

أفكار الشاعر ، ككقكؼ القارئ اماـ ىذه العتبة بكؿ ما تحممو مف دلالات يدعـ كيرسخ معتقداتو كتكقعاتو التي افرزتيا العتبات 
ا بكصفيا امتدادان لسمطة العنكاف كدلالاتو كأف العتبة الإىدائية في ىذه المجمكعة السابقة ، ليرسـ خطان مكضكعيان مشتركان فيما بيني

 مشحكنة بالحميمية كالإعتزاز بالذات .
 

 خطاب المقدمة في مجمكعة " الشاعر كسفر الغريب ":
الشاعر كسفر الغريب  تأتي المقدمة عف الشاعر شلاؿ عنكز في ديكانو الشعرم كحقؿ معرفي يسترعي الإىتماـ فمـ يقتصر ديكاف )

 ( عمى مقدمة المؤلؼ كانما سبقت المقدمة بالعنكانيف الآتييف:
ة( كقد كتبت بقمـ ) عبد المنعـ القريشي ( كقد تحدث فييا عف تحرر رؤية الشاعر كالعلاقة الذاكر  تحرير –)إضاءة  العنكاف الأكؿ:

بيف الإنتاج كعممية التذكر ككذلؾ تكمـ عف المستكل المساني كخركج الشاعر مف كيكؼ الذاكرة عف طريؽ ) استعادات ، حنيف ، 
كار مف بيئتيا الاصمية التي كلدت فييا الى بيئة كفضاء آخر ارتدادات ( كقد كضح بيا اف الشاعر شلاؿ عنكز قادر عمى نقؿ الأف

 نصو مع جمالية علاقة بإقامة كجكده شرط بذلؾ محققان  كالمكركث التقميدم غير التمقي فضاء في بانصيارىا –فضاء الشعرية  -
جيمو كاىميا عدـ انسياقو كراء اغراء  شعراء مف الكثير عند نفتقدىا ربما خصكصية المجمكعة اكسب ما كىذا ثانيان  المتمقي كمع أكلان 

التركيب التجريدم لمكصكؿ الى الشعرية ، كالذم ينـ عف عدـ انتماء مثؿ ىذه التراكيب الشعرية أصلان كالتي دعاىا ) عبد المنعـ 
)عنكز، القريشي ( ب ) الصكر الافعكانية (  التي تأكؿ جسد القصيدة انيا صرخة في زمف يحتاج الى صكت عاؿو بالتأكيد . 

 ـ(  2013الشاعر كسفر الغريب، 
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) مقدمة ( بقمـ الدكتكر تكماف غازم ، كقد تكمـ فييا عف تجربة الشاعر الناضجة التي تمثؿ مرحمة مف مراحؿ  العنكاف الثاني :
عمر الشاعر ، كمعاناتو الفنية فأخذ نماذج مف القصائد الشعرية لممجمكعة كبيف نسؽ ىذه القصائد مف خلاؿ علاقاتيا الداخمية 

ناكؿ الادراؾ الحسي ، كذلؾ تكمـ عف التكحيد بيف الذات كالمكضكع كتكمـ عف التي تتجسد بشكؿ خارجي فيجعؿ الحقيقة في مت
 صادقة شعرية تجربة عف الشاعر عبٌر ككيؼ حيان  تكظيفان  كظفيا ككيؼ ( الديني –التاريخي  -استخداـ الشاعر لمرمز ) الأسطكرة

 ـ( 2013راءتيا . )عنكز، الشاعر كسفر الغريب، لق مدخلان  ليككف باقتضاب ( كالمكضكعية ، النفسية ) أبعادىا عمى الضكء سمطت
بعد ذلؾ جاءت كممة الشاعر بعنكاف )كممة لابد منيا( حيث كٌضح بيا كيؼ خرجت ىذه المجمكعة الى النكر كذكر بعض الأمكر 

عراقية لدعميا التي منعتو مف طبعيا كقد ذكر ايضان الأمكر التي ساعدتو عمى طباعة المجمكعة كقد أشاد الى نقابة المحاميف ال
 ـ( 2013المادم كالمعنكم لمشاعر كانيى كممتو بالدعاء لحفظ العراؽ مكحدان امنان. )عنكز، الشاعر كسفر الغريب، 

نمتمس في خطاب المقدمة عند الشاعر شلاؿ عنكز "لكازـ الحداثة كالمعاصرة لمقصيدة العربية " حيث كانت محاكلاتو لخمؽ عالـ 
الشعرية " الباب عمى مصراعيو أماـ احتمالية النص لأنيا لا تعتبر كما الصكرة التقميدية ثابتة مستقرة  شعرم جديد تفتح بو الصكرة

كأنما تسيـ في خمؽ فكر جديد أثناء تشكميا رافضة لمبعد الأكحد في الصكرة القديمة كمستبدلة تعدد الرؤل 
مؽ (،نجد أف رؤية شلاؿ عنكز الشعرية لـ تختمؼ 97ـ،2002كالمعنى")رزؽ، في لكازـ الحداثة المعاصرة  فالشعر " نكع مف خي

( ، كىنا نعرؼ مدل علاقة الشاعر مع الكممة كخمؽ كاقع مف الكممات فيي المحظة التي نقدـ 58ـ،1985العالـ بالمغة")ادكنيس،
 (.  4،251ـ،ج2002فييا " صكرة عف العالـ مف خلاؿ متف شعرم أكثر غنى كعمك")ادكنيس،

 
 اسـ المؤلؼ:

فنجد في مجمكعة الشاعر كسفر الغريب اسـ الشاعر شلاؿ عنكز يتمحكر في أسفؿ صفحة الغلاؼ مف بعد عتبة العنكاف حيث 
يريد الشاعر أف يبيف حضكره المتميز في الساحة الأدبية ليستقطب نخبة الجميكر القارئ كىذا ما يجعمو يعاكد نشاطو الأدبي أكثر 

عنكز ( في الكاجية الأمامية لمغلاؼ بمكف أبيض كبخط متكسط كأف المكف الأبيض يرمز كأكثر. كيتمحكر إسـ الشاعر )شلاؿ 
للؤمؿ كالتفاؤؿ كيرمز لمحزف كالألـ كقد يككف الشاعر أراد أف يصؼ الحالة التي عاشيا أثناء كتابة المجمكعة فجاء اسـ الشاعر 

ذك المكف الترابي كالممزكج بالأخضر يؤكد حضكر الذات شلاؿ عنكز ذك بعد دلالي كايحائي كذك تنسيؽ جمالي مخترقان الفضاء 
الشاعرة الطاغية كتأكيد لخصكصيتو الإبداعية كىي نفسيا خصكصية الذات الشاعرة فيي مف صنعت فرادة النص كمنحتو سمتو 

ة الغلاؼ الأمامي النكعية كالفنية ، فلا يكتفي الشاعر شلاؿ عنكز في ديكانو الشاعر كسفر الغريب عف الإعلاف عف ذاتو بكاجي
فنجد في الغلاؼ الخمفي لممجمكعة تكقيع المؤلؼ باسمو الحقيقي كسطكر تعريفية عف الشاعر كنشاطو الأدبي كالفكرم فيككف 
كمالان لو فشاعرنا حدد الغلاؼ الثاني لمتعريؼ بو ذاتان مبدعة ككأنو يرسـ صكرة لو تعكس  الغلاؼ الأخير ىك إمتداد لإسـ المؤلؼ كا 

لذاتية كالشعرية كيريد ىنا أف ييظير صكرة فكتكغرافية تعكس آثار الزمف عمى ملامحو الشعرية كالذاتية ، حيث نجد إف اسـ ملامحو ا
الشاعر كالعنكاف ينفرداف في فضاء الغلاؼ انفرادا يدؿ عمى ظيكر علاقة بيف النص الشعرم كالذات فقط فيي علاقة مباشرة 

تتشكؿ داخؿ فضاء مفتكح لسمسمة لا متناىية مف الإنبثاقات الدلالية كالتي تمكنو مف تأكيد كصريحة تنتصب فييا الرؤية الشعرية ك 
(، نجد أف اسـ الشاعر كالعنكاف بفضاء 21ـ،ص1983حضكره عبر المكاف كالزماف لاحتفاؿ لغكم استراحت فيو المغة .)حمادم،

ت كعلاقة مباشرة كصريحة تتشكؿ فييا الرؤية الشعرية مف الغلاؼ ينفرداف إنفرادان يدؿ عى قياـ علاقة بيف النص الشعرم كالذا
 داخؿ فضاء مفتكح لسمسمة مف الدلالات كالتي بدكرىا تمكف مف تأكيد حضكر الذات الشاعرة عبر المكاف كالزماف بإحتفاؿ لغكم . 

 
 الاستيلاؿ:
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ممركر مف العنكاف إلى المتف كىي مما إف عتبة الاستيلاؿ حمقة كصؿ كضمف بنائية القصيدة كىيكميا كىي مما يييئ القارئ ل
يستدعي التأكيؿ كالدراسة كالبحث لأنيا ميمة جدا في بياف مراد الكاتب كتخميف رؤيتو أك نظرتو التي سيكردىا كيريد إيصاليا مف 

غة ليست كائنا معزكلان خلاؿ المتف كالإستيلاؿ ىك: أحد القكالب المغكية الكمية التي يتطابؽ فييا الفيـ المادم كالفيـ الثقافي. فالم
نما ىي نتيجة منطقية لمتكافؽ القائـ بيف العقؿ كالكاقع( )النصير، (. كفي الإستيلاؿ 176ـ،ص2009كخاصان بفيـ دكف آخر، كا 

 عادات اجتماعية كدينية كالمسممكف غالبان ما يبدئكف كلاميـ بالبسممة )باسـ الله الرحماف الرحيـ(، إف لذلؾ كقعان عمى نفس المستمـ
فتنفذ إلى لبو كتشد إنتباىو إلى كلاـ المرسؿ. إذف الإستيلاؿ ىك لحظة الإشراؽ كالتنكير. كجاءت لغة القرآف مؤكدة أىمية حسف 

 مف ذلؾ بعد سياتي لما أسماعيـ لتييئة…( الإبتداء فقرع أسماع العرب بما لـ يكف مطركقا مف قبؿ )الـ، كيعيص،
 الإستيلالات التي كانت حاضرة عند شلاؿ عنكز".(. كمنيا 124ـ،ص2009)النصير،القكؿ

 
 

 التصدير:
كعند شلاؿ عنكز نجد اكثر مف تصدير في مجمكعتو الشعرية كنجد أنو يستعيف بالتصدير باقتباسات ليست لو إنما تتكائـ مع 

افتتاح الشاعر مجمكعتو  المكضكع الذم يريد طرحو في القصائد الشعرية كترتبط بعنكاف المجمكعة الشعرية عمكما، مف قبيؿ ذلؾ
 الشعرية بكلاـ ليس لو إنما مف )القراف الكريـ( بقصيدتو "كذا النكف " فيقكؿ :

 "كذا النكف إذ ذىب مغاضبان 
 فظف أف لف نقدر عميو "  

 كفي نفس القصيدة نجد :
 ـ( 2013)عنكز، الشاعر كسفر الغريب،  " سبحانؾ إني كنت مف الظالميف "

ر في ديكانو جميعيا مقتبسة مف القراف الكريـ كىذا فعؿ قصدم ينـ عف كعي إف الاستشياد بالنص القرآني فنجد أف تصديرات الشاع
يزيد مف تحقيؽ معنى لمنص كتأكيد مصداقيتو لنحك غير مباشر كأف حاشية العنكاف الآية القرآنية تبيف لنا أصداء النص كعنكانو 

( ، Genette ،1987لتصدير " إشارة صامتة .... تأكيميا مف ميمات القارئ" )معان كتكثفيا لتعمف عف نية الشاعر كلذلؾ يبقى ا
فجاء الاشتغاؿ عمى عتبة التصدير بجعميا قناعان يختفي كراءه الشاعر ليخمؽ نصو الشعرم الخاص بو ، كالذم يككف مميء بمغة 

عاتيا اليائمة ما يمكنيا مف دحر التعاقب ككسر اليقيف التي تعتبر " لغة تتمرد عمى عقاؿ البعد الكاحد مستمو مف صميميا كاندفا
ستمقاط الغياب الكامف في الحضكر كفي الكقت نفسو تككف قد أشارت إلى تخميص الإنساف المشركط بالشعر"  الدلالات الكاحد كا 

عمى المختمؼ ( ، كيقدـ شلاؿ عنكز بيذا النص المكازم دعكة إلى "اكتناه الذات ك الآخريف كالانفتاح 143ـ،ص1992)اليكسفي،
 (. 95ـ،ص2005كالمغاير ")البحرم،

 
 التناص مظاىره كدلالتو في ديكاف "الشاعر كسفر الغريب" :

تتعدد الخطابات كالنصكص في ديكاف الشاعر فجعمو جامع مف الدلالات ليشكؿ بناء جديد كمستحدث كلا يمكف لمنص أف يقيـ 
، كفي ديكاف "الشاعر كسفر الغريب" نقؼ عمى تخكـ تداخؿ  (11ـ،ص2012كيانو إف لـ يتعمؽ بخطابات متغايرة)عثماف،

 النصكص كتنكعيا بالمصادر كاحتكائيا عمى مرجعيات كعناصر مف شأنيا أف تؤسس الدلالة .
 

 التناص التاريخي :
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تناغـ مع الشاعر شلاؿ عنكز استميـ أحداثان كنصكصان تاريخية في ديكانو قد أبرزت قدرتو عمى تكظيؼ التاريخ تكظيؼ فنيان م
نما مف خلاؿ ما نككنو عنيا مف  نسيجو الشعرم ، كيعتبر التناص التاريخي كما يقكؿ "سعيد يقطيف" :" لا يأتي إلينا ككقائع كا 

 ( ، قد عنكف الشاعر قصيدتو "ركيدؾ لا تزاؿ كربلاء" فيقكؿ فييا:106،ص2006نصكص تقبؿ التأكيؿ كالقراءة" )يقطيف،
 ركيدؾ لا تزاؿ كربلاء

 السيكؼجعجعة 
 الرماح

 الأضاحي
 شمره يحزُّ برأس الحسيف

 ماء الفرات
 زلالان أجاجان 

 كعبٌاس تحمؿ رايتوي 
 يد العنفكاف

 
 التناص الديني :

نجد الشاعر شلاؿ عنكز في ديكانو " الشاعر كسفر الغريب" يستقي الكممات الدينية بداخؿ نسيج خطابو الشعرم لكي تضيؼ 
 (:19ـ،ص2013كمبنى النص الشعرم، حيث يقكؿ في قصيدتو "ذا النكف")عنكز،إضافة نكعية كبلاغية ترصف معنى 

 )كذا النكف إذ ذىب مغاضبان فظف ػف لف نقدر عميو(
 عندما إبتمع الفجري 

 صلاةن 
 خطيئة

 أيقكنة نبي
 أحبكلة دجؿو 
 أفقان ميجكران 

 كيقكؿ مف نفس القصيدة في لكحةه أخرل:
 )سبحانؾ إني كنت مف الظالميف(

 نكر الشمس؟مف ييطفيء 
 يختف سرٌةى الزمف؟
...؟  سيمطي الككفى

 كيؼ يشاء؟
 التناص الأسطكرم:

نجد الشاعر شلاؿ عنكز قد كظؼ الرمكز الأسطكرية المفعمة بالحيكية، استخدـ رمز )تمكز( إلو السامييف كزكجتو )عشتار( في 
 (23،ص2013قصيدتو "لا شيء سكل تمكز" فيقكؿ:)عنكز،

 يييركؿ )تمكز(
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 شتار(يبحث عف )ع
 شىطريو
 ثقميوً 

 يىغذ السٌيري ....
 صكب الميدف الحرائؽ

 جيزر الأفاعي
 المسركقة الأحلاـ
 الميَّتة الضمائر

 )عشتار( افترستيا الكيكلة
 القطيعة 
 الفراؽ

 القبائؿ المتجمٌعة المتفرقة
 الناطقة الخرساء ....
 اليكامش كالحكاشي :

( ، 46ـ،ص2000تعتبر اليكامش " استكماؿ كتفريغ لمنص كتعميؽ إضافي إلى متنو كىي جزء حيكم منو لكسر غنائيتو")المناصرة،
ف ىكامش كحكاشي النصكص الأدبية تعد مف أىـ عتباتيا فيي تنير لممتمقي سبؿ الكصكؿ إلى دلالة النص الشعرم لأنيا  كا 

دالة التي تشير الى المحتكل كبعدىا تكشؼ عف معانييا كمادتيا كبذلؾ تعد ىي مف أىـ تحتضف الكثير مف المعمكمات الإشارية كال
الأشكاؿ التقنية كالأسمكبية الفنية الجديدة التي كظفت لتعبر عف مدلكلات النص الإبداعية . إف لدلالة المكاف كالتاريخ دكر ميـ في 

ي الديكاف كاف لمجرد التباىي بتعدد الأسفار كتنكعيا فمع ذلؾ تشكؿ عتبة الحكاشي كقد يعتقد القارئ أف الاشتغاؿ عمى تكظيفيا ف
بطريقة ما حالة عشؽ لممكاف يصر الشاعر عمى إثباتيا فملؤماكف سحرىا في ديكاف "الشاعر كسفر الغريب" كقد اختصرىا غارسيا 

( ، 79ـ،1987ثير  كالآف نيكيكرؾ" )صادؽ،لكركا معمقان عمى ارتباط بالمكاف " لقد اعطتني باريس انطباعان مدىشان كلندف أكثر بك
كقد لجأ الشاعر شلاؿ عنكز إلى ذكر المكاف كالتاريخ الذم كتبت بو القصيدة في نياية كؿ قصيدة طبعيا في ديكانو )الشاعر 

النجؼ كسفر الغريب ( مف دكف أف يراعي الترتيب الزماني بقدر ماكاف يريد أف يبيف أىمية الأمكنة التي ذكرت في قصائده ) 
شرؼ الأ النجؼ محافظة في كتبت قد الشعرية المجمكعة ىذه في قصائده أغمب إف كنلاحظ ( الككفة – بغداد – غماس –الأشرؼ 

ف تركيز الشاعر عمى المكاف  ىذه المدينة التي إحتضنت الشاعر ككانت ملاذه الآمف لتحتكيو بكؿ ماعاناه مف أكجاع كآلاـ ، كا 
التكضيحية التي يريد الشاعر إظيارىا لكي تمكف لمقارلء منالكقكؼ عمى النص الشعرم كتساعده  دكف الزماف يدؿ عمى الإشارة

 عمى تفسير النص كفيمو ، كخير مثاؿ عمى ذلؾ في شعر شلاؿ عنكز ماجاء في قصيدتو ) كحدم أبحث عف بكيب ( فيقكؿ :
 

 ساءلتي كؿَّ دركب بغداد
 بعدما تيتي في دركبً النجؼ 

 صبيحة يكوـ أرمدو 
جَّ بي الدىر   ضى
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 الحكارات :
ـ( ، كىي تعتمد بالأساس عمى 2001تعد الحكارات ىي نكع مف الخطابة " تدكر بيف شخصيف أك أكثر مف شخص " )الحمراكم، 

ـ( ، 2001ظيكر أصكات لأشخاص مختمفيف " لأف الحكار تعبير فكرم كفني معان أك يككف أداة مف أدكات التعبير" )الحمراكم، 
ة تقارب بيف طرفيف ينشأ عمى أساس التناقش اليادلء مف غير عصبية كتشدد بالرأم بمعنى ذلؾ ىك الحديث بيف فيي عممي

( الذم interviewشخصيف كخمك ىذا الحديث مف العنؼ كالحدة. يكظؼ الحكار لعمؿ لقاءات كىك ما عرؼ بالمصطمح الفرنسي ) 
يكجييا إلى جميكره ليظؿ عمى اتصاؿ مستمر معيـ  فيذه الحكارات بإمكانيا يتخذه الكاتب أك الشاعر المبدع عمكمان عمميا رسالة 

 ( .Genette ،1987تقديـ المبدع مف خلاؿ أعمالو القديمة أك الحديثة منيا كتعتبر الجرائد ىي ميعمف مجاني لممبدع )
كيز عمى الجانب الخفي مف حياة كاف لمشاعر شلاؿ عنكز منزلة ليست بالقميمة مف المحاكرات كالمقاءات حاكلت جميعيا التر 

الشاعر كأف أكثر ىذه المقاءات أجريت لو مف بعد إصداره ديكانو " الشاعر كسفر الغريب " الذم يعتبر علامة بارزة في مساره 
كرة الشعرم لمشاعر، كالمتتبع لحكارات الشاعر يتحفز لمبحث عف الذات الكاتبة لمشاعر كىذه الذات تبرز بكصفيا منتجة لممعنى بص

 منظكمة لتنتج قيـ كتسعى لكسب تميزىا.
 

 النتائج :
كبعد رحمتنا الشاقة كالممتعة لمبحث في النصكص المكازية بنتاج الشاعر شلاؿ عنكز ديكانو " الشاعر كسفر الغريب" تكصمنا إلى 

الشعرية كتحديد مقصدىا عدة نتائج لرسالتنا كقد كاف اليدؼ منيا ىك إبراز ما لمعتبات مف أىمية في فيـ خصكصية النصكص 
 الدلالي، كبيذا خرجنا بعدة نتائج أعرضيا إليكـ كالآتي:

ف تكزيع العلامات  -1 ساىمت عتبة الفضاء النصي مف تكسيع دلالة لمنص رغـ أنيا لـ تخضع لما يقتضيو الشعر الفضائي كا 
لسكاد، ..... " لـ نراىا بشكؿ كبير كي يسمح لنا التي تشكؿ الفضاء النصي " الأسطر الشعرية، النبر، علامات الترقيـ، البياض كا

بفتح النص لآفاؽ تأكيمية كدلالية أكبر كنرجع سبب ذلؾ ىك غياب الخط اليدكم لمشاعر كىذا ما أكسب لعبة السكاد كالبياض حركة 
 محدكدة كخاصة لأف شكؿ الطباعة كاف بييئة كاحدة.

فية كالفكرية مف خلاؿ النص الفكقي فبرزت بحكاراتيا كتأثيراتيا لتفردىا كذات برزت سمطة الأنا )ذات الشاعر( بإيقاعاتيا الثقا -2
كاعية مما ألزـ عمييا أف تمارس السمطة عمى النص كىنا كاف مف الضركرم أف يمارس النص سمطتو عمى القارئ كأف يخمؽ ذات 

 تسعى خمؼ ممحمة الكتابة.
يك يستقي مادتو مف مخزكنو الثقافي الذم تحتكيو ذاكرتو عبر كاف لمتناص الصكرم في شعر الشاعر خصكصية مميزة ف -3

مراحؿ حياتو الزمنية المتعاقبة فإستطاع أف يسحب المغة مف فضاءاتيا النصية المختمفة إلى فضاءه الخاص كجعميا تقكـ بكظائؼ 
كالتاريخ كالديف في تركيب فني محكـ جمالية التي تجعؿ الكلاـ شعران فنجد ديكاف الشاعر قد تناص مع الثقافة العربية بالأسطكرة 

 كجمالية فائقة كقد حققت شعريتيا كأثرت بمحمكليا الفكرم كىذا ما أثار اليزة التي تعتبر شرط أساسي ليجعؿ مف الشعرشعران.
نجاح سعى خطاب المقدمة لتكضيح إستراتيجية الكتابة كتمكف لمشاعر الانخراط بو رغـ إشكاليات عصره بالرغـ مف ذلؾ يبقى  -4

الشاعر مرىكف بمدل قدرة خطابو لإقامة الكصاؿ مع متنو الشعرم كىذا لـ يتحقؽ مع خطاب الحداثة كالمعاصرة كالتي تكتفي بأف 
 تككف مشركعان تجريبي.

عتبة التصدير قد أتاحت لمشاعر فرصة لتماىي ذكات آخريف مف خلاؿ ترديد أقكاليـ كلا تقبؿ إلا بمف تتحقؽ عبرىـ نرجسيتيا  -5
الإفتتاف بنفسيا مف خلاؿ إتقانيا ألاعيب الكلاـ حيث الذات الشاعرة لشلاؿ عنكز جعمت مف التصدير برىاف كحجة لقبكؿ ك 

 خطابيا.



 

وْليِّ عدد خاص بوقائع ال البصسة ححج شعاز الثاوي بالخعاون مع زابطت الخدزيسييه الخسبوييه في مؤحمس الدَّ

-51)الاسخساحيجياث والآفاق المسخقبليت  للإصلاح العلمي والخسبوي في ضوء المسخجداث الساهىت( ، والري أقيم للمدة 

0202ز اآذ 51  
 

986 

 

العنكاف الشعرم لممجمكعة يمكننا مف الكلكج في عالـ النص فيتحكؿ مف حمية تخدـ النص إلى إبداع ذاتي لمنص كىذا يدفعنا  -6
شلاؿ عنكز مجاؿ حقؿ عناد كامتياز فرغـ إف العنكاف في المجمكعة قد تكلد مف النص إلا أف النص  بقكؿ أف العنكنة عند الشاعر

نما  بفعؿ القراءة يرجع كيتشظى مف العنكاف نفسو كىنا تأتي أىمية إف العنكاف ليس فقط كاجية مجانية يتـ تعميقيا بظير الغلاؼ كا 
كنتنا العناكيف الشعرية في مجمكعة " الشاعر كسفر الغريب " مف تقميص مسائمة دلالية تحدد ىكية القصيدة كتكاجدىا ، كقد م

التفاصيؿ كالمسافات بيف النص كالشاعر كاستطاعة الشاعر نفسو مف إف يمرر زمف كامؿ مف خلاؿ كممة العنكاف " الغائب 
انتبيكا أييا السادة ، كحدم أبحث  ،الزحؼ السمحفاتي، صراخ الحركؼ، ذا النكف" كاستطاع أف يمرر خمفية فكرية لكممة العنكاف "

عف بكيب ، مف يكسر قيدم، ظمـ ىكازف " كالعناكيف الأخرل في المجمكعة بقيت بلا نكايا دالة لأنيا جاءت عناكينيا خطابية أك 
 مكضكعاتية أحالت عمى النص ذاتو كلمكضكعيا بنفس الكقت .

بالنص الشعرم " الميدل إليو" فكجدناىا فضاء دلالي كتأثيرم ساعدنا عتبة الإىداء لـ تكف بمعزؿ عف بنائيا الدلالي لتعمقيا  -7
في المساىمة لتقبؿ النص، كما أتاحت لنا عتبة اليكامش فرصة لمتفسير كالتاريخ كفرصة أخرل لمتعالؽ مع المتكف الشعرية أك 

 عناكينيا، كلـ تحظى الفيارس النصية يعمؿ دلالي لافت .
شاعر كسفر الغريب" استطاعت أف تثبت أنو علامة سيميائية كتكجد علاقة كطيدة بيف العنكاف عتبة العنكاف في ديكاف "ال -8

 الرئيسي كالعناكيف الداخمية لمقصائد فكؿ عنكاف مف ىذه العناكيف يكشؼ عف كظيفة معينة كخاصة بالذات الشاعرة
ليست باليينة رغـ إنيا بنيات مكثفة كمختزلة لكنيا  كأخيران كليس آخران يجدر بنا أف نشير إلى أف الكقكؼ في حضرة العتبات دراسة

نما نسبية متجددة مع كؿ قراءة  مكسعة الدلالة كلا نستطيع أف نجزـ أف أم نتيجة لمنص المكازم في ىذه الدراسة ىي قطعية كا 
ف نصكص شلاؿ عنكز نجدىا قد أقامت الدليؿ لأىمية ىذه العتبات كىذه الدراسة قد أزالت ا لمثاـ عف مكضكع جديد تظير جديدة كا 

طرحو كلـ يحظى بالمقاربات النقدية الكافية كسيبقى النص فاتحان مصراعيو ماداـ لا يمكف تخطيو إلا بتخطي العتبات، كأتمنى أف 
أككف قد تمكنت مف الغكص في بحر شعر كابداع الشاعر ككضعت يدم كأمتعت بصرم بالصكر الرائعة "الشاعر كسفر الغريب" 

 ف قد تمكنت مف تسكيف كجع المتألـ كتبديد كحشة الغريب.كأتمنى أف أكك 
 

 النتائج :
كبعد رحمتنا الشاقة كالممتعة لمبحث في النصكص المكازية بنتاج الشاعر شلاؿ عنكز ديكانو " الشاعر كسفر الغريب" تكصمنا إلى 

صية النصكص الشعرية كتحديد مقصدىا عدة نتائج لرسالتنا كقد كاف اليدؼ منيا ىك إبراز ما لمعتبات مف أىمية في فيـ خصك 
 الدلالي، كبيذا خرجنا بعدة نتائج أعرضيا إليكـ كالآتي:

ف تكزيع العلامات  -1 ساىمت عتبة الفضاء النصي مف تكسيع دلالة لمنص رغـ أنيا لـ تخضع لما يقتضيو الشعر الفضائي كا 
، البياض كالسكاد، ..... " لـ نراىا بشكؿ كبير كي يسمح لنا التي تشكؿ الفضاء النصي " الأسطر الشعرية، النبر، علامات الترقيـ

بفتح النص لآفاؽ تأكيمية كدلالية أكبر كنرجع سبب ذلؾ ىك غياب الخط اليدكم لمشاعر كىذا ما أكسب لعبة السكاد كالبياض حركة 
 محدكدة كخاصة لأف شكؿ الطباعة كاف بييئة كاحدة.

عاتيا الثقافية كالفكرية مف خلاؿ النص الفكقي فبرزت بحكاراتيا كتأثيراتيا لتفردىا كذات برزت سمطة الأنا )ذات الشاعر( بإيقا -2
كاعية مما ألزـ عمييا أف تمارس السمطة عمى النص كىنا كاف مف الضركرم أف يمارس النص سمطتو عمى القارئ كأف يخمؽ ذات 

 تسعى خمؼ ممحمة الكتابة.
صية مميزة فيك يستقي مادتو مف مخزكنو الثقافي الذم تحتكيو ذاكرتو عبر كاف لمتناص الصكرم في شعر الشاعر خصك  -3

مراحؿ حياتو الزمنية المتعاقبة فإستطاع أف يسحب المغة مف فضاءاتيا النصية المختمفة إلى فضاءه الخاص كجعميا تقكـ بكظائؼ 
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بالأسطكرة كالتاريخ كالديف في تركيب فني محكـ  جمالية التي تجعؿ الكلاـ شعران فنجد ديكاف الشاعر قد تناص مع الثقافة العربية
 كجمالية فائقة كقد حققت شعريتيا كأثرت بمحكليا الفكرم كىذا ما أثار اليزة التي تعتبر شرط أساسي ليجعؿ مف الشعر شعرا.

ذلؾ يبقى نجاح  سعى خطاب المقدمة لتكضيح إستراتيجية الكتابة كتمكف لمشاعر الانخراط بو رغـ إشكاليات عصره بالرغـ مف -4
الشاعر مرىكف بمدل قدرة خطابو لإقامة الكصاؿ مع متنو الشعرم كىذا لـ يتحقؽ مع خطاب الحداثة كالمعاصرة كالتي تكتفي بأف 

 تككف مشركعان تجريبي.
نرجسيتيا عتبة التصدير قد أتاحت لمشاعر فرصة لتماىي ذكات آخريف مف خلاؿ ترديد أقكاليـ كلا تقبؿ إلا بمف تتحقؽ عبرىـ  -5

كالإفتتاف بنفسيا مف خلاؿ إتقانيا ألاعيب الكلاـ حيث الذات الشاعرة لشلاؿ عنكز جعمت مف التصدير برىاف كحجة لقبكؿ 
 خطابيا.

العنكاف الشعرم لممجمكعة يمكننا مف الكلكج في عالـ النص فيتحكؿ مف حمية تخدـ النص إلى إبداع ذاتي لمنص كىذا يدفعنا  -6
عند الشاعر شلاؿ عنكز مجاؿ حقؿ عناد كامتياز فرغـ إف العنكاف في المجمكعة قد تكلد مف النص إلا أف النص بقكؿ أف العنكنة 

نما  بفعؿ القراءة يرجع كيتشظى مف العنكاف نفسو كىنا تأتي أىمية إف العنكاف ليس فقط كاجية مجانية يتـ تعميقيا بظير الغلاؼ كا 
ىا ، كقد مكنتنا العناكيف الشعرية في مجمكعة " الشاعر كسفر الغريب " مف تقميص مسائمة دلالية تحدد ىكية القصيدة كتكاجد

التفاصيؿ كالمسافات بيف النص كالشاعر كاستطاعة الشاعر نفسو مف إف يمرر زمف كامؿ مف خلاؿ كممة العنكاف " الغائب 
العنكاف " انتبيكا أييا السادة ، كحدم أبحث  ،الزحؼ السمحفاتي، صراخ الحركؼ، ذا النكف" كاستطاع أف يمرر خمفية فكرية لكممة

عف بكيب ، مف يكسر قيدم، ظمـ ىكازف " كالعناكيف الأخرل في المجمكعة بقيت بلا نكايا دالة لأنيا جاءت عناكينيا خطابية أك 
 مكضكعاتية أحالت عمى النص ذاتو كلمكضكعيا بنفس الكقت .

ي لتعمقيا بالنص الشعرم " الميدل إليو" فكجدناىا فضاء دلالي كتأثيرم ساعدنا عتبة الإىداء لـ تكف بمعزؿ عف بنائيا الدلال -7
في المساىمة لتقبؿ النص، كما أتاحت لنا عتبة اليكامش فرصة لمتفسير كالتاريخ كفرصة أخرل لمتعالؽ مع المتكف الشعرية أك 

 عناكينيا، كلـ تحظى الفيارس النصية يعمؿ دلالي لافت .
ديكاف "الشاعر كسفر الغريب" استطاعت أف تثبت أنو علامة سيميائية كتكجد علاقة كطيدة بيف العنكاف  عتبة العنكاف في -8

 الرئيسي كالعناكيف الداخمية لمقصائد فكؿ عنكاف مف ىذه العناكيف يكشؼ عف كظيفة معينة كخاصة بالذات الشاعرة
تبات دراسة ليست باليينة رغـ إنيا بنيات مكثفة كمختزلة لكنيا كأخيران كليس آخران يجدر بنا أف نشير إلى أف الكقكؼ في حضرة الع

نما نسبية متجددة مع كؿ قراءة  مكسعة الدلالة كلا نستطيع أف نجزـ أف أم نتيجة لمنص المكازم في ىذه الدراسة ىي قطعية كا 
ف نصكص شلاؿ عنكز نجدىا قد أقامت الدليؿ لأىمية ىذه العتبات كىذه الدراسة  قد أزالت المثاـ عف مكضكع جديد تظير جديدة كا 

طرحو كلـ يحظى بالمقاربات النقدية الكافية كسيبقى النص فاتحان مصراعيو ماداـ لا يمكف تخطيو إلا بتخطي العتبات، كأتمنى أف 
أككف قد تمكنت مف الغكص في بحر شعر كابداع الشاعر ككضعت يدم كأمتعت بصرم بالصكر الرائعة "الشاعر كسفر الغريب" 

 منى أف أككف قد تمكنت مف تسكيف كجع المتألـ كتبديد كحشة الغريب.كأت
 
 

 المراجع كالمصادر:                                            
 
 
 



 

وْليِّ عدد خاص بوقائع ال البصسة ححج شعاز الثاوي بالخعاون مع زابطت الخدزيسييه الخسبوييه في مؤحمس الدَّ

-51)الاسخساحيجياث والآفاق المسخقبليت  للإصلاح العلمي والخسبوي في ضوء المسخجداث الساهىت( ، والري أقيم للمدة 

0202ز اآذ 51  
 

988 

 

 بيركت: دار صادر . لساف العرب.ق(. 1414ابف منظكر. )-1
 بيركت: دار الآداب. الشعرية العربية.ـ(. 1985أدكنيس. )-2
 التناص في ركاية أسرار صاحب الستر لإبراىيـ برغكثي.ـ(. 2012عثماف. ) الأميف-3
 الجزائر: دار الإختلاؼ. تحميؿ الخطاب الصكفي في ضكء المناىج النقدية المعاصرة.ـ(. 2002آمنة بمعمى. )-4
 المغرب: منشكرت المعارؼ. شعرية النص المكازم )عتبات النص الادبي (.ـ(. 2014جميؿ حمداكم. )-5
 القاىرة: مطابع الييئة المصرية العامة لمكتاب. تداخؿ النصكص في الركاية العربية.(. 1998حسف محمد حماد. )ـ-6
 .11، صفحة مجمة الآدابـ(. العنكاف ككظائفو. 2008، 3 5حماـ بمقاسـ. )-7
 .صحيفة المثقؼـ(. الشاعر كسفر الغريب .. شلاؿ مف ألـ شلاؿ مف أمؿ. 2022حزيراف،  20حميد الحريزم. )-8
 الدار البيضاء: دار الثقافة. القراءة كالتجربة.ـ(. 1985سعيد يقطيف. )-9
 النجؼ: دار الضياء لمطباعة. الشاعر كسفر الغريب.ـ(. 2013شلاؿ عنكز. )-10
 .الناقد العراقيـ(. شلاؿ عنكز شاعر الكممة الأنيقة :سفر في عمؽ مراحؿ الذات. 2019، 7 7صالح الطائي. )-11
 القاىرة: دار غريب. محاكلة لتأسيس منيج نقدم عربي.-أدبية النصـ(. 2002صلاح رزؽ. )-12
افريقيا الشرؽ: الدار  مدخؿ الى عتبات النص )دراسة في مقدمات النقد العربي القديـ (.ـ(. 2000عبد الرزاؽ بلاؿ. )-13

 البيضاء.
 ة الكطنية لمكتاب.الجزائر : المؤسس قصائد غجرية.ـ(. 1983عبد الله حمادم. )-14
ـ(. قراءة في عتبات النص النقدم،بحث في بلاغة التصدير/محنة الشعر لنزار شقركف 2005، 5 12عبد المجيد البحرم. )-15

 .مجمة الحياة الثقافيةإنمكذجان. 
المؤسسة العربية بيركت:  شاعرية التاريخ كالأمكنة،حكارات مع الشاعر عز الديف المناصرة.ـ(. 2000عز الديف المناصرة. )-16

 لمدراسا كالنشر.
 .الناقد العربيـ(. شاعر المكاف ...شاعر الكطف. 2019فبراير،  8محمد الساير. )-17
 ـ(. النجؼ.2014محمد حسف غيبي. )-18
 تكنس: الدار التكنسية لمنشر. .-اطلالة عمى مدار الرعب-لحظة المكاشفة الشعريةـ(. 1992محمد لطفي اليكسفي. )-19
 .دراسات نقديةـ(. قراءة نقدية لقصيدة )ناصية الإنتظار(. 2016سبتمبر،  21أميف. ) مختار-20
 

 



 
وْليِّ عدد خاص بوقائع ال الثاوي بالخعاون مع زابطت الخدزيسييه الخسبوييه في البصسة ححج شعاز مؤحمس الدَّ

، والري أقيم ( الاسخساحيجياث والآفاق المسخقبليت  للإصلاح العلمي والخسبوي في ضوء المسخجداث الساهىت)

 0202ز اآذ 51-51للمدة 

 

985 
 

ضمحلال في المجتمع العربي في ضوء نظرية التحدي والاستجابة عوامل النهضة والا
 لتوينبي

 الاستاذ الدكتور                                 الاستاذ الدكتور
 عبد الرحمن ابراهيم حمد الغنطوسي           برزان مُيّسر حامد الحميــــــد          

 الجامعة العراقية -جامعة الموصل           كمية التربية  -كمية التربية لمعموم الانسانية
 أ.م.د. ازهار هادي فاضل العكيدي

 جامعة الموصل –كمية التربية لمعموم الانسانية 
dr.barzan_78@yahoo.com 

 الممخص : 
يتناول البحث دراسة عوامل النيضة والأضمحلال في المجتمع العربي، إذ يعد موضوع التحديات التي     

تواجو المجتمع العربي في ىذه الفترة واحداً من الموضوعات شديدة الأىمية، إذ يعاني تحديات استأثرت 
ل الصعود واليبوط وجذبت اىتمام الباحثين المختصين. ومن ىذا المنطمق كشف البحث عن اىم عوام

التي اثرت في التطور الحضاري لممجتمع العربي، والوقوف عمى اىم الاسباب الايجابية التي ادت إلى 
رقي العرب الحضاري ووفق التغيرات الإجتماعية والاقتصادية لمحياة العربية. وكشف النقاب عن أىم 

الاصعدة والميادين ، وكل ذلك من خلال  الاسباب السمبية التي جعمتو يعاني تراجعاً حضارياً عمى مختمف
 نظرية التحدي والاستجابة لمعالم والفيمسوف آرنولد توينبي.

 النيوض، تحديات، ، نظرية، فكر فمسفي ، استجابة  عواملالكممات المفتاحية:  
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Abstract : 
     The research deals with the study of the factors of renaissance and decline 

in the Arab society, as the topic of the challenges facing the Arab society in this 

period is one of the very important topics, as it suffers from challenges that 

have captured and attracted the attention of specialized researchers. From this 

point of view, the research revealed the most important factors of ups and 

downs that affected the cultural development of the Arab society, and to stand 

on the most important positive reasons that led to the cultural advancement of 

the Arabs and according to the social and economic changes of Arab life. He 

revealed the most important negative reasons that made him suffer a 

civilizational decline at various levels and fields, all through the theory of 

challenge and response to the scientist and philosopher Arnold Toynbee. 
 

Keywords: advancement factors, challenges, theory, philosophical thought, 

response . 
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 مقدمة :
عوامل قيام وظيور تمك تناولت العديد من النظريات دراسة الحضارات الإنسانية المختمفة، وتنوعت     

الحضارات إلى جانب عوامل تدىورىا، واىم التحديات التي تواجييا وكيف استجابت لتمك التحديات. ومن 
ىذه النظريات نظرية )التحدي والاستجابة( لتوينبي، إذ تناول حضارات العالم المختمفة بالدراسة، ومنيا 

ء عمى اىم عوامل النيوض والأضمحلال الذي الحضارة العربية الإسلامية. اتى البحث ليسمط الضو 
تواجيو الحضارة العربية والتي واجيت وتواجو تحديات عديدة ومحاولة تفسير ىذه العوامل وكيفية 

 استجابتيا لمتحديات في ضوء نظرية توينبي.
باىتمام وقد استأثرت دراسة عوامل النيضة والأضمحلال لممجتمع العربي والتي تواجو تمك التحديات      

الباحثين والدارسين. ورغم ذلك فإن تمك الدراسات لم تدرس الموضوع في ظل النظريات الحديثة الدارسة 
 لممجتمعات الإنسانية وحضارتيا، ومنيا نظرية التحدي والاستجابة لآرنولد توينبي.

 وتكمن أىمية البحث في الإجابة عن التساؤلات التالية:   
ضمحلال التي يواجييا المجتمع العربي، والوقوف عمى كيفية الكشف عن عوامل النيوض والأ -1

التصدي والتغمب والتعامل مع التحديات وتحويميا من عامل سمبي لعامل ايجابي ينيض بالمجتمع 
 العربي وكل ذلك من خلال نظرية التحدي والإستجابة.

 قاصي الارض.كيف استجاب العرب ليذه التحديات لينتج لنا حضارة اسلامية وصل اشعاعيا لأ -2
الكشف عن المنيج الذي اتبعو توينبي في دراستو لمحضارات ومن ضمنيا الحضارة العربية  -3

 الإسلامية.
 محاولة الوقوف عمى اىم المؤثرات الفكرية التي صاغت لنا فكر توينبي ومنو انطمق لوضع نظريتو. -4

، ومن ثم اسُتخدم المنيج المقارن واتبع البحث في دراستو المنيج التحميمي من حيث تحميل المعمومات     
لمقارنة ىذه المعمومات بعضيا ببعض ومن ثم اخضاعيا لمنقد، بيدف تأصيل مبدأ الحياد العاطفي في 
البحث العممي لمتوصل إلى نتائج اكثر موضوعية إلى جانب المساىمة الإيجابية في الإرتقاء بالبحث 

 العممي في المجتمع العربي .
لإجابة عن مشكمة البحث قمنا بوضع خطة لمبحث تساعد في تحقيق ذلك، مبتدئين بيدف الوصول إلى او 

بمقدمة عرضنا فييا مدخلًا لميدف المرتجى تحقيقو في البحث، ثم طرحنا مشكمة البحث، ومتبعين ذلك 
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ببقية خطوات المقدمة ووفق ما تقتضية منيجية البحوث والدراسات الاكاديمية، ثم تناولنا في المبحث 
ل: آرنولد توينبي وفمسفتو الفكرية في مجال التاريخ،. أما المبحث الثاني فقد تناول : التحديات التي الأو 

تواجو المجتمع العربي في القرن الحادي والعشرين، في حين جاء المبحث الثالث والأخير لمحديث عن: 
بة. وخُتم البحث عوامل النيوض والاضمحلال في المجتمع العربي في ضوء نظرية التحدي والاستجا

بخاتمة تضمنت اىم النتائج التي توصل إلييا البحث، وتبعيا توصيات ، ثم قائمة بأىم المصادر والمراجع 
 . 

 

 المبحث الأول
 آرنولد توينبي وفمسفتو الفكرية في مجال التاريخ

اسرة مثقفة م، منحدراً من اسرة آرنولد؛ وىي 4/4/1889ولد آرنولد جوزيف توينبي في لندن بتاريخ     
متوسطة الحال، وكان والده  يعمل موظفاً في شركة لمشاي، أما والدتو )سارة ايدث مارشال( فكانت 
حاصمة عمى شيادة البكالوريوس في التاريخ من جامعة كيمبرج، وليا كتاب في التاريخ يدرس في 

. وينتسب توينبي إلى بريطانيا، وىي اول من زرع حب التاريخ في نفس ولدىا توينبي واثرت فيو كثيراً 
عائمة اشتير افرادىا بالثقافة الرفيعة ومن ابرزىم عمو المصمح الاجتماعي في زمانو )آرنولد توينبي(. تمقى 
تعميمو في ونشستر وكمية باليول في اكسفورد، دراساً ذلك بالإضافة إلى لغتو الأم الانكميزية، بالمغتين 

  (1)لفرنسية، والألمانية، والإيطاليةوا اليونانية القديمة والحديثة، والاثينية،
من دراستو سافر إلى اليونان لمدة عام ثم عاد إلى بريطانيا ليعمل مدرساً لمادتي المغة  بعد انتيائو      

البيزنطية واليونانية الحديثة والآداب اليونانية القديمة والتاريخ اليوناني لعدة سنوات بجامعة اكسفورد ولندن  
م(، وبعد ذلك عمل في وزارة الخارجية البريطانية، في الحرب العالمية 1924-1919م، 1912-1915)

وامضى بعد  (2)م.1946، 1919الأولى، واختير عضواً بالوفد البريطاني بمؤتمر الصمح بباريس عامي 
مديراً لمدراسات في م، استاذاً باحثاً لمتاريخ الدولي و 1955م وحتى تقاعده عام 1925ذلك ثلاثين عاماً من 

 (3)المعيد الممكي لمدراسات الدولية في لندن.
م، الفكرة اليونانية 1915ألف توينبي العديد من المؤلفات منيا : القومية والحروب واوربا الجديدة عام      

م، رحمة حول العالم عام 1953م، العالم والغرب عام 1948م، محنة الحضارة عام 1924القديمة عام 
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-1934. ولعل اىميا موسوعتو التاريخية )دراسة التاريخ( في عشرة اجزاء خلال الفترة )م1958
م(، وموضحاً فيو نظريتو )التحدي والاستجابة(، وقد اختصرت الاجزاء العشرة  فيما بعد بجزئين 1954

 (4)ترجمت إلى المغة العربية بأربعة اجزاء. ثم اضاف توينبي لاجزائو العشرة جزئين آخرين.
لقد كان توينبي اكثر من مؤرخ، فيو الفيمسوف المفكر صاحب الرأي والرؤية، درس الحضارات       

والمجتمعات وفق رؤية انحيازية للإنسان، وابداع الفرد ومقدرة الفئة الخلاقة عمى التجديد والابداع. وشكمت 
بيئة التي نشأ وتربى بيا. عوامل عديدة في صياغة وتكوين فكره الفمسفي ، ويأتي في طميعتيا الأسرة وال

فقد اشرنا سابقاً لوالدتو المؤرخة التي زرعت فيو حب التاريخ ومنيا استقى توجيو نحو دراسة التاريخ. 
وكذلك الظروف البيئية التي كان يعيشيا العالم بصورة عامة، والمجتمع الأوربي خاصة والتي ميدت 

ما عمى مؤرخي ومفكري الغرب، والتي دفعتيم لمتفكير نحو لمحربيين العالمتين الاولى والثانية، ومدى تأثيرى
البحث عن عوامل انييار الحضارة الغربية وكيفية النيوض، وكان توينبي احدىم، وقاده التفكير بصياغة 
ذلك بنظرية التحدي والاستجابة في مؤلفو الشيير )دراسة في التاريخ(. ويضاف لذلك المناصب التي 

  (5)دة تاريخية ميمة ليبني عمى اساسيا نظريتو في دراسة الحضارات والمجتمعات.شغميا والتي وفرت لو ما
ومن الشخصيات الأخرى التي اثرت في تكوينو الفكري والفمسفي، العالم والفيمسوف العربي المسمم 

م(. فقد أشار توينبي في مواضع عديدة من 1936ىـ(، والعالم الألماني شبنغمر )ت 808ابن خمدون )ت 
و )دراسة في التاريخ(، إلى عدد من المؤرخين الذين استفاد منيم، ومنيم ابن خمدون الذي وضع فمسفة كتاب

 (6)لمتاريخ، واعجب بو اعجاباً شديداً بفكره.
اعتبر ابن خمدون التاريخ حقل تجارب ومجالًا لمتأمل والاعتبار وموضحاً فوائده )أن في التاريخ فناً      

ة نظريات عن نشوء الحضارات واىميا نشوء الدول وتطورىا. فيو يرى أن غزير المذاىب(. وقدم عد
الدولة تقوم عمى اساس العصبية، لأن انتصارىا عمى غيرىا من الدول متوقف عمى ذلك. لكن الدولة إذا 

ويرى أيضاً أن الدولة لا تتوسع وتحكم  (7)استقرت وثبتت اركانيا فحينيا قد تستغني عن العصبية.
ة إلا إذا كان ليا أصل ديني والمتمثل برسالة سماوية أو اتباع تمك الرسالة، ومثاليا مساحات شاسع

الفتوحات الإسلامية في صدر الإسلام التي انتصرت عمى الفرس والروم رغم تفوقيما العددي ويعزو ذلك 
 (8)إلى الدعوة الدينية الإسلامية التي اضافت قوة لمدولة عمى قوة العصبية.
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الأخرى التي قدميا ابن خمدون نظرية انتقال الدولة من البدواة إلى الحضارة، ويقسم مراحل  والنظرية     
ىذا الانتقال إلى خمسة اطوار، وىذه الاطوار تشبو حياة الإنسان، فتصاب الدولة بالطور الخامس باليرم 

  (9)ويستولي عمييا المرض المزمن الذي لا تستطيع التخمص منو إلى أن تزول من الوجود.
في حين يعزو توينبي نشوء الحضارات لعدة عوامل ىي: دراسة التاريخ كوحدة واحدة ورفض العرقية       

وكذلك رفض  (10)التي قامت عمييا النظريات الغربية والقائمة بتفوق الجنس الأبيض الأوربي عمى غيره.
جغرافياً، وىو يعتبره شذوذ عن نظرية البيئة الجغرافية إلا إذا قامت حضارات مستقمة في بيئات متماثمة 

 (11)القاعدة لا يقاس عميو.
 وىنا يُطرح التساؤل التالي: كيف يفسر توينبي نشأة وانييار الحضارات؟

يرى توينبي أن أي حضارة تقوم نتيجة التحدي الذي تواجيو ىذه الحضارة، ومدى استجابتيا لو،      
ويعني مفيوم التحدي وجود ظروف صعبة تواجو الإنسان في بناء حضارتو، وعمى قدر مواجية الإنسان 

إذا عجز في ليذه الظروف تكون استجابتو إما ناجحة إذا تغمب عمى ىذه المصاعب أو استجابة فاشمة 
ويؤكد عمى أن الظروف الصعبة التي تتحدى قدرة الإنسان وتدفع بو لمعمل عمى تكوين  (12)تجاوزىا.

الحضارة تتمثل إما في بيئة طبيعية أو ظروف بشرية) إن الحضارات نشأت في أراض جرداء، فالظروف 
ة في البيئة الطبيعية الطبيعية الصعبة ىي التي تدفع الإنسان نحو التحضر ، وتتمثل الظروف الصعب

والظرف البشرية فيما تحديان يستثيران الإنسان، وأن تحدي الوسط البشري ويتمثل في العدوان الخارجي 
من دولة مجاورة ، أو جماعة ، ويشكل العدوان غزوا مما يكون حافزا لقيام حضارة وتحدث الاستجابة من 

ويطرح  (13)ة والانتقام والقصاص منو أو منيم(.خلال طرد الغازي أو الغزاة والتخمص من القوة الضاغط
تساؤلًا ميماً: إذا كانت الطبيعة تتحدى الإنسان باستمرار فمن يواجو ىذا التحدي؟ فيجيب: أن الذين يردون 
عمى ىذا التحدي ىم صفوة من الناس، يمثمون فئة خاصة من العباقرة والرجال العظام والمخترعين 

ون القدرة والإرادة لمرد عمميا عمى جميع أنواع تحديات البيئة الطبيعية. وىنا والمكتشفين والمبدعين، يمتمك
تكون الحركة التاريخية عنده لا ترتد إلى الظروف الجغرافية أو إلى الجنس البشري، بل إنيا تتم نتيجة 
لنوع من التفاعل بينيما أي أن الإنسان يتحرك نحو العمل الحضاري إذا وجد في ظروف تضطره إلى 

بعدىا يوضح لنا عوامل تفكك وانييار  (14)ذلك، وبالتالي فالحضارات تقوم نتيجة التحدي والاستجابة.
الحضارات، إذ يرى أن الحضارة تنحل وتنيار عندما يصاب الإنسان بالعجز عن التحدي، وعند عدم 
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ازل عن الدور استجابتو لمعطيات البيئة، فالعجز عن التحدي بداية للانحلال والموت الحضاري ، والتن
الحضاري والاعتراف بسيطرة المحيط الخارجي، وبذلك يصبح الإنسان فريسة سيمة لمعوامل الطبيعية 
الخارجية، وفريسة سيمة أيضا لباقي الشعوب والحضارات التي تغزوه، وتحاول ابتلاعو. إلى جانب إخفاق 

فتتحول إلى أقمية مسيطرة، فيفقد أفراد الأقمية المبدعة، وعدم قدرتيا عمى السيطرة والتحكم عمى المجتمع، 
المجتمع ثقتيم بيا، ويشتد الصراع بينيما، فيضطر ىؤلاء الأفراد إلى الخروج عن طاعتيا ومقاومتيا، 
ونتيجة فقدان الثقة بين أقمية المجتمع الحاكمة وأغمبية المحكومين تتفكك وحدة المجتمع ويحدث 

 (15)الانييار.
لنا ارتباط الرؤية عند توينبي بمفيومين متكاممين يتبادلان التأثير والتأثر  ومما طرح سابقاً تتوضح     

وىما: التحدي والاستجابة المذين يعطيان لنظرية الحضارة عند ىذا المفكر خصوصيتيا وتميزىا عن باقي 
تعتقد أن نظريات دورة الحضارة . كما أن ىذه الرؤية استبعدت النزعة العرقية كما ذكرنا ذلك آنفاً، والتي 

الحضارات تقوم عمى أساس العرق الجنسي، ولم يكن ىذا المؤرخ متحيزا لمحضارة الغربية أو الفكر القومي 
الذي تجمى بوضوح عند الفيمسوف شبنغمر وعدد كبير من الفلاسفة الغربيين الذين أكدوا عمى تفوق 

 (16)الحضارة الغربية عمى جميع الحضارات الأخرى في العالم.

 توينبي بابن خمدون وشبنكمرمدى تأثر 
تأثر توينبي بتفسير ابن خمدون لمتاريخ وقيامو بربط الأسباب بالمسببات ومن ربط الناحية 
الجغرافية والاقتصادية والدينية بالناحية الإجتماعية والسياسية. وكذلك يضاف ليذا التأثر تفسير ابن 

ه مع آراء ابن خمدون في مراحل التاريخ وغايتو،  وتشابيت اراؤ  (17)خمدون لممجتمعات والتعاقب الدوري ليا.
ومفيوم المدنيات القائمة إلى يومنا ىذا، وكيفية تطور المجتمعات وانتقاليا من البداوة إلى الحضارة، 
ومرورىا خلال ىذا الانتقال بأدوار مختمفة بدءاً بدور قوة العصبية ثم دور العمران والمدنية وما يرافقيا من 

 (18)إلى أن تصل مرحمة المرض واليرم فتموت حينيا.رفاىية وبذخ، 
ويتفق توينبي مع ابن خمدون في أن اندلاع الحروب ظاىرة طبيعية لا يمكن أن ينجو منيا أي مجتمع     

 (19)أو دولة، وىذه الحروب تعد أحد اسباب زوال الدول وانييار الحضارات.
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اقتبس توينبي بعض الحقائق والمعطيات التاريخية من أما العلاقة التأثرية بين توينبي وشبنكمر، فقد      
شبنكمر، فقد درس توينبي التاريخ عمى نمط شبنكمر في  "انييار الحضارة الغربية"،  فتصور توينبي أن 
ن كانت نظرة توينبي متميزة في رصده لمراحل  نياية التاريخ محتومة ولا مفر منيا كما قال شبنكمر، وا 

معان إحدى وعشرين وعوامل نشأة، انييار ال حضارة. فقد درس أىم الحضارات القديمة والوسيطة بإتقان وا 
حضارة ست منيا نشأت أساسا من المجتمعات الأولية (الأصمية)  وىي: الحضارة المصرية، والصينية، 

" الحضارة والماياتية، والسومرية، والمينونية، واليندية. ويطمق عمى بقية الحضارات الأخرى مصطمح 
أي تمك الحضارات التي انبثقت من الحضارات الأصمية. وىو بذلك يتفق مع شبنكمر في القول تقة " المش

بأن كل حضارة تمر بثلاث مراحل ىي: مرحمة الميلاد ، ومرحمة النمو ، ومرحمة الانييار. غير أنو لا 
لتي حددىا شبنكمر يحدد عمراً  معينا لكل حضارة كما تصور ابن خمدون ، ولم يستخدم الفصول الأربعة ا

لوصف مراحل الحضارة، )لكل حضارة ربيعيا وصيفيا وخريفيا وشتائيا(.  واتفق توينبي مع شبنكمر في 
المراحل التي تمر بيا الحضارة إلا أنو لا يقبل منو الفكرة القائمة بأن حضارة شعب معين ىي حضارة 

رات محافظة عمى روحيا، فقد انتقد معزولة، تأتي وتذىب لوحدىا من دون أن ترتبط بغيرىا من الحضا
توينبي ىذه الفكرة وشدد في كتابو" دراسة في التاريخ" عمى أن الحضارات تتبادل علاقة التأثير والتأثر، 
وعمى الأخذ والتكامل والتقدم الفكري والتقني والديني خلال تطورىا.  فيو لا يؤمن بالحضارة المعزولة 

 (20)في عمميات تزاوج وتلاقح وتكامل. لشعب من الشعوب، فكل الحضارات تقع

 المبحث الثاني
 التحديات التي تواجو المجتمع العربي في القرن الحادي والعشرين

يتمتع المجتمع العربي بإمكانات مادية وبشرية ىائمة، إضافة إلى موقع استراتيجي، تؤىمو لأن يمعب      
دوراً ريادياً في النظام الدولي المعاصر. وفي الوقت الذي تمتمك فيو دول عربية عدة مخزوناً ىائلًا من 

وة الناضبة، وتصل قيمة الاستثمارات بالمئة من المخزون العالمي ليذه الثر  ٥٤النفط يشكّل ما نسبتو نحو 
مميار دولار، تعاني عدد من الدول العربية من التخمف العممي والثقافي  ٠٥١١العربية الخارجية إلى نحو 

مميون طفل  ٠١والاجتماعي، إذ يقدر عدد الأطفال العرب الذين لا يحصمون عمى مقاعد دراسية بنحو 
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اىل عدد آخر من الدول العربية، إذ يقدر إجمالي الدين العام مميون نسمة، وتثقل الديون ك ٣٣٤من أصل 
 مميار دولار أمريكي. ۰۲۲بحوالى  ۰۲۲٦العربي في عام 

إن التحديات التي يواجييا الوطن العربي خلال القرن الحادي والعشرين كثيرة وجسيمة ويمكن تقسيميا     
 أشكالًا متعددة . إلى قسمين أساسيين مباشرة وغير مباشرة، وكلاىما يأخذان

 أولًا : التحدي الحضاري
عمل المفكرون والباحثون في مجال العموم الاجتماعية عمى فيم ظاىرة التحولات السياسية التي     

شيدىا العالم، إذ سعى كالفن توفمر إلى الربط بين العولمة والثورة التكنولوجية، في حين تحدث آخرون كـ 
ع الوفرة والقرية الكونية، وذىب فرانسيس فوكوياما إلى أبعد من ذلك، جون جالبرت وماك لوىان عن مجتم

عندما أشار إلى نياية التاريخ وسيادة النموذج الغربي في الاقتصاد والسياسة واستشرف صمويل ىانتنغتون 
، ويرى أن الصدام (21)في كتابو صدام الحضارات، صداماً محتملًا بين الحضارتين الشرقية والغربية

بين العالم الإسلامي بتحالفو مع الحضارة الكونفوشيوسية من ناحية، والمسيحية الغربية والييودية سيكون 
وعمى الرغم مما «. الحرب الصميبية»من ناحية ثانية، كما تحدث الرئيس الأمريكي جورج دبميو بوش عن 

اينة، فإن العقيدة أثير حول رؤية صمويل ىانتنغتون وتصريح الرئيس بوش من ردود أفعال مختمفة ومتب
الإسلامية قد أكدت ديمومة الاختلاف بين الإسلام والعقائد الأخرى في قولو تعالى: ))ولن ترضى عنك 

، وفي موضع آخر قال المولى عز وجل:  ))لتجدن أشد الناس (22) الييود ولا النصارى حتى تتبع ممتيم ((
المسممين في قولو: ))ومن يَتَوَلَّيم منكم فإنو منيم ، وخاطب (23) عداوة لمذين آمنوا الييود والذين أشركوا ((

. المراد من الإشارة إلى ىذه الآيات ىو التأكيد أن الصراع، كما أشار إليو ىانتنغتون قائم بين (24) ((
الجانبين حتى لو لم يأخذ شكل الصدام العسكري، بيد أن الصراع ليس مقصوراً عمى الإسلام مع العقائد 

عمى  علاقات الدولية، كما يرى ىانز مورجنثا أستاذ العلاقات الدولية، في جوىرىا تقومالأخرى، بل إن ال
الصراع بين أطراف مختمفة يسعى كل منيا إلى تحقيق مصالحو عمى حساب الآخر حتى لو أخذت 
الطابع أو الشكل التعاوني. وفي حالة استيعاب حتمية الصراع، فإن المرء يَسيل عميو فيم الكثير مما 

ور حولنا في ىذا العالم الذي أصبح مع بداية القرن العشرين، بحكم ثورة الاتصال وثورة المعمومات، يد
 قريةً صغيرة لا يستطيع أي طرف أن يعيش بمعزل عما يدور حولو .
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ونظراً إلى حالة عدم التكافؤ السائدة بين الجانبين، فإن درجة تأثر الجانب الأضعف، المسممون والعرب 
لحقبة الزمنية من تاريخ البشرية، أكبر من درجة تأثير المسممين في الغرب المسيحي. وعميو خلال ىذه ا

فإنو نتيجة للاتصال غير المتكافئ نلاحظ أن الأشكال المختمفة التي يأخذىا الصراع بين الإسلام والغرب 
وأفرزت انقسامات  ترجّح كفة الغرب بشكل واضح، وأن درجة التأثير نالت كثيراً من المعتقدات الدينية

 فكرية شمَّت . النيضة الإسلامية بل قضت عمييا . 

 ثانياً : أزمة اليوية
شيد العالم العربي منذ النصف الثاني من القرن العشرين نيضة عممية وثقافية كبيرة تمثمت في نجاح    

شار واسع وما احتمتو عدد من الدول العربية في القضاء عمى الأمية وفي ما شيدتو الثقافة العربية من انت
 من مكانة عالمية .

بيد أن الصورة العامة، ولاعتبارات وعوامل متعددة ليست مشرقة كما يحمو لمبعض تصويرىا، أظيرت     
أن أولى نتائج ذلك الالتقاء غير المتكافئ كانت بروز انقسامات وتيارات فكرية متعددة ساىمت في تأزيم 

الة ضياع ىوية لعدم قدرتو عمى إيجاد الإجابة المناسبة لتساؤل الإنسان العربي الذي أصبح يعيش ح
مشروع يمقي بظلالو عمى المرء، وىو من أنا؟ نحن؟ فقد أضحى الإنسان العربي يعيش ضحية الانقسامات 

. وقد كان ذلك نتاجاً طبيعياً لما ترتب (25)الفكرية التي سادت الوطن العربي منذ انييار الدولة العثمانية
قاء الحضارتين الإسلامية والغربية، وما ترتب عميو من بروز فئتين مختمفتين في الفكر كرد فعل عمى الت

لذلك، فئة رافضة لكل ما في الحضارة الغربية وتدعو إلى العودة إلى الإسلام بصفائو ونقائو والأخذ بكل 
)لا يراد بيا فئة السمف « ةبالسمفي»ما في التاريخ الإسلامي وعدم الانفتاح عمى الحضارة الغربية، وتعرف 

المعاصرة(، وفئة أخرى تدعو إلى النظر في التقدم الذي وصمت إليو الدول الغربية ومحاولة معرفة 
الأسباب التي أدت إلى ذلك والاستفادة منيا إذا أريد ليذه الأمة العربية أن تتقدم، حيث استنتجت ىذه 

لا حين تخمت عن الدين وتبنت نظاماً عممانياً يقوم عمى الأخيرة أن أوروبا والولايات المتحدة لم تتقدم إ
أساس فصل الدين عن الدولة، وأنو ليس أمام العرب من خيار سواء اتباع النموذج الأوروبي إذا كانوا 

، وىي الفئة التي يقول عنيا الدكتور ىشام شرابي إنيا «الانغماسيين»يريدون التقدم. وتعرف ىذه الفئة بـ 
 . (26)قترضة إلى متقمصة لكل ما في الحضارة الغربيةفئة م تحولت من
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وكرد فعل ليذه الانقسامات التي شيدتيا الأمة الإسلامية، برزت فئة ثالثة تدعو إلى الأخذ بإيجابيات      
ما في الحضارتين الإسلامية والغربية وعدم التخمي عن التراث الإسلامي ومحاولة الانتقاء عند الأخذ من 

ية. ويتضح من أفكارىا أنيا فئة وسيطة، وأسماىا أحمد صدقي الدجاني مبدعةً، ووصفيا الحضارة الغرب
بالبناء والفعل لأنيا تختمف عن الموقفين الأول والثاني، ففي حين يمتقي الموقف الأول والثاني في كونيما 

أنو في الوقت الذي رد فعـل عـمـى الـحـضـارة الغربية، فإن الموقف الثالث يحمل في كنفو فعلًا بذاتو، و 
يعتمد فيو الموقفان الأول والثاني النقل والتقميد، فإن الموقف الثالث يعتمد الإبداع. ويرى الدجاني أنو لا 
يجوز إطلاق تسمية المواقف الثلاثة عمى أنيا ديني أو ليبرالي أو تقدمي، نظراً لوجود أرضية مشتركة بين 

 .  (27)المفاىيم الثلاثة
إضافة إلى ذلك، فإن المواقف المتعددة إزاء ىذه الإشكالية ليست بالضرورة جزءاً أو مظيراً من     

مظاىر الصراع الأيديولوجي بالمعنى الكلاسيكي لمكممة، أي صراع بين أيديولوجيات يعكس مصالح 
يا مشكل طبقية متناحرة، عمال أو فلاحين مقابل ملاك وأصحاب رؤوس الأموال، لكن تُطرح عمى أن

الاختيار بين النموذج الغربي في السياسة والاقتصاد والثقافة وبين التراث بوصفو قادراً عمى أن يقدم 
نموذجاً بديلًا وأصيلًا يغطي كافة ميادين الحياة المعاصرة وأكثر ملاءمة لممجتمعات العربية المسممة. 

الاختيارات الأيديولوجية ولا إلى ميدان ويرى آخرون بأن مسألة الأصالة والتغريب لا تنتمي إلى ميدان 
 القرار السياسي بل تنتمي إلى ميدان الإشكالية النظرية.

 ثالثاً: تحدي التنمية والتخمف
اتفق عمماء الاقتصاد عمى أن التنمية المستدامة ىي تمك التي يكون محورىا وىدفيا الإنسان. وبقراءة     

رى أن ترتيب الدول العربية حسب دليل التنمية البشرية يقع ما سريعة لمؤشرات التنمية في الوطن العربي ن
وتحتميا اليمن، مع بقاء العراق والصومال  ٠٤٠وتحتميا قطر، وىي الأوفر حظاً، والـ  ٥١بين المرتبة الـ 

. وعميو يمكن لمباحث الجزم بأن الحالة العربية لا تختمف (28)خارج الترتيب  -ولأوضاعيما الخاصة  -
مثيلاتيا من دول العالم إذ إن مظاىر أشكال التخمف عديدة تتمثل في التخمف الاقتصادي  كثيراً عن

 . (29)والاجتماعي والفكري والثقافي والعممي اضافة الى التخمف السياسي 
 

 « الجديد»رابعاً: تداعيات العولمة والنظام الدولي 
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النظام الدولي عمى أنو نمط التفاعلات التي تتم بين الفاعمين الدوليين في مختمف المجالات  يُعرف   
السياسية والاقتصادية والثقافية والرياضية، والتي يمكن أن تكون تعاوناً أو صراعاً. ولقد مر النظام الدولي 

انتقل فييا النظام الدولي من بمراحل عدة  ٠٦٥١المعاصر منذ بدايتو مع توقيع اتفاقية وستفاليا في عام 
الأحادية القطبية إلى التعددية القطبية إلى ثنائي قوي، حتى أصبح مرة أخرى أحادي القطبية بعد انييار 

، إذ ساعدت التغيرات الدولية في انفراد  ۱۹۹۱حرب الخميج الثانية في عام  الاتحاد السوفياتي ونتائج
 . (30)مفةالولايات المتحدة بالنظام الدولي بأقل ك

كانت لتداعيات تمك التحولات الدولية آثار سمبية كبيرة وجذرية عمى شكل وطبيعة وسمات وخصائص     
النظام الدولي بصفة عامة والنظم الإقميمية بصفة خاصة، وعمى رأسيا النظام الإقميمي العربي الذي برزت 

ط الكبير ، فمن ناحية نتج منيا ىيمنة أو الشرق الأوس (31)دعوات متكررة لاستبدالو بالنظام الشرق أوسطي
أمريكية عمى الشؤون الدولية أفقدت الدول الصغيرة ىامش المناورة، كما عززت آليات وىياكل العولمة التي 
اجتاحت السياسة الدولية، وعزّزت الييمنة الأمريكية من خلال الترويج ليا في الجوانب الاقتصادية 

الأمركة كممة مرادفة لمعولمة، لا يمكن الفصل بينيما أو فيم أياً منيما  . وأصبحت(32)والثقافية والإعلامية 
تعميم التعميم الجامعي الأمريكي ونقل مفرداتو وقناعاتو ومناىجو وفكره يتضمن ليس »دون الأخرى، فمثلًا 

 عولمة، بل أمركة التعميم الجامعي عمى الصعيد العالمي .

 خامساً: التحدي الصهيوني

بمعناه المغوي ىو اللاحرب، أي عكس القتال، أما المعنى الأدق لمسلام فيو: استقرار القوى  إن السلام    
داخل إطار شرعي يسوده حسن المعاممة والقانون، ويصبح النظام شرعياً إذا كانت قواعد السموك التي 

حقيقي لا يمكن أن تنظمو محترمة من كل القوى. وبالنسبة إلى الصراع العربي ـ الإسرائيمي، فإن السلام ال
، فأي تسوية سياسية تفرض بالقوة دون حل  (33)يتحقق بتسويات تتجاىل جذور وأسباب الصراع ع 

عمى طريق الصراع، أما التسوية السياسية فيي توفيق بين أىداف « وقفة»المشاكل الجوىرية ىي بمثابة 
ي أن الاتفاق في ىذه الحالة يعبر عن أطراف الصراع كمياً أو جزئياً طبقاً لميزان القوى لحظة التوفيق، أ

القوة الحقيقية لمموقعين عميو، ولكنو لا يعبر عن المصالح الضرورية ليم ، وىذا ما يميزىا من عممية 
 السلام .
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، ۱۹۹۲لقد شكمت التطورات عمى الساحتين الإقميمية والدولية التي شيدىا العالم في آب/أغسطس      
لعربي الإسرائيمي، حيث تعد اتفاقيات السلام والمفاوضات الجارية بين نقطة تحول في مسيرة الصراع ا

سرائيل التي انطمقت منذ مؤتمر مدريد عام  وحتى مؤتمر أنابوليس في تشرين  ٠٢٢٠الأطراف العربية وا 
 ، نتاجاً طبيعياً لميزة العاتية التي اجتاحت المنطقة خلال حرب الخميج الثانية. كما ۰۲۲۲الثاني / نوفمبر 

عكست بجلاء المتغيرات اليامة التي حدثت عمى مستوى العلاقات الدولية، التي كان أبرزىا انييار القطب 
سرائيل لمجوء إلى  الشرقي وتفكك الإمبراطورية السوفياتية. ىذا مع وجود عوامل أخرى أدت بالعرب وا 

المتمثمة في مواقف حركتي المفاوضات بدلًا من المواجية العسكرية، ومنيا: تنامي الصحوة الإسلامية، 
حماس والجياد الإسلامي في فمسطين، والمقاومة الإسلامية في جنوب لبنان، التي بدأت تشكل خطراً 
عمى الوجود الإسرائيمي في المنطقة من ناحية، وتيديداً مباشراً لشرعية النظم السياسية العربية من ناحية 

آخر، إذ لم يعد باستطاعة الولايات المتحدة الاستمرار  أخرى. وتضيف الأوضاع الأمريكية الداخمية عاملاً 
في المحافظة عمى أمن إسرائيل لعقود أخرى طويمة، ليذا رغبت في إبعاد إسرائيل عن التيديدات العربية 

الأمن  -من وجية نظرىا –وتأمين استقرارىا عن طريق تطبيع علاقاتيا مع العرب فيحقق بذلك 
 الأسرائميمي .

 ثالمبحث الثال
 عوامل النيوض والاضمحلال في المجتمع العربي في ضوء نظرية التحدي والاستجابة

يشيد العالم اليوم قفزات حضارية سريعة وستكون المجتمعات المتقدمة ىي من تستطيع التعامل 
من صنع مجتمعات أخرى أم  مع ىذه القفزات وتناوليا سواء أكانت ىذه التطورات السريعة من صنعيا

مكافئة ليا بالقدرة والاتجاه. وستكون ىذه المجتمعات مؤىمة اكبر تأىيل لاستثمار المستقبل لصالحيا 
وتوجييو باتجاه تحقيق اىدافيا ومصالحيا وصنع المستقبل وصنع مجتمع متقدم. لقد مرت المجتمعات 

العربية خاصة  نظراً لما شيدتو المنطقة العربية والحضارة الإسلامية بمراحل ركود كادت أن تطيح بيا
والإسلامية عامة من خضوع لمحتل وما تمخض عنو من تجييل ىذه المجتمعات في مختمف ميادين 
الحياة وتخمفيا عن الركب الحضاري العالمي. ومن ىذا المنطمق سنحاول أن نحمل عوامل الجمود في 

 حدي والاستجابة لتوينبي.المجتمع العربي وكيفية النيوض بو في ضوء نظرية الت
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يرى توينبي أن تاريخ البشرية يتكون من سمسمة من المدنيات كل منيا تولد وتنمو وتتداعى وتزول 
وفي ىذا السياق نستطيع القول وبناءاً  (34)في النياية وىذه دورة حياة كل مدينة أو مجتمع حضاري عنده.

 مية مرت بثلاث مراحل وىي:عمى الدورة الحضارية لو، أن الحضارة العربية الإسلا

 أولًا: مرحمة الولادة والنمو
إذ يؤكد عمى أن مولد الحضارة ىو عممية خمق استجابة لتحديات داخل المجتمعات والتي جاءت      

نتيجة لاستجابة لتغيرات الزمن نفسو، واتخذ المجتمع المصري نموذجاً لذلك. فقد ظير المجتمع المصري 
الحضارة نتيجة لتحدي في حدود الألفية الرابعة قبل الميلاد في الجزء الأدنى لوادي النيل، وقامت ىذه 

زالة الاحراج والمستنقعات وبناء  الإنسان المصري الظروف البيئية الصعبة فقام بتسوية الأرض وا 
الأىرامات وايجاد ادارة حكومية منظمة. فشبو الحضارة ىنا بالنائم عمى حافة الجبل، الذي استيقظ وكافح 

من الانتقال نت حالة الركود إلى حالة حركة لكي يستطيع أن يتسمق ىذا الجبل. فالحالة اشبو ما تكون 
 (35))تغيير ونمو(.

ويقدم لنا توينبي مثالًا أخر من الاستجابة لمتحديات الطبيعية والبيئة ما شيدتو شبو الجزيرة العربية 
قبل التاريخ من حالة جفاف شديد فتباينت استجابة سكانيا ليذا التحدي ما بين التحرك شمالًا حيث 

راضي الخصبة ونشوء حضارات جديدة. أو التحرك جنوباً، أو التنقل في منطقتيم بصفة الامطار والأ
 (36)بدو.

 ثانياً: مرحمة الأرتقاء  
تتأتى ىذه المرحمة عنده عندما تحصل استجابة لتحديات داخمية تحدث داخل مجتمع معين،      

حضارة. ويشترط وجود الشخصية واستجابة افراد ىذا المجتمع ىي من تحدد خط سير ىذا المجتمع نحو ال
المبدعة )الصفوة( لتقود ىذه الحشود نحو الابداع، فصفة الابداع ىنا وحسب رأيو منسوبة لمشخصية 
المبدعة وليس الأفراد. كشخصية الرسول محمد صل الله عميو وسمم الذي قاد المسممين نحو تأسيس دولة 

الدين، وتطور نظم ىذه الدولة التي كانت نواة  الرسول في المدينة، دولة قائمة عمى اسس التوحيد في
 (37)لإمبراطورية مترامية الاطراف، وكانت حجر الاساس لمحضارة الإسلامية التي افادت العالم اجمع.
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 ثالثاً: مرحمة الانييار والاحتضار  
ن يرى توينبي أن انييار أي حضارة ومن ثم احتضارىا تبدأ من لحظة فقدان القدرة عمى الابداع م

قبل الصفوة أو الأقمية فتمجأ ىذه الأقمية إلى حكم المجتمع بالقوة والقير )وىو يتفق بذلك مع ابن خمدون(، 
فيصبح افراد المجتمع منقسمين إلى قسمين: قسم يتحين الفرصة لمثورة بعد أن عاش حياة الذل، وقسم 

قصور الطاقة الابداعية عن  انشق عن المجتمع ويرفض الاندماج ويتحين الفرصة لمغزو. وتتنوع اسباب
الابداع باتباعيا انظمة او طرق قديمة في معالجة الازمات او الاستجابة ليا، او تتسم بالقصور والجمود 

 في طرق الاستجابة لمتحديات التي تواجييا.

 عوامل النيضة في المجتمع العربي في ضوء نظرية التحدي والاستجابة :
تمع العربي في القرن الحادي والعشرين كثيرة وجسيمة، وسنحاول التحديات التي يواجييا المج    

استعراض اىم ىذه التحديات وكيفية استجابتيا )ايجابية او سمبية(، ومدى الاستجابة في ضوء نظرية 
 التحدي والاستجابة، وكما يمي

 التحديات السياسية والأمن المجتمعي :
ساعدت عمى زعزعة أمنيا، والذي اثر بدوره عمى تشيد المنطقة العربية جممة من التحديات التي 

استقرار المنطقة. فشيد ىذا الأمر اقبالًا عمى تحميل ىذا الواقع لمقاومة التحديات الداخمية والخارجية التي 
يتعرض ليا امنيا المجتمعي ومبشراً بحالة من الوعي التي تبعث بصيصاً من الأمل لبدايات نيوض 

ول في العالم نحو بناء مجتمع الحريات والمؤسسات والمنظمات الأىمية، في عربي. فقد اتجيت اغمب الد
حين عاشت اغمب الدول العربية عمى مبدأ الفردية في الحكم، وتغيب دور الغالبية الساحقة من الشعوب 
العربية وما يترتب عمييا من فرض مصطمحات تخدم ىذا المبدأ، إلى جانب ازدياد عممية الفساد المالي 

داري مما أدى إلى ازدياد الفجوة بين الفقراء من الشعب وطبقة الأغنياء المرتبطة بالسمطة السياسية، والإ
وارتفاع معدلات البطالة، وضعف برامج التنمية وارتفاع معدلات الديون الخارجية، والارىاب والتطرف، 

رب الخميج(، كل ذلك أدى وسيادة القانون، واصلاح القطاع الأمني، والحروب التي شيدتيا المنطقة )كح
إلى ازدياد التذمر من قبل الشعوب ووضعيا في حالة تحدٍ مع انظمتيا السياسية، اثرت عمى بنيتيا التحتية 

 (38)الداخمية وساىمت في قيام ثورات الربيع العربي.



 
وْليِّ عدد خاص بوقائع ال الثاوي بالخعاون مع زابطت الخدزيسييه الخسبوييه في البصسة ححج شعاز مؤحمس الدَّ

، والري أقيم ( الاسخساحيجياث والآفاق المسخقبليت  للإصلاح العلمي والخسبوي في ضوء المسخجداث الساهىت)

 0202ز اآذ 51-51للمدة 

 

555 
 

يعتبر الاصلاح السياسي من الضرورات الممحة لتحقيق الأمن المجتمعي ومواجية التحديات 
ية، فالعلاقة بينيما علاقة طردية. إلى جانب كل ماذكر آنفاً ىناك تحديات داخمية اخرى واجييا المستقبم

ن وجدت تكون في حالة ضعف من حيث دورىا  الأمن المجتمعي مثل غياب المؤسسات الدستورية؛ وا 
مع العربي وعمميا، وتدني المشاركات الجماىيرية وخاصة المشاركة النسوية، والتركيبة الاجتماعية لممجت

وثقافتو وحالتو الاقتصادية؛ فيناك مجتمعات عربية كدول الخميج العربي تعتبر من ذوي الاقتصاد العالي، 
في حين ىناك دول اخرى كاليمن والصومال تعتبر من الدول الفقيرة في اقتصادىا، مما يترتب عمى ذلك 

 (39)حدوث ازمات تزيد من انتشار الأمية والفقر والبطالة.
الأمن المجتمعي تحديات خارجية عديدة لعل اىميا قيام الوكلات الحكومية الغربية وواجو 

والمنظمات الدولية بتحويل الأنظار لمدى ىشاشة وفشل الحكومات والانظمة في البمدان النامية ومن 
قيق ضمنيا المنطقة العربية في مواجية حالات العنف الخارج عن الأطر القانونية مما يؤثر سمباً عمى تح

السلام،  والحروب الاىمية التي تؤدي إلى حركة نزوح ولجوء إلى اماكن أخرى،  أو حدوث تيجير قسري، 
وىروب العقول والكفاءات العممية إلى دول أخرى، والفقر والبطالة نتيجة فشل عمميات التنمية المستدامة 

التنموي والاقتصادي، وفشل ىذه  وانتشار ظاىرة الفساد بمختمف اشكالو، فضلًا عن عدم استمرارية النمو
الانظمة في تمبية احتياجات مواطنييا وتقاعسيا عن تحقيق الرفاىية ليم، وما تمخض عن كل ذلك من 
استبداد سياسي، وقمع لمحريات، وتوريث الحكم أو نقمو. مما شكل كل ما ذكر آنفاً تحدياً لمسياسات 

 (40)الدولية في ميادين الأمن الدولي.
الاستجابة  لكل ما ذكر اعلاه تتأتى من خلال  زيادة فعالية النظام، وخمق مؤسسات نستنتج بأن 

مجتمع مدني تقوم عمى زيادة المشاركة الجماىيرية وضمان حقوقيم، إلى جانب خمق انظمة ديمقراطية 
لحقوق وحقيقية تيدف إلى تمتع افرادىا بحرية حقيقية، وتقام ىذه العممية برمتيا عمى مبدأ احترام جميع ا

في ظل المؤسسات السياسية الفاعمة وعمى رأسيا السمطتين التشريعية والقضائية، وخضوع الحكومة 
 لممساءلة الدستورية والشعبية وكل الأحزاب بتنوعاتيا الفكرية المختمفة.

 التحدي الحضاري :
عولمة شيد العالم وما يزال تحولات سياسية وحضارية كبيرة، فطرحت حينيا فكرة الربط بين ال

والثورة التكنولوجية، ونتجة ليذا التطور التكنولوجي اصبح العالم كقرية كونية مختمفة الحضارات. ومن ىنا 
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طرحت بعض النظريات التي تؤكد عمى حصول تصادم حضاري محتمل بين الحضارات الشرقية 
الحضارات  ورغم كونية قرية العالم لكن لا تستطيع أي حضارة أن تعيش بمعزل عن (41)والغربية.
 الآخريات.

يعيش العالم العربي اليوم حالة من عدم التكافؤ الحضاري مع الحضارة الغربية أدى إلى حصول 
اتصال غير متكافئ بينيما مما أدى إلى رجحان كفة الحضارة الغربية مما جعميا تبدو وكأنيا دخمت في 

انقسامات فكرية أثرت عمى حركة صراع اشبو ما يكون مع الحضارة الغربية. وحصل نتيجة لذلك حالة 
النيضة الإسلامية شجعيا الغرب عن طريق الطوائف والمذاىب الدينية والسياسية والفكرية والقوميات 
والشعوبيات المختمفة، وذلك لمنع الوحدة الإسلامية والتضامن الإسلامي، ودعمو للأقميات وسيادة مفيوم 

لدولة القومية أو مفيوم الأمة. كذلك الغمل ععمى ادخال الدولة القطرية والنظم الفرعية عمى مفيوم ا
 (42)العممنة إلى المجتمع العربي وايجاد اجيال تؤمن بعقائد وايدلوجيات غربية.

 تحديات الأمن الغذائي العربي :
يعتبر تحدي الأمن الغذائي من التحديات الميمة التي تواجييا الدول العربية، والتي تعتبر ضرورة 

من التبعية للاقتصاديات المتقدمة، وتحدي لممعوقات التي تواجو الزراعة العربية لتحقيق  ممحة لمتحرر
الأمن الغذائي. نلاحظ رغم الجيود المبذولة بقيت الاستجابة ليا متخمفة وبعيدة عن تطمعات الشعوب 

ات الأمن القومي؛  العربية في أمنيا الغذائي. فتدىور معدلات الاكتفاء الذاتي العربي؛ والذي يعد أحد مكون
 (43)تحدياً كبير للأمن الغذائي العربي.

ويمكننا حصر عوامل الأزمة الغذائية التي تتعرض ليا البمدان العربية، في التزايد السريع في حجم 
السكان بمعدل يفوق معدلات نمو الانتاج الزراعي لنفس الفترة الزمنية، يضاف ليا تزايد لأعداد المياجرين 

المدن مما أدى إلى فقدان الايدي العاممة في قطاع الزراعة. ومن المتعارف عميو تمتع  من الريف إلى
المنطقة العربية بمساحات كبيرة قابمة لمزراعة، ولكن غالبيتيا ليست مستغمة لمزراعة، وأحد اسباب ىذا 

المطرية لممروية. الخمل يعود لسوء السياسة المائية المتبعة في الزراعة والمتمثل بالانتقال من الزراعة 
فضلًا عن قمة مصادر المياه وتزايد الطمب عمى المياه الجوفية، إلى جانب التحولات المناخية التي 
يشيدىا العالم اجمع من ارتفاع درجات الحرارة، والجفاف، والتصحر، والاستنزاف اللاعقلاني لمموارد 

 (44)البيئية، كل ذلك أدى لاستفحال ازمة الغذاء.
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دول العربية عمى استقلاليا اتجيت إلى تحقيق التنمية والاستثمار وغالبيتو كالن في بعد حصول ال
المجال الصناعي والتجحاري عمى حساب الزراعي، مما أدى إلى تعبئة الموارد المالية في القطاعات 

 (45)المختمفة عمى حساب القطاع الزراعي.
ولد فجوة كبيرة فاقمت الازمة الغذائية، أدت ىذه التحديات إلى خمل ما بين الانتاج والطمب، مما 

فجاءت الاستجابة لمتحدي سمبية، متمثلًا في تنامي الاعتماد عمى المصادر الخارجية )الاستيراد(، وتراجع 
مساىمة القطاع الزراعي في الانتاج المحمي. الأمر الذي أدى إلى ىيمنة سياسة الدول المصدرة عمى 

 (46)(، وتشكيميا عامل ضغط عمييا.سياسات الدول المستوردة )العربية
ولضمان تحقيق الأمن الغذائي العربي يجب ترشيد استخدام الموارد المائية واتباع سياسة سميمة 
في ذلك، والعمل عمى زيادة الانتاج الزراعي كماً وكيفاً بحجم كبير يتناسب مع مقتضيات الاستيلاك 

ادة الاىتمام بالتقدم العممي والتكنولوجي في استخدام لممواد الغذائية تتناسب مع الزيادة السكانية. وزي
المكننة الزراعية، والعمل عمى تدعيم السياسة السعرية لمسمع الزراعية واخضاعيا لستراتيجية التنمية 

  (47)الاقتصادية، وتحقيق التكامل الاقتصادي العربي في المجال الزراعي.

 تحديات البحث العممي في الواقع العربي :
لبحث العممي مؤشراً ميما عمى تطور المجتمعات ورقييا الحضاري والعممي. وىذا الأمر يتم يعد ا

عن طريق الانفاق المالي عمى مقتضيات البحث العممي وادواتو ومراكزه البحثية ودورىا في عممية التنمية 
مي ثروة لا تفنى المستدامة لذلك المجتمع، وما تدره من اموال طائمة عميو، لذلك يعد مجال البحث العم

  (48)لذلك المجتمع مما يضمن الريادة والرقي ليا.
يواجو البحث العممي تحديات واشكاليات في الوطن العربي يأتي في مقدمتيا نسبة الانفاق المحمي 
عمى البحث العممي والتطوير، وىي نسبة واىية مقارنة بدول العالم المتقدمة، في حين يجد دعماً كبيراً 

لمجتمع الغربي من مؤسساتيا الرسمية وغير الرسمية؛ وذلك لكونو يعد منتج استثماري داعم وسخياً في ا
لمتنمية في كل مجالاتيا. إلى جانب الفشل في صناعة المعمومات العممية وتصديرىا في منطقتنا، 

ات وانقيادىا خمف عموم ونظريات قديمة لا تساىم في حل المشكلات العاصرة، وكذلك تأخر نقل التقني
العممية من العالم الغربي لمعالم العربي، وتدني مستوى التعميم الجامعي وعدم مسايرتو لتطورات البحث 
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العممي. ومن التحديات الأخرى التي يواجييا البحث العممي ىجرة الكفاءات العممية وانعدام الحريات 
 (49)الأكاديمية، وانفصال البحث عن المجتمع.

البحث العممي في ضرورة ايجاد سبل التواصل بين البحث العممي وتتمثل الاستجابة لتحديات 
والقطاع الصناعي، وزيادة حجم الدعم المالي لممجالات البحثية، ومشاركة القطاع الخاص في ىذا 
التمويل. ومحاولة ربط المراكز البحثية بالمجتمع والجامعات، والعمل الجاد عمى ايجاد قاعدة عممية 

ة لمؤسسات البحث العممي، وتوفير جميع التقنيات التكنولوجية والموارد البشرية لعممية لتطوير البنية التحتي
البحث العممي، فضلًا  عن منح المؤسسات العممية الحرية في رسم سياساتيا وبرامجيا، واستقلاليا عن 

 المجتمعي. النفوذ الحكومية. وتوفير ارضية صمبة للانطلاق في تحقيق اىداف التنمية والرقي الحضاري و 

 تحديات التربية في البمدان العربية :
ترتبط التربية ارتباطاً وثيقاً بالبيئة المحيطة بيا، ونتائجيا تتمثل في المخرجات النيائية للأىداف 
السموكية المراد تحقيقيا في ىذا المجتمع. لذلك نلاحظ أن مجالات التربية في المنطقة العربية تواجو 

خل انظمة بمدانيا؛ وخارجية تكون انعكاسات لظروف خارجية فرضتيا اعتبارات تحديات داخمية؛ من دا
موضوعية محيطة بيا، ومناىا العولمة كواقع معاش في جميع مناحي الحياة. فتماسك المجتمع العربي 
والانسجام والنيضة المرتقبة يتوقف عمى مدى نجاح التربية في اعداد الإنسان وتأىيمو لمواكبة التطورات 

 (50)تي فرضيا المجتمع العالمي الجديد في شتى المجالات.ال
تميز واقع التعميم العربي باختلاف السياسات التربوية والتعميمية في كل قطر من اقطارىا، وتعدد 
النظم والمناىج المعتمدة في كل دولة عربية مما يجعميا تعيش حالة عزلة عن باقي الدول الاقطار 

مناىج عمى مواكبة التطورات العصرية والتقنية عمى الصعيد الدولي. وكذلك عدم العربية، وعدم قدرة ىذه ال
توفر المتطمبات الاساسية لإنجاح العممية التربوية من حيث المباني أو التجييزات. يضاف إلى ذلك 

ير في مركزية الإدارة في التعميم والذي يؤثر سمباً عمى العممية التعميمية ويؤدي إلى تفشي الامية بشكل كب
     (51)ىذه البمدان، وعدم قدرة السياسات الحكومية في ىذه الدول عمى مكافحتيا أو محوىا بشكل فعال.

رغم المعالجات التي قدمت ليذه التحديات في ىذا المجال، إلا أن التربية ما زالت متعثرة  
وخاصة بين التوسع الكمي لمتعميم والتجديد النوعي، وفشمت أن تكون التربية اداة فعالة من ادوات التنمية 

ه: الإدارة التربوية ورغم ذلك فإننا لا نستطيع أن ننكر تجاىل حقيقة التعميم بكل اطوار  (52)الشاممة.
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وىياكميا، وتربية ذوي الاحتياجات الخاصة، خمقت جيلًا من الشباب يختمف جذرياً عن اجيال شباب 
 (53)الامس.

ورغم كل ما ذكرنا آنفاً سنبقى أمام تساؤل ميم: كيف نقضي عمى مظاىر التدىور والتخمف، 
 عمميات التنموية لممجتمع العربي؟؟. وكيفية النيوض بالعممية التربوية لتشكل العنصر الاساس في ال

 تحديات التكامل الاقتصادي العربي :
فرضت العولمة الاقتصادية تكتلات اقتصادية دولية، وبما أن الدول العربية جزء من النظام 
العالمي الجديد، لذلك دعت الضرورة إلى التوجو لبناء تكتلات اقتصادية بين بمدان المنطقة العربية، 

ت جادة نحو مراحل التكامل الاقتصادي العربي. والتحدي الذي واجو ىذا المسار تمثل في واتخاذ خطوا
التساؤل: ما مدى امكانية تحقيق تكامل اقتصادي عربي، وما ىي مراحمو، وما مقوماتو، وما ىي اىم 

 المعوقات التي تواجيو؟.
تأسيس منطقة التجارة  اتجيت الدول العربية في منتصف القرن العشرين بالعمل عمى الاعلان عن

م، وارتبط ذلك بالمجنة الاقتصادية الدائمية التي شكمتيا الجامعة العربية سنة 1997العربية الحرة عام 
م، التي تضمن احد 1950م، تلاىا انشاء معاىدة الدفاع المشترك والتعاون الاقتصادي سنة 1945

تمى ذلك اعلان اتفاقية التعاون  نصوصيا انشاء مجمس عربي اقتصادي يتألف من الدول الاعضاء.
 1964م اعمن مجمس الوحدة الاقتصادية العربية. وفي عام 1954م. وفي عام 1953الاقتصادي لسنة 

تم التوقيع عمى اتفاقية السوق العربية المشتركة والتي ضمت )مصر، والاردن، والعراق، وسوريا(، ثم 
م تم انشاء اتفاقية جديدة لمتكامل 1981في عام م. و 1965انضمت الييا اليمن وليبيا ومورتانيا سنة 

والتعاون الاقتصادي التي ىدفت إلى الغاء كافة الرسوم الجمركية عمى المواد الخام والسمع الزراعية والثروة 
  (54)الحيوانية.

رغم كل الجيود التي بذلت بيذا المجال إلا اننا نلاحظ أن عممية التكامل الاقتصادي العربي لم 
اتيا نتيجة لمعوائق التي حالت دون انجاح ىذا التكامل. وىذه العوائق تمثمت بعوائق او تحديات تحقق غاي

داخمية وخارجية. تمثمت العوائق الداخمية في التفاوت في نمو الاقتصاد العربي، وتداخل السياسات 
ادرات؛ باستثناء الحكومية ليذه الدول مع القرارات الاقتصادية، واعتمادىا عمى الواردات اكثر من الص

النفط الذي يعتبر الصادر الاكبر لإغمب دول المنطقة العربية، إلى جانب تفضيل كل قطر عربي 
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لمصالحو الخاصة بدلًا من العامة والمتمثمة بالتكامل الاقتصادي، ويضاف ليذه المعوقات التفاوت 
تانيا، والبعض الآخر الاقتصادي لدول المنطقة العربية، فبعضيا اقتصاده ضعيف مثل اليمن ومور 

 (55)اقتصاده غني لاعتماده عمى النفط كدول الخميج العربي.
وتمثمت المعوقات الخارجية التي واجييا الاقتصاد العربي بالتكتلات الاقتصادية الدولية مثل 
السوق الشرق اوسطية والتي استيدفت المنطقة وخاصة النفطية منيا، وسعت إلى نيب ثرواتيا والييمنة 

لمنطقة اقتصادياً وسياسياً وعسكرياً، والقضاء عمى الوحدة العربية وذلك عن طريق تسميم زمام ىذا عمى ا
المشروع لمكيان الصييوني. وكذلك السوق الاوربية ومشروع الدول الصناعية الثمانية ومشروع الشراكة 

 (56)الأورو متوسطية، وغيرىا.
قتصادي العربية سمبية، وذلك لأن مشاريع جاءت الاستجابة لممعوقات التي واجييا التكامل الا

الشراكات الاقتصادية والتي عقدت ما بين دول المنطقة العربية والدول المتقدمة تمت بين طرفين غير 
متكافئين فضلًا عن فتح ابواب الاسواق العربية لممنتجات الأوربية، مما جعل ىذه الدول تعتمد ععمى 

وعن طريق ىذه المشاريع عممت أوربا عمى إعادة اعداد من العمالة الاستيراد وليس الانتاج والتصدير. 
العربية من دوليا إلى الاقطار العربية مما سيفاقم اعداد العاطمين عن العمل في المنطقة العربية. وازداد 

عار الأمر سوءاً بقيام السياسة الاقتصادية العربية بالغاء الدعم لمفلاحين والذي بدوره سيؤدي إلى زيادة اس
الموادالمستوردة وخاصة الغذائية منيا. يضاف لذلك الصعوبات التي تواجييا التجارة العربية في منافسة 
الدول المتقدمة في مجال التجارة الدولية، وعدم قدرة الصناعات الناشئة في الدول النامية عمى منافسة 

 (57)الدول الصناعية الكبرى.
 

 

 داري )تحديات مكافحة الفساد( :تحديات الفساد السياسي والمالي والإ
تحدياً كبيراً في البمدان النامية ومن ضمنيا البمدان  (58)شكمت مشكمة مكافحة الفساد بكل انواعو،

العربية، وذلك لما ليا من اضرار وتأثير عمى التنمية المستدامة والاقتصاد الوطني ومقوماتو ليذه الدول، 
وازدياد اعمال العنف والجريمة بأشكاليا المتعددة، مما ينعكس سمباً عمى الاستقرار السياسي والاجتماعي 

  (59)طقة.لدول المن
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وبرجع سبب ازدياد ىذه الظاىرة في الواقع العربي إلى فشل المؤسسات الحكومية في إداء ميمتيا 
وعجزىا عن الاستجابة لتحديات تزويد المجتمع العربي باطار لمعمميات التنافسية وعرقمتيا للإجراءات التي 

ق مبدعة لتعزيز النمو الاقتصادي تربط بين المجالين السياسي والاقتصادي، وكذلك قصورىا في ايجاد طر 
   (60)والحد من ظاىرة الفقر والبطالة.

لقد اخذت ظاىرة الفساد في الدول العربية بالتفاقم والانتشار مما يتطمب تحديد الآليات لمعالجة 
التحديات التي تواجييا ىذه الحالة وذلك من اجل تعزيز مستويات التنمية المستدامة وانعكاساتيا عمى 

 نيوض واقع المجتمع العربي. لذلك يجب العمل عمى:عوامل 
 تشخيص ظاىرة الفساد من حيث الاسباب والعواقب. -

 القيام بإصلاحات جذرية عمى انظمة ومؤسسات الدولة وخاصة التشريعية والاقتصادية والادارية. -

 اد.اشراك منظمات المجتمع المدني والمنظمات الغير حكومية ووسائل الأعلام في مكافحة الفس -

إنشاء ىيئة عميا لمكافحة الفساد تقوم بوضع رسم السياسات الحكومية من اجل تحقيق التنمية  -
 (61)المستدامة ودفع مؤسسات الدولة لإداء وظائفيا عمى اكمل وجو.

 الأخذ بالنصائح التي يقدميا البنك الدولي من اجل محاربة الفساد. -

م المتحدة لمكافحة الفساد، والعمل عمى تطبيق المساىمة والمساعدة في البرامج التي وضعتيا الأم -
البرنامج الانمائي الذي وضعتو الامم المتحدة، والمصادقة عمى جميع الاتفاقيات التي ابرمت من 

 اجل الحد من الفساد.

 (62)اتخاذ التدابير اللازمة لتحقيق الشفافية والنزاىة والمسألة والعدالة. -

التنمية المستدامة وتحقيق مبدأ العدالة في حصول افراد المجتمع العمل عمى تنفيذ وتطوير مبادئ  -
عمى حقوقيم، وضمات مشاركتيم الكاممة في صنع القرارات ورسم السياسة العامة وتنفيذىا والحرص 

 (63)عمى تنمية الموارد البشرية والقضاء عمى البطالة.

 الارىاب والتطرف :
يعد الارىاب من ابرز الظواىر السياسية التي يواجييا المجتمع العربي خاصة والمجتمع الدولي 
عامة. فقد ساىمت البيئة العربية وظروفيا في نمو ظاىرة الارىاب. ويأتي عمى رأسيا التدخلات 

دد من الدول العسكرية، والسياسية، والحروب التي قادتيا الولايات المتحدة الأمريكية وحمف الناتو في ع
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النامية ومن ضمنيا العربية، مثل العراق وسوريا وليبيا، والتي كان من نتيجتيا انتشار الفوضى وضعف 
دور الدولة ومؤسساتيا، اضافة ما سوقتو وسائل الأعلام ونشر اخبار العمميات الارىابية، والتي ادت إلى 

كار السمطة، وسد سبل المشاركة في ادارة تغذية العنف، والتطرف والارىاب، والاستبداد السياسي، واحت
البلاد امام مختمف الطوائف والعرقيات في البمدان العربية، ويضاف لو انحياز الغرب وعمى رأسو الولايات 
المتحدة الأمريكية لمعدو الصييوني في احتلاليا للأراضي الفمسطينية واعتداءاتيا المتوالية عمى البمدان 

الإدارة الأمريكية بإقامة قواعد عسكرية عمى بعض الأراضي العربية. وتتجمى العربية، إلى جانب قيام 
اىمية البحث العممي بكونو المدخل الصحيح لمتغير الشامل والاصلاحي لأي مجتمع وصنع حياتو وتطوره 

 . (64) ونيوضو وولوجو إلى عالم المعاصرة

 الخــــــــــــــــاتمة :
 ىم النتائج التي توصمنا الييا ولعل اىميا:نقف في خاتمة ىذا البحث مع ا    
عمى وفق نظرية توينبي نستطيع أن نحدد اىم اسباب الضعف الذي دب في المجتمع العربي والذي  -

يكمن في قصور الطبقة الحاكمة أو الأنظمة السياسية وانقلابيا من طبقة حاكمة مبدعة إلى 
 دكتاتورية مستبدة.

ييا المجتمع العربي، إلا أن الحضارة العربية الإسلامية حضارة عمى الرغم من الحالة التي وصل ال -
 حية، لأنيا حضارة قامت عمى أسس عقدية دينية. 

التحدي الكبير الذي يواجيو الواقع العربي ىو تخمف الأنظمة السياسية واستبدادىا وابتعادىا عن  -
حياة المختمفة، ورضوخ ىذه المقدرة عمى الأبداع، مما أدى إلى تخمف المجتمع العربي في مناحي ال

الأنظمة لييمنة الولايات المتحدة الأمريكية. فولدت ىذه الاوضاع حالات التذمر من قبل الشعوب 
 العربية، فكانت استجابة بعضيا باندلاع ثورات الربيع العربي.

خذت نتيجة للأزمات السياسية والفكرية التي تعيشيا الساحة العربية ظيرت حركات فكرية متطرفة ات -
طريق الارىاب مسمكاً لتعبر عن نفسيا. ولمواجيتو يجب العمل عمى استحداث ثقافة سياسية جديدة 
قائمة عمى الديمقراطية وتنمية المؤسسات السياسية واجراء اصلاحات تيدف إلى زيادة التنمية، 
ع وتأسيس منظمات مجتمع مدني تشارك في رسم السياسات الحكومية اليادفة إلى خدمة المجتم

 وتنميتو.
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أدت التحديات السياسية في الاقطار العربية إلى اضعاف الأمن المجتمعي لو، فقد كان لمتحديات  -
الداخمية والخارجية انعكاسات خطيرة عمى أمن المجتمع العربي، ومؤثرة عمى المشيد السياسي بشكل 

 ة ليذه الدول.سمبي، وأدت إلى حدوث اضطرابات وتيديدات خطيرة عمى مجالات الحياة المختمف

تكمن اىمية المرتكزات  السياسية والاقتصادية والثقافية والعسكرية فيما توفره من قاعدة صمبة في  -
 تييئة بيئة تشجع عمى الابداع والتميز.

تركت التحديات السياسية اثاراً اقتصادية عمى المنطقة، فقد خمقت مشاكل عديدة كانتشار الفقر  -
 والبطالة وتقميص فرص العمل.

من كبرى التحديات التي واجيتيا المنطقة التحديات السياسية واتت الاستجابة ليا بثورات الربيع  -
العربي والتي اسفرت عن عدة نتائج عمى الأمن المجتمعي كظيور الدكتاتوريات والطائفية والارىاب 

 والتيجير والنزوح.

عوامل التكامل الاقتصادي العربي من حيث الموارد الطبيعية والموقع الجغرافي والسوق  توفر -
 الواسعة.

ضرورة العمل عمى ايجاد اصلاح تربوي مرتبط بإصلاح اجتماعي شامل ومتكامل بجوانبو المختمفة  -
 عن طريق اشراك الكفاءات العممية في ترأسيا لممؤسسات المجتمعية.

اتخاذ اجراءات صارمة في مجال مكافحة الفساد بكل اشكالو وتوعية المواطنين حول مخاطرة،  -
والعمل عمى تفعيل آليات المسألة والمحاسبة في القطاع العام والخاص. وتأسيس ىيئة خاصة بيذه 

 المكافحة.

بيرة تحتاج تعتبر الزراعة من اكثر القطاعات الاقتصادية الميمة، لكنيا تشيد تحديات ومعوقات ك -
لجيود كبيرة لمقضاء أو التقميل منيا. فالقطاع الزراعي العربي يعاني ضعف كبير في الإداء لذلك 

 وجب ايجاد ومعايير لمكفاءة الانتاجية، والاستفادة من التطورات التقنية والمعموماتية.

الغربية.  يعاني قطاع البحث العممي في الدول العربية من ضعف قياساً عمى ما موجود بالدول -
 ونستطيع النيوض بو عن طريق زيادة رأس المال المرصود لو، وربط المراكز البحثية بالمجتمع.

 التوصــــــيات :
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عمى صناع القرار في الدول العربية معالجة الاوضاع الاقتصادية السمبية وذلك لما ليا من  -
ازالة معوقات الاتحاد  انعكاسات جسيمة عمى المجتمع العربي. ويتم ذلك عن طريق السعي إلى

زالة القيود الكمركية، وتوفير فرص العمل لمعمالة  الاقتصادي العربي، وتحرير التجارة السمعية، وا 
 العربية.

ضرورة تطبيق اصلاح سياسي وتحقيق العدالة، وتطبيق التغيير الديموقراطي، وتفعيل حقوق  -
 الإنسان لكافة الاعراق والطوائف في المنطقة.

دول المنطقة في مكافحتيا للإرىاب والتطرف والطائفية، والتعاون فيما بينيا في معالجة  التنسيق بين -
التحديات الداخمية والاقميمية والاستعانة بالأمم المتحدة في ىذا المجال والالتزام في تطبيق 
المعاىدات المنصرمة في ىذا المجال، والابتعاد عن الاستعانة بالمساعدات الخارجية الغربية، 
والاستغناء عن المساعدات التي تقدم من الجيات الخارجية عن طريق تحقيق التكامل الاقتصادي 

 بين دوليا.

إجراء دراسات اكاديمية عن التحديات التي يواجييا المجتمع العربي، وكيفية مواجيتيا في سبيل  -
 النيوض بو.

 ل.زيادة الاىتمام بالنظام التعميمي واصلاحو بحيث يتوأم مع سوق العم -

 
 
 
 

 ىوامش البحث:
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 تطور صراع القيـ بيف الأصالة وتحديات العولمة عند طمبة المرحمة الإعدادية
 

 أ.ـ.د. قيس حميد فرحاف
 مديرية تربية بغداد الكرخ الثانية
drqais1980@gmail.com  

 ممخص البحث :
ىدؼ البحث التعرؼ عمى القيـ السائدة عند طمبة المرحمة الإعدادية إف كانت قيماً أصيمة أـ متأثرة  

بثقافة العولمة ، والتعرؼ عمى الفروؽ ذات الدلالة الإحصائية في القيـ السائدة عند الطمبة وفقاً لمتغيري المرحمة 
( طالب وطالبة مف طمبة المرحمة الإعدادية في مديرية تربية بغداد 270ونت العينة مف )الدراسية والجنس ، تك

الكرخ الثانية ، توصؿ البحث إلى النتائج التالية : يتبنى طمبة المرحمة الإعدادية قيماً معاصرة متأثرة بثقافة 
ة والجنس ، وفي ضوء نتائج البحث العولمة ، ولا توجد فروؽ في القيـ عند الطمبة تعزى لمتغير المرحمة الدراسي

 أوصى الباحث بعدد مف التوصيات والمقترحات .
 العولمة –الأصالة  –القيـ  –الصراع الكممات المفتاحية : 

 
Development of The conflict of values between originality and the challenges of 

globalization among middle school students 
 

Asis proof D. Qais Hamed Farhan 
Baghdad Directorate of Education Al-Karkh 2 

 

Abstract: 
 The aim of the research is to identify the values prevalent among students of 

the preparatory stage, whether they are authentic values or influenced by the 
culture of globalization, and to identify the statistically significant differences in the 
valuesprevalent among students according to the variables of school stage and 
gender. The sample consisted of (270) male and female students from the middle 
stage in the Directorate of The second Baghdad Karkh education, , the research 
reached the following results: Preparatory school students adopt contemporary 
values influenced by the culture of globalization, and there are no Differences in 
values among students due to the variable of school stage and gender, and in light 
of the research results, the researcher recommended a number of 

recommendations and suggestions. 
Keywords: conflict - values - originality – globalization 
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 الفصؿ الأوؿ : التعريؼ بالبحث
 مشكمة البحث :

يعيش المراىؽ عند دخولو مرحمة المراىقة في حالة مف التغيرات الجسدية والنفسية والفكرية تجعمو في  
صراع دائـ بيف مدى تقبؿ الواقع الذي يعيشو وبيف إمكانية تغييره ، وىو في ىذه الفترة يحاوؿ التمرد عمى كؿ 

ثبات شخصيتو ، القوانيف السائدة في بيئتو ، الأسرية منيا والمدرسية وحتى المجت معية ؛ محاولًا الاستقلاؿ بذاتو وا 
وىو في محاولاتو ىذه تتجاذبو قوى مختمفة تجعمو في حيرة بيف القواعد التي فرضيا عميو الوالديف متمثمة 
بالعادات والقيـ المجتمعية التي نقميا لو الآباء والأجداد مطالبينو إحتراميا والإلتزاـ بيا والمحافظة عمييا  وبيف 

ساليب والأنماط الحديثة لمحياة المعاصرة بما تتضمنو مف إنفتاح واسع يير مشروط عمى الثقافات المختمفة في الأ
 العالـ والتي يتـ نقميا مف خلاؿ وسائؿ التواصؿ والقنوات الفضائية .

وليذا جاء البحث الحالي في محاولة لمتعرؼ عمى التطور الحاصؿ في صراع القيـ ومدى إمكانية  
اىؽ العراقي )طالب المرحمة الإعدادية( في التوفيؽ بيف القيـ الدينية والمجتمعية الأصيمة الموروثة وبيف القيـ المر 

 التي تنقميا العولمة مف خلاؿ وسائؿ التواصؿ والقنوات الفضائية ؟
 أىمية البحث :

نتمائاتيـ تعد دراسة مشكمة مف مشكلات المراىقيف أمرأ ضرورياً لممربيف عمى إختلاؼ مستويا  تيـ وا 
؛وذلؾ بيدؼ التعرؼ عمى أسباب المشكمة ومحاولة وضع الحموؿ المناسبة ليا ، ومف الموضوعات التي تتشكؿ 
خلاؿ فترة المراىقة وليا أثر مستمر في حياة الفرد ىو موضوع القيـ وكيفية إكتسابيا والعوامؿ المؤثرة فييا ، 

 ىما :ولذلؾ تتجمى أىمية البحث في جانبيف رئيسييف 
 الجانب النظري : وتتمثؿ أىميتو في 

 يحدد الإطار العاـ لمقيـ السائدة عند الطمبة . -1

 تقديـ إطارأ نظرياً لبياف مدى تأثير القيـ في السموؾ الإنساني . -2

 تقديـ إطاراً نظرياً لبياف مدى ثأثير العولمة في تشكيؿ سموؾ الطمبة . -3

 الجانب التطبيقي : وتتمثؿ أىميتو في
إف نتائج البحث تُمَكف الوالديف مف معرفة القيـ السائدة عند أبنائيـ ومعرفة الأساليب الواجب إتباعيا في  -1

 تصحيح ىذه القيـ .
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إف نتائج البحث تُمكف القائميف عمى العممية التربوية مف معرفة القيـ الواجب يرسيا في نفوس الطمبة  -2
 وتضمينيا في المناىج التعميمية .

 ر مقياساً يمكف لمباحثيف الإفادة منو في دراسات أخرى .إف البحث يوف -3

 أىداؼ البحث :
 التعرؼ عمى نوع القيـ السائدة عند طمبة المرحمة الإعدادية ، ىؿ ىي أصيمة أـ متأثرة بثقافة العولمة ؟  . -1

التعرؼ عمى الفروؽ ذات الدلالة الإحصائية في القيـ السائدة عند طمبة المرحمة الإعدادية وفقاً لمتغير العمر  -2
 إناث(  . –( سنة ، والجنس )ذكور 17 – 16 – 15)

 حدود البحث :
( سنة مف الذكور والإناث في الدراسة 17-16-15يتحدد البحث الحالي بطمبة المرحمة الإعدادية بأعمار )

 . 2022-2021لصباحية في مديرية تربية بغداد الكرخ الثانية ، ولمعاـ الدراسي ا
 تحديد المصطمحات :

 : عرفوDevelopmentالتطور  -1

Santrock (2003):  بأنو نمط مف التغير في القدرات الإنسانية تبدأ منذ الحمؿ وتستمر مدى 
  .(Santrock ,2003 :23الحياة )

 الصراع : عرفوُ  -2
المعارؼ الأمريكية : بأنو عادة ما يشير إلى حالة مف عدـ الارتياح أو الضغط النفسى الناتج عف التعارض دائرة 

 أو عدـ التوافؽ بيف ريبتيف أو حاجتيف أو أكثر مف ريبات الفرد أو حاجاتو
 , 1992: 573) the Encyclopedia Americana International Edition) 

( : حالة يمر بيا الفرد حيف لا يستطيع إرضاء دافعيف معاً أو نوعيف مف الدوافع، ويكوف كؿ 2009الخالدي )
 منيما قائما لديو، وىذه الحالة مف الممكف أف تؤدي الى القمؽ والإضطراب 

 ( .51: 2009)الخالدي،  
 وقد تبنى الباحث تعريؼ دائرة المعارؼ الأمريكية لمصراع .

 عرفياالقيـ :  -3
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( : مجموعة مف المعايير والأحكاـ التي تتسـ بالثبات والاستقرار تتفؽ مع التوجيات العقدية 1997سعادة )
والأخلاقية التي يسعى المربوف إلى يرسيا في وجداف الطمبة مف خلاؿ وسائؿ متعددة وأساليب متنوعة ، والتزاـ 

براىيـ ، الطالب بيا يقوده لتحقيؽ أىدافو وتميزه عف ييره مف الأ  ( .304: 1997فراد )سعادة وا 
(: بأنيا تنظيمات لأحكاـ عقمية انفعالية معممة نحو الأشخاص والأشياء والمعاني وأوجو النشاط 2003زىراف )

 (.158: 2003)زىراف ، 

 
(: بأنيا مجموعة مف المعتقدات والتصورات المعرفية والوجدانية والسموكية الراسخة؛ يختارىا 2010الجلاد )

لإنساف بحرية بعد تفكر وتأمؿ، ويعتقد بيا اعتقاداً جازماً؛ تشكؿ لديو منظومة مف المعايير يحكـ بيا عمى ا
الأشياء بالحسف أو القبح، وبالقبوؿ أو الرد، ويصدر عنيا سموؾ منتظـ يتسـ بالثبات والتكرار والإعتزاز )الجلاد 

،2010 :23.) 

التي يحصؿ عمييا الطالب نتيجة إجابتو عمى المقياس المعد ليذا  ىو الدرجة التعريؼ الإجرائي لصراع القيـ :
 الغرض .

 الأصالة : عرفيا -4
مارتف ىيدجر: الأصالة ىي الأفكار والعواطؼ الصادرة عف صاحبيا، فكؿ مف كاف تفكيره صدى لمبيئة، أو 

 ( . 96: 1982ميبا ، لمرأي العاـ، وكلامو يير صادر عف ذاتو ويير متصؿ بالواقع يكف إنساناً أصيلًا )ص
( : ىي كؿ ما كاف لو أصؿ راسخ وجذور عميقة ، وعندما نصؼ أمة بالأصالة فإننا نؤكد أف 1994زعموش )

ليا طابعاً متميزاً وتراثاً نابعاً مف روحيا وشخصية ظريفة ليا أصوؿ ثابتة ومقومات قادرة ريـ تعاقب العصور 
 ( .22: 1994وتبدؿ الأحواؿ )زعموش ، 

 التحديات : عرفيا -5
 التحدي لغةً بمعنى المباراة والمبارزة.

والتحدي في الإصطلاح   جاء في لساف العرب: " تحديت فلانًا إذا بارَيْتَو في فعؿ ونازَعْتَو الغمبة"، وىي الحُدَيَّا
دد المثؿ تبعا لما يتصؿ اتصالًا وثيقًا بالمعنى المغوي، فيو طمب الإتياف بالمثؿ عمى سبيؿ المنازعة والغمبة، ويتح

 (.3:  2015يتحدى بو )الخالدي ،
 العولمة : عرفيا -6

( : ىي زواؿ الحواجز الثقافية والإقتصادية والسياسية بيف العديد مف الدوؿ ، وتفسر  2012جرادات وآخروف )
 ( .  3:  2012بأنيا تحويؿ الظواىر المحمية إلى ظواىر عالمية أكثر انتشاراً ) جرادات وآخروف ،
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( : ىي اصطباغ العالـ بصبغة واحدة شاممة لجميع الأقواـ وكؿ مف يعيش فييا في ظؿ توحيد  2009الفتلاوي )
النشاطات الإقتصادية والإجتماعية والفكرية والسياسية دوف اعتبار باختلاؼ الديف والثقافة والجنسية والعرؽ ) 

 ( .40:  2009الفتلاوي ، 

 دراسات السابقةالفصؿ الثاني : الإطار النظري وال

 مفيوـ الصراع :
يشير الصراع إلى موقؼ تنافسى خاص، يكوف طرفاه أو أطرافو، عمى دراية بعدـ التوافؽ فى المواقؼ  

المستقبمية المحتممة، والتى يكوف كؿ منيما أو منيـ، مضطراً فييا إلى تبنى أو اتخاذ موقؼ لا يتوافؽ مع 
 اؼ الأخرىالمصالح المحتممة لمطرؼ الثانى أو الأطر 

 (North, 1968: 228) . 
وبينما ييتـ لويس كوزر بالتركيز عمى الصراع فى بعده الاجتماعى، فإف لورا نادر تتجو إلى إيضاح   

البعد الانثربولوجى فى العممية الصراعية. ومف ثـ فإف الصراع فى بعده الاجتماعى إنما يمثؿ "نضالًا حوؿ قيـ، 
، ويكوف اليدؼ ىنا متمثلًا "ليس فقط فى أو مطالب، أو أوضاع معينة، أو قوة، أو حوؿ موارد محدودة أو نادرة 

 ,Coser) كسب القيـ المريوبة، بؿ أيضاً فى تحييد، أو إلحاؽ الضرر، أو إزالة المنافسيف أو التخمص منيـ 

1968:232) 

الصراع فى مثؿ ىذه المواقؼ، وكما يحدد كوزر، يمكف أف يحدث بيف الأفراد، أو بيف الجماعات، أو  
ت، أو بيف الجماعات وبعضيا البعض، أو داخؿ الجماعة أو الجماعات ذاتيا. تفسير ذلؾ بيف الأفراد والجماعا

يرجعو كوزر إلى حقيقة أف الصراع فى حد ذاتو أحد السمات الأساسية لجوانب الحياة الاجتماعية، أما فيما 
عمى الأقؿ، وىنا قد  يتعمؽ بالبعد الأنثربولوجى لمصراع، فإف الصراع ينشأ أو يحدث نتيجة لمتنافس بيف طرفيف

يكوف ىذا الطرؼ متمثلًا فى فرد، أو أسرة، أو ذرية أو نسؿ بشرى معيف، أو مجتمع كامؿ. إضافة إلى ذلؾ، قد 
 (Nader,1968:237)يكوف طرؼ الصراع طبقة اجتماعية، أو أفكاراً، أو منظمة سياسية، أو قبيمة، أو ديناً  

يٕقفبً يكٌٕ نطشفيٍ فيّ أٔ أكثش "اع يًثم أٔ يؼكس يزْب كم يٍ نٕبض ٔستٕل إنٗ أٌ يفٕٓو انصش 

، ٔيٍ ُْب "أْذاف أٔ قيى أٔ يصبنح غيش يتٕافقت بذسجت تجؼم قشاس أحذ الأطشاف بصذد ْزا انًٕقف سيئبً نهغبيت

َتيجت نؼذو انتٕافق فٗ انبُيبث ٔانًصبنح، يًب يؤدٖ إنٗ استجبببث "يًكٍ انُظش إنٗ يفٕٓو انصشاع ببػتببسِ 

أٌ انصشاع بٓزِ انكيفيت، يؼذ سًت يشتشكت "ٔػهٗ رنك يخهص انكبتببٌ إنٗ ". هًشكلاث انسيبسيت انشئيسيتبذيهت ن

 (Abu nimr ,4994 :2-3)نكم انُظى انسيبسيت انذاخهيت ٔانذٔنيت  
أيب انصشاع فٗ يفٕٓو كٕصس فئَّ يتبهٕس فٗ ضٕء انقيى ٔالأْذاف انتٗ تًثم الإطبس انًشجؼٗ لأطشاف  

انُضبل انًشتبظ ببنقيى ٔانًطبنبت بتحقيق "صشاػٗ، ٔػهٗ رنك يشٖ كٕصس أٌ انصشاع يتحذد فٗ انًٕقف ان

انٕضؼيبث انُبدسة ٔانًًيضة، انقٕة ٔانًٕاسد، حيث تكٌٕ أْذاف انفشقبء ْٗ تحييذ أٔ إيزاء أٔ انقضبء ػهٗ 

 (.18: 1968)رسلاف،  انخصٕو
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 وىنالؾ عدة أنواع لمصراع منيا :
المصدر : توجد كثير مف الاسباب الخارجية التي تسبب الصراع ، مثاؿ ذلؾ الأمراض الصراع الخارجي  -1

الصحية ، فالكثير مف الأفراد الناجحيف قد وقعوا في الصراع بسب الأمراض التي تعرضوا ليا والتي بدورىا 
 لؾ  .منعتيـ مف ممارسة الاعماؿ التي كانوا يحمموف القياـ بيا مثؿ لاعبوا كرة القدـ وماشابو ذ

الصراع الداخمي المصدر : إف أي مؤثر خارجي لابد مف أف يصبح في النياية مؤثراً داخمياً عمى الفرد  -2
والعكس صحيح ، وقد تختمؼ حدة وشدة التاثير الخارجي بناءً عمى ما يحدثو ىذا المثير الخارجي عمى 

الأفراد لمنعيـ مف أخذ ما يريدونو أو  نفسية الفرد والذي يتمثؿ بالعوائؽ والعقبات الخارجية التي تقؼ في وجو
 . (130: 2003الحصوؿ عميو )عفيفي ، 

الصراع البسيط والمعقد:  يكوف الصراع بسيطاً أو معقداً بناءً عمى طبيعة الموقؼ المسبب لمصراع وكذلؾ  -3
عمى  بناءً عمى قدرة الفرد عمى تحمؿ الصراع ، فكؿ مف ىذيف الأمريف سواء أكاف الموقؼ أـ قدرة الفرد

التحمؿ ، ىما عاملاف رئيساف في فيـ ووضع صورة لمصراع مف حيث كونو بسيطاً أو معقداً )الحسف ، 
1999 :290.) 

الصراع الشعوري : يكوف الصراع شعورياً عندما يكوف ىناؾ إدراؾ حقيقي ليذا الصراع ، وذلؾ عندما يعرؼ  -4
انيف والنظـ والمعايير الاجتماعية كبيئة خارجية ، الفرد أف ىنالؾ صراعاً بيف دوافعو كبيئة داخمية وبيف القو 

 ولابد مف أف يقوـ بعممية إتخاذ قرار حاسـ فيما يتعمؽ بموضوع الصراع لتجنب انعداـ التوازف لديو .

الصراع اللاشعوري : وفيو لايعرؼ الفرد مصدر الصراع ، ويشعر بحالة يريبة مف الألـ والتعب النفسي  -5
 (.38: 2011يقية وراء ذلؾ الصراع )القاضي ، بدوف معرفة الأسباب الحق

 بعض النظريات المفسرة لمصراع :
 نظرية التحميؿ النفسي : -1

يعد الصراع بيف(اليو )و(الأنا الأعمى) مف الصراعات المنذرة باختلاؿ السموؾ وظيور الأعراض  
نا) ىي المنظمة الحاكمة المرضية ، فالصراع بينيما ينبيء بضعؼ (الأنا) وعدـ تماسكيا ، ونظراً لأف( الأ

لمشخصية السوية والمسؤولة عف تأميف التوازف بيف )اليو )الممثمة لمغرائز الجنسية والعدوانية مف جانب وبيف( 
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الأنا الأعمى )الذي يعمؿ بمثابة رقيب أخلاقي صارـ مف جانب آخر ، وعميو فالصراع بيف ىاتيف القوتيف سوؼ 
 ا) مما قد يسفر عنو اضطراب في السموؾ  .يحسـ لصالح إحداىما بعيداً عف(الأن

وقد أعطى المحمموف النفسيوف أىمية خاصة لمصراعات اللاشعورية الراجعة لمرحمة الطفولة المبكرة سواء بفعؿ 
الكبت أو التثبيت ونظروا إلييا كأساس للاضطرابات النفسية ، وبينوا أىمية الحيؿ الدفاعية ودورىا في مواجية 

 رية. الصراعات اللاشعو 
كما تضمنت نظرية التحميؿ النفسي العلاقة الداخمية لمفيومي الصراع والعصابية فحينما تصبح  

الصراعات المكبوتة قوية لمغاية فإف بعض منيا تدخؿ دائرة الوعي بالقوة مما يؤدي إلى الإعراض العصابية 
  .(108: 2003)القريطي ، 

 
 :انُظشيت انسهٕكيت  -2

السموكية أف الصراع النفسي ينشأ عندما يستثير مثير ما استجابتيف متصارعتيف يرى أنصار المدرسة  
بالقوة نفسيا، ويمكف إكساب مثير ما القدرة عمى إثارة استجابتيف اشتراطيتيف متناقضتيف وذلؾ بتقديمو بمصاحبة 

 (.81: 2009مثيريف طبيعيف يثيراف استجابتيف متناقضتيف )أبو سيؼ والناشري ، 
موكيوف أف قوانيف التعمـ الشرطي تسيـ في إكتساب الإنساف لأي سموؾ صراعي ، فالإنساف ويرى الس 

يتعمـ أف يستجيب لمثير واحد استجابتيف متناقضتيف ويؤدي ىذا التعمـ المشوش إلى سموؾ ترددي بحيث 
 (.89: 1996لايستطيع الإنساف أف يحدد أي الاستجابتيف يختار عندما يتعرض لذلؾ المثير )فوزي ، 

 نظرية التناشز الإدراكي : -3

حالة سمبية مف حالات الدافعية تحدث لمفرد حيف يكوف لديو معرفتاف  Dissonanceيعتقد فستنجر بأف التناشز 
في وقت واحد )فكرتاف، رأياف، إعتقاداف( ، وىذا التناشز يستثير السموؾ ويوجيو نحو خفضو بأف يجعؿ 
المدركات الفعمية والجوانب المعرفية في علاقة توازف وانسجاـ، ويضيؼ فستنجر أف التناشز ىو علاقة يير 

تمؾ المعارؼ التي يممكيا الفرد حوؿ عالمو  (Elements)ة بيف العناصر الإدراكية ، ويعني بالعناصر ملائم
لى ما يعرفو  (Cognitions)السيكولوجي أما المدركات  فتستعمؿ للإشارة إلى أي معرفة أو فكرة أو اعتقاد وا 

نسجاـ العناصر الإدراكية  أو تناسقيا ىو سايكولوجي )نفسي( أكثر الفرد عف محيطو أو بيئتو أو عف سموكو ، وا 
 مما ىو منطقي فكؿ ما يبدو منسجماً في ذىف الفرد يمثؿ انسجاماً . 

 ويذكر ثلاثة مواقؼ تحدث منيا حالة التناشز الإدراكي: 
 عندما لا تتسؽ الجوانب المعرفية مع المعايير الإجتماعية . -1
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 عندما يتوقع الشخص شيئاً معيناً ويقع شيئاً آخر بديلًا عنو.  -2

 (.10:  2012عندما يقوـ الأفراد بسموؾ يخالؼ أتجاىاتيـ العامة  )الزىيري ، -3

  : Valuesمفيوـ القيـ  
استخدـ لفظ القيمة باتساع في تراث العموـ النفسية والإجتماعية ، وذلؾ يعكس مدى أىمية الدور الذي تؤديو 
القيـ في حياة الإنساف ، وقد إىتـ الباحثوف مف التخصصات كالفمسفة والإقتصاد والتربية وعمـ النفس بموضوع 
القيـ ، وترتب عمى ذلؾ نوع مف الخمط والغموض في استخداـ المفيوـ مف تخصص لآخر ، بؿ ويستخدـ 

 (.48: 2000استخدامات متعددة داخؿ التخصص الواحد )الرشيدي ،
ع الاتجاىات ، فيي تعبير عف دوافع الإنساف وتمثؿ الأشياء التي توجو ريباتنا واتجاىاتنا نحوىا ، والقيـ موضو 

والقيمة مفيوـ مجرد ضمني يالباً يعبر عف الفضؿ أو الإمتياز أو درجة الفضؿ الذي يرتبط بالأشخاص أو 
ثروة والنظافة والعمـ والايماف ....الخ ، الأشياء أو المعاني أو أوجو النشاط  ،ومف أمثمة القيـ العامة : القوة وال

 (. 158: 2003وتقتترب القيـ مف المثؿ أو الغايات التي نسعى لتحقيقيا )زىراف ، 

 تأثير القيـ في السموؾ : 
في كؿ جماعة وفي كؿ مجتمع تنظـ مجموعة مف القيـ يشترؾ فييا الناس ، وتنظـ سموكيـ الإجتماعي ، ويطمؽ 

القائـ في الجماعة أو المجتمع ، والذي يختمؼ في مجموعو عف نظـ   Value Systemعمى ىذا نظاـ القيـ 
ف اشترؾ معيا في بعض نواحيو .   القيـ في الجماعات أو المجتمعات الاخرى وا 

ويلاحظ تأثير القيـ في السموؾ  في الحياة العممية منذ أف يتـ استدخاليا شعورياً أو لاشعورياً ، فإذا أراد شخص 
ده القيمة الإقتصادية أف يتزوج فإنو سوؼ يسأؿ أوؿ ما يسأؿ عف المركز المالي لمف يبحث عنيا ، تسود عن

ذا أراد اف يعمؿ فإنو يبحث عف العمؿ الذي يوفر لو أكبر جزاء مادي ،  وربما لايمتفت إلى جماليا أو ثقافتيا ، وا 
(  161:  2003سائدة عنده ) زىراف ، فيو في حياتو بصفة عامة يقيـ كؿ شيئ في ضوء القيمة الإقتصادية ال

 . 
وتجدر الإشارة حوؿ العلاقة بيف القيـ والسموؾ إلى مفيومي "النسؽ القيمي "و  "التوجيو القيمي" ،  إذ يشير 
مفيوـ النسؽ القيمي إلى المعايير التي يتبناىا أفراد المجتمع كموجيات لسموكيـ ، أو ىي مجموعة المبادئ التي 

إطار التقاليد عمى الإرتباط بيوية المجتمع ، والتي تقوـ بدور أساسي في تنظيـ العلاقات بيف تساعد الفرد في 
 الأفراد بطريقة تتضمف التوازف والوحدة . 

أما مفيوـ التوجيو القيمي فيشير إلى قيمة ترتبط بالفرد ، وتؤثر بشكؿ مباشر عمى سموكو وأفعالو ، فالتوجيو 
 ( .  73-72:  2015ا تشير القيمة إلى الجماعة ) زمزـ ، القيمي يركز عمى الفرد ، بينم
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 أىمية التنشئة الإجتماعية في يرس القيـ  لدى الأبناء : 
إف التنشئة الإجتماعية ىي عممية تفاعؿ إجتماعي بيف الفرد والمجتمع ، وىدفيا بناء شخصية الفرد  

في المجتمع يخضعوف لظروؼ و أسس مشتركة وتطويرىا ، وضبط سموكو وتوجييو إجتماعياً ، وكما أف الأفراد 
في الغالب إلا أنيا لاتقود بالضرورة إلى تكويف شخصيات متشابية ، وبالتالي لاترسـ حتى لمفرد الواحد طريقاً 
واحداً فكؿ مؤسسة ليا طريقيا ، ولكؿ مؤثر دوره الخاص في عممية التنشئة الإجتماعية ، والتنشئة الإجتماعية 

جر الأساس في بناء ما يعرؼ بالشخصية يير السوية لمفرد في ظؿ قيـ ومفاىيـ تقود لمسموؾ الخاطئة تشكؿ الح
يير السوي ، وعموماً فإف ثمة مؤسسات تتقاسـ المسؤولية في بناء مستقبؿ الوطف مف خلاؿ بناء أطفاؿ اليوـ ، 

عاؿ في توجيو سموؾ النشء فطفؿ اليوـ ىو رجؿ المستقبؿ ، وأىـ ىذه المؤسسات التي لايمكف إيفاؿ دورىا الف
مف خلاؿ دورىا في عممية التنشئة الإجتماعية ىي الأسرة والمدرسة والأقراف ووسائؿ الإعلاـ ) الحسنية ، 

2005  :29 . ) 
  
 دور الأسرة في تنمية القيـ : -1

الأسرة ىي الوحدة الإجتماعية الأولى التي يتفاعؿ معيا النشء ويكتسب مف خلاليا العديد مف  
نماط السموؾ الإجتماعي، فيي ليست وسيمة اكتساب  الاتجاىات والميوؿ والقيـ الدينية وسائر العادات والتقاليد وا 

ف خلاؿ الكثير مف العادات والميوؿ القيـ الروحية والأخلاقية فحسب ، ولكنيا المصدر الذي ينمو لدى النشء م
والاتجاىات ، ومعايير السموؾ ، وعميو إذا شب الفرد في أسرة سميمة في اعتقادىا وعبادتيا ومعاممتيا تشرب ىذه 
القيـ ونيؿ مف معينيا الشئ الذي يوفر لو البيئة الصالحة ليصبح بالمستقبؿ شخصاً قوياُ قادراً عمى مواجية أكثر 

نساناً في مجتمعو)الميدي ، ب ت:  الصدمات النفسية  (. 39قوةً وشدةً ، وليكوف إنساناً في ذاتو وا 
 
 دور المدرسة في تنمية القيـ : -2

جتماعياً ، فكمما كانت الأىداؼ   تعد المدرسة ذات دور فعاؿ في التأثير عمى تكويف الفرد نفسياً وا 
لتي تشكؿ نمو وشخصية الطالب بصفة عامة التربوية واضحة سميمة في ىذه المرحمة زادت فاعمية المؤثرات ا

وتوافقو بصفة خاصة ، كما أف دور المدرسة يأتي بعد الأسرة في تنمية الأخلاؽ والقيـ ، إذ تعمؿ المدرسة 
بوسائميا المختمفة عمى تخمص الطالب مف ريبتو في التمركز حوؿ ذاتو إلى أىمية تكويف العلاقات مع الأقراف 

المدرسية مف ىيئة إدارية وتعميمية وفنية ويعمموف عمى يرس المبادئ والقيـ السموكية  وجميع العامميف بالمؤسسة
 ( .  23 – 22الإيجابية ومحاربة السموؾ يير السوي أو علاجو )حكيمة ، ب ت : 
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  تأثير الأقراف في تشكيؿ القيـ لدى الفرد : -ج
عممية التنشئة الإجتماعية واكتساب القيـ، أثبتت الدراسات أف لمجماعات العفوية والصحبة دوراً ميماً في  

نما يعيش في حي لابد أف يتأثر بو، ولاسيما أف ىذا  لأف النشء لايقضي كامؿ وقتو بيف المدرسة والبيت فقط وا 
الحي يؤمف للأسرة معظـ المؤثرات الخارجية والظروؼ التي تتيح لأفرادىا المخالطة والانتماء، وىو يسيـ في 

القيـ والمواقؼ والعادات التي يتضمنيا الإطار الحضاري العاـ الذي يميز المنطقة الإجتماعية تزويد الفرد ببعض 
 (.38،  2005)الحسنية ، 

  
 دور الإعلاـ في تشكيؿ القيـ :  -د

يعد الإعلاـ سواءً عمى المستوى الوطني أو الدولي سمطة شديدة التأثير عمى المتمقيف ، قادرة عمى  
حمميـ عمى التعرؼ بالطريقة التي يبتغييا المسيطروف عمى أجيزتو ، وىو مف أكثر الوسائؿ تاثيراً في فكر 

ؿ واستحواذه عمى إىتماماتيـ الناس ، وأخلاقيـ وسموكيـ ، وفي بناء توجياتيـ ؛ لشدة سيطرتو عمى العقو 
وأوقاتيـ وقوة تأثيره فييـ ، ولذلؾ فإف دعاة الفكر المنحرؼ يستغموف ىذه القناة بشكؿ أساسي في نشر وتسويؽ 
الأفكار والمبادئ المنحرفة التي مف شأنيا العدوؿ بالشباب إلى الجنوح عف الإعتداؿ والوسطية )الميدي ، ب ت 

 :41  . ) 
 

 مفيوـ العولمة : 
كثر منذ فترة حديث العديد مف الباحثيف عف فكرة العالـ الكوني أو النزعة نحو العولمة ، ولكف لايبدو أف ىناؾ 
إتفاقاً عمى تحديد دقيؽ وواضح لما ىو مقصود ، ذلؾ ما يجعؿ العولمة مفيوـ واسع الإنتشار يمفو كثير مف 

فة عندما يعرفوف العولمة، فيي تكثيؼ العلاقات الغموض والمبس، فالباحثوف عادةً ما يركزوف عمى عناصر مختم
الإجتماعية ذات الطبيعة الكونية التي تربط مجتمعات متباعدة بصفة تجعؿ الوقائع المحمية تتحدد بحوادث تبعد 
عنيا مئات بؿ آلاؼ الأمياؿ والعكس صحيح، وىي عبارة عف إندماج الإقتصاد العالمي،أو ربما ىي تفكيؾ 

لاقات المتجاوزة لمحدود بيف الشعوب أو لعميا كما يقوؿ الآخروف عممية تركيز أو ضبط الحدود، أو نمو الع
 ( . 8:  2016الزماف والمكاف )عنصر ، 

، وبعضيـ يترجميا بالكونية ، وبعضيـ  Globalizationإف لفظ العولمة ىي ترجمة لممصطمح الإنكميزي 
خيرة اشتير بيف الباحثيف مصطمح العولمة وأصبح ىو أكثر بالكوكبة ، وبعضيـ بالشمولية ، إلا أنو في الآونو الأ

الترجمات بيف أىؿ السياسة والإقتصاد والإعلاـ ، وتحميؿ الكممة بالمعنى المغوي يعني تعميـ الشئ واكتسابو 
 ( .  7:  2013الصبغة العالمية وتوسيع دائرتو ليشمؿ العالـ كمو )المطيري ، 
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ولمة "بأنيا مرحمة جديدة مف مراحؿ الحداثة وتطورىا ، وتتكاثؼ فييا العلاقات أما "انتوني جيدنز " فقد عرؼ الع
الإجتماعية عمى الصعيد العالمي ، وحدوث تلاحـ بيف الداخؿ والخارج ، والربط بيف المحمي والعالمي بروابط 

نسانية" .   إقتصادية وسياسية وثقافية وا 
ة "ىي عممية أقامة نظاـ دولي يتجو نحو التوحد في القواعد ىذا في حيف يذىب " بريتروف بادي " إلى أف العولم

 (. 562:  2009والقيـ والأىداؼ ، مع إدعاء إدماج مجموع الإنسانية ضمف إطاره" ) المنصور ، 
 العولمة الثقافية : 

بريالية يطابؽ بعض الباحثيف بيف العولمة الثقافية وبيف الأمركة أو الغربنة ، أي أنيـ يمصقوف بيا وصمة )الإم
 الثقافية( ممثمة بوسائؿ الإعلاـ الجماىيرية ، عبر خضوعيا لتحكـ شركات أمريكية وأوروبية في المقاـ الأوؿ . 

ويعرفيا البعض عمى أنيا )الإمبريالية الثقافية( التي تتجمى بوصفيا إحدى السمات الآيديولوجية والتي تتجذر في 
ملابس الثمينة والسيارات الفاخرة ومشاىد الترؼ وتمجيد عمؽ صور ناطحات السحاب المزيغة للأبصار وال

 ( . 20: 2014السمطة والثروة)أبو ماضي، 
والعولمة في الجانب الثقافي تيدؼ إلى توحيد الثقافة في العالـ باستخداـ الجانب الثقافي والإعلامي ذي الصمة 

مع الجوانب السياسية والإجتماعية بقصد بالجوانب النفسية التي أعطيت أسبقية عمى البعد الإقتصادي وتداخمت 
بناء أساس يييئ لتقبميا ، وفي ضوء ذلؾ تـ تكييؼ الثقافة مف خلاؿ وسائؿ إتصاؿ ميسورة )القنوات الفضائية 
والألكترونيات والحواسيب والأنترنت وييرىا( بقصد نقؿ الأفكار والمبادئ ونشر المعمومات لمستوى الشيوع بيف 

 ( .  2:  2007ي وآخروف ، جميع الناس ) العتيب
 إف ىجمة الثقافة المعولمة تتـ بآليات ثلاث ىي : 

 ظيور الثقافة الوطنية والقومية بصورة ميزولة وضعيفة بسبب الانتصابات الداخمية والخلافات والتفكؾ .  -1

بحيث تفقد  بناء تيار ثقافة العولمة مف خلاؿ ذوباف الثقافة والقومية تحت تأثير ثقافة العولمة واجتياحيا -2
 الثقافة الوطنية أبرز خصائصيا ومقوماتيا . 

ظيور معابر وجسور لنقؿ معايير القيـ الوطنية إلى الثقافة العالمية بحيث تصبح الثقافات المختمفة روافداً  -3
لمثقافة العالمية ، بما يتوقع ليا أف تصبح أكثر شمولية وتكاملًا بانتقاليا مف محيط ضيؽ ىو الوطف الواحد 

 ( .  194محيط أوسع ىو العالـ ) زاده ، ب ت :  إلى
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 أثر العولمة عمى القيـ : 
يقوؿ المختص الأنثروبايولوجي " لنتوف " في مجاؿ التعميؽ عمى يزو الحضارات كمظير مف مظاىر العولمة 
إف كؿ حضارة تتألؼ مف عموميات وخصوصيات وبديلات ، فالعموميات تتضمف القيـ والعادات والتقاليد 

مؾ المفاىيـ والعادات التي لا والأفكار الأساسية التي تربط بيف جميع أفراد المجتمع ، أما الخصوصيات فيي ت
نما ىي خاصة بفئة مف المجتمع دوف أخرى كفئة الأطباء أو العماؿ أو ييرىـ ، وأما  تتعارض مع العموميات وا 
البديلات فيي تمؾ الأفكار والعادات التي يتبناىا الفرد كيوية شخصية أو كتمبية لحاجاتو الفردية ، ولاضرر منيا 

 ( .  50:  2012 عمى المجموعة ) بمقاسمي ،
وتستيدؼ العولمة التشويش عمى النظاـ القيمي لمحضارات وتوجيو الخياؿ وتنميط الذوؽ وقولبة السموؾ ، 
وتكريس نوع معيف مف الاستيلاؾ لنوع معيف مف المعارؼ والسمع والبضائع ، كما تستيدؼ أيديولوجية العولمة 

علامية الجماىيرية في الولايات المتحدة الأمريكية ، وىذه نشر وتكريس جممة أوىاـ ىي نفسيا مكونات الثقافة الإ
الأوىاـ ىي وىـ الفردية ، وىـ الخيار الشخصي ، وىـ الطبيعة البشرية التي لاتتغير ، وىـ يياب الصراع 

 الإجتماعي . 
دخاليا في إطارىا الخاص وقيميا الذاتية ، وىذا الت نميط الثقافي إف ثقافة العولمة تتجو نحو تنميط الثقافات وا 

جزء مكمؿ للاستعمار الحديث الإقتصادي والسياسي، وىو يتوصؿ لأىدافو بمختمؼ الوسائؿ وبخاصةً تكنولوجيا 
 (. 10- 9:  2007الإتصاؿ الحديثة )العتيبي وآخروف ، 

تؤدي إف فكرة إيجاد ثقافية كونية أو عالمية تشتمؿ عمى منظومة مف القيـ والمعايير لفرضيا عمى العالـ أجمع 
حداث شروخ في الأبنية الثقافية لمشعوب فضلًا عف محاولة طمس معالـ الثقافة الوطنية  إلى الإنقساـ والتفكؾ وا 
أو إظيارىا بالمظير العاجز ، إذ تفرض فكراً يعتمد عمى ما أنتجتو ثورة المعمومات والتكنولوجيا ، فيي خضوع 

 ( .  21:  2014رة ) أبو ماضي ، الشعوب يير المسيطرة لثقافة الشعوب الغربية المسيط
وفي ىذا المجاؿ يقوؿ العالـ الأمريكي المعروؼ نعوـ تشوميسكي " إف العولمة الثقافية ليست سواء نقمة نوعية 

 في تاريخ الإعلاـ ، تعزز سيطرة المركز الأمريكي عمى الأطراؼ ، أي عمى العالـ كمو " . 
ا كونيو " في محاضرة القاىا في المعيد الوطني للإدارة العامة وقد إدعى المفكر الياباني الأستاذ "يوشييار 

الدوؿ النامية إلى وضع خطة لمواجية مخاطر العولمة المغوية  2001بالعاصمة الماليزيو كوالا لامبور عاـ 
بقاءىا كوسيمة لتعمـ التخاطب ، وحث الدوؿ النامية  عمى والثقافية ؛ لممحافظة عمى لغتيا المحمية والقومية ، وا 

ضرورة تقوية ثقافتيا الوطنية بمحتوياتيا مف ديف وعادات وقيـ وييرىا لتعزيز اليوية الذاتية لكؿ بمد) الرقب ، 
2008  :15 – 16 . ) 

 أىداؼ العولمة الثقافية : 
 تيدؼ العولمة الثقافية إلى عدة أىداؼ ميمة سوؼ نجمؿ بعضاً منيا : 
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وتوطيد معاني ) العولمة السياسية والإقتصادية ( ونقؿ الحضارة  خدمة السيادة المركزية والييمنة العالمية -1
 العالمية إلى الشعوب الدنيا . 

 توحيد الثقافة العالمية وصيرىا في ثقافة واحدة والغاء التعددية الثقافية وحؽ التنوع الثقافي .  -2

قافة الجنس والعلاقات يرس قيـ ثقافية جديدة تعتمد عمى الثقافات الرخيصة ، مثؿ : ثقافة الاستيلاؾ وث -3
 خارج الإطار الأسري والعلاقة المفتوحة بيف الرجؿ والمرأة . 

نزع الخصوصية الفردية ومحو اليوية الذاتية ، ولذلؾ نرى أف أنصار العولمة لايعترفوف باليوية الشخصية  -4
 سواءً ىوية الفرد أو المجتمع الواحد أو الدولة الواحدة . 

 يمنة الإمبريالية والإنيزاـ النفسي والعممي أماـ ثقافتيا وحضارتيا.دفع المجتمعات لمقبوؿ بالي -5

تحطيـ كؿ الثوابت الدينية والفكرية والأخلاقية لموصوؿ إلى بناء إنساف ىامشي يذوب في بحر المادية  -6
 ( .  22:  2014)أبوماضي ، 

 الإنترنت والقيـ : 
لى تراجع  لى تفكيؾ الروابط الإجتماعية وا  يؤدي الإدماف عمى استخداـ الأنترنت إلى العزلة الإجتماعية وا 
العلاقات الإجتماعية حتى بيف الأب وابنو أو الأخ وأخيو ، فعندما يشعر الفرد بأنو يحصؿ عمى كؿ شئ دوف 

ع البشري إلى المجتمع الألكتروني ، وىذه أف يكوف في إطار إجتماعي فإنو يبدء بالإنعزاؿ تدريجياً مف المجتم
العزلة تولد عند الفرد إيتراباً عف الواقع وتؤدي إلى تيربو مف مسؤولياتو الحقيقية نحو نفسو ونحو مجتمعو 

 (. 72-71:  2010)بومديف ، 
ىي أيضاً  والمعموماتية ليست أدوات حرب وىيمنة تقوـ بيا القوى الكبرى وتحديداً الولايات المتحدة فقط ، بؿ

ساحة لمحروب والييمنة ، ففي المنطقة العربية شيدت شبكة الأنترنت حرباً عربية اسرائيمية مف نوع خاص تمثمت 
فيما سمي بػ ) حرب اليكرز ( ، والأنكى مف ذلؾ أف آلة إنتاج المعمومات تفوؽ بكثير القدرة عمى ىضميا 

ت يتدفؽ ولايترؾ مجاؿ لمتمعف وىو ما يسمى بػ ) عوضاً عف التروي وتحميؿ المعمومة ، لأف سيؿ المعموما
 الإيراؽ المعموماتي ( الذي يضعؼ القدرة عمى التحميؿ لصالح التبني دوف تمحيص . 

لقد جعمت شبكة الإنترنت الإباحية بشتى وسائؿ عرضيا مف صور وفيديو وحوارات ، سواء كانت مسجمة أو 
سمبيات شبكة الأنترنت فيما يتعمؽ بالمستخدميف مف فئة الشباب مباشرة في متناوؿ الجميع ، ويعد ذلؾ مف أكبر 
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، فكؿ مستخدـ للإنترنت معرض لمتأثر بما يتـ عرضو مف مشاىد إباحية ، وىي تشكؿ خطراً حقيقياً عمى 
 ( .  38 -36:  2014الشباب نتيجة تأثيراتيا المؤذية ويير المريوبة )أبوماضي ، 

 : بعض التجارب العالمية مع العولمة

 التجربة البرازيمية :  -1

تعد التجربة البرازيمية مف التجارب الناجحة في الاستفادة مف العولمة سواءً كانت سياسية أو إجتماعية أو 
إقتصادية ، لأف البرازيميف استطاعوا الاستفادة مف التطور التكنولوجي الذي حممتو العولمة مع الحفاظ عمى 

قة عمؿ قدميا في جامعة نيوكاست في انكمترا بعنواف " أثر العولمة عمى " في ور weiszثقافتيـ ،إذ بيف ويز "
الثقافة البرازيمية في سياؽ التيجيف " بأنو ظيرت مظاىر سمبية قميمة كأثر لمعولمة عمى الثقافة السياسية 

ف التوسع في التجارة العالمية مف نصؼ الكرة الشمالي ال جنوبي وانفتاح والإقتصادية والإجتماعية البرازيمية ، وا 
 الأسواؽ أعطت البرازيمييف المزيد مف الثقة بالنفس . 

لقد كانت البرازيؿ قادرة عمى استيعاب مظاىر العولمة ، إذ استطاع المجتمع البرازيمي عكس تأثيرات العولمة 
المتحدة الأمريكية  الداخمية مف العالـ الخارجي والتحرؾ بعيداً عف الييمنة السياسية الثقافية التي مركزىا الولايات

وأوروبا ، وذلؾ مف خلاؿ استيعاب التدفؽ الثقافي العالمي ، علاوة عمى ذلؾ فإف النموذج البرازيمي لـ يظير بيا 
 تبادؿ يير متكافئ لمثقافة ، إذ لـ يسيطر التدفؽ الثقافي عمى الثقافة المحمية ويخمؼ التوتر ومف ثـ الصراع . 

تمع البرازيمي يعيشوف اليوـ في مجتمع منفتح ، إلا أنو لايزاؿ يوجد مجموعات وبالريـ مف أف معظـ أفراد المج
داخؿ البرازيؿ منغمقة ولـ تتأثر بمظاىر العولمة ، ولا ينكر وجود تفاوت طبقي في البرازيؿ إلا أف الممحوظ ىو 

 .(:Weisz , 2012  1)تحويؿ تدفقات العولمة إلى الجانب الإيجابي وتحويرىا وفقاً لممجتمع البرازيمي 
 التجربة النيجيرية : -2

في دراستو بعنواف "الاثار السمبية لمعولمة عمى نيجيريا" ، أنو لا يمكف لأحد أف   (Adesina )أوضح أديسينا 
ينكر أف لمعولمة اثاراً إيجابيةً وسمبيةً عمى العالـ ، ونيجيريا جزء مف ىذا العالـ ، ولكف الملاحظ أف العولمة 

كبير جداً عمى نيجيريا وتولدت حاجة كبيرة جداً إلى معالجة ىذه التحديات الناتجة عف أثرت بشكؿ سمبي و 
العولمة إذ يجب عمى المجتمع النيجيري أف يتعامؿ مع العولمة بانفتاح بحيث يعزز آثارىا الإيجابية ويحارب 

 آثارىا السمبية . 
وقد بدأ ظاىراً أثر العولمة عمى الثقافة السياسية لمشعب النيجيري ، إذ لـ تعد الدولة ىي المسيطر الوحيد في 
البلاد بؿ أصبحت تشاركيا جيات أخرى محمية وعالمية ، ويجب عمى المجتمع النيجيري أف يحافظ عمى ثقافتو 

حدثوا لغتيـ الأـ أو ثقافتيـ ، وبالتالي أمكف بأي طريقة ممكنة إذ لـ يعد يستطيع الأطفاؿ النيجيرييف أف يت
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تاحة استخداـ الأنترنت كوسيمة ليتعمـ الشباب أساسيات ثقافتيـ  استخداـ شبكة الأنترنت لنشر ثقافة البلاد ، وا 
(Adesina , 2012 :2-3) . 

جراءاتو  الفصؿ الثالث : منيجية البحث وا 
 أولًا: مجتمع البحث:

ة المرحمة الإعدادية في المدارس الثانوية لممديرية العامة لتربية محافظة بغداد / لما كانت الدراسة محددة بطمب
 (*1)( طالب وطالبة57081( ، فقد تألؼ مجتمع البحث مف )2022-2021الكرخ الثانية ، لمسنة الدراسية )

 ( طالبة .24968( طالب و)32113بواقع )
 ثانياً: عينة البحث:

في اختيار العينة ، مف الصفوؼ الرابع والخامس والسادس الاعدادي بأعمار إعتمد الباحث الأسموب القصدي 
( طالبة في كؿ مرحمة عمرية 45( طالباً و)45( بواقع )270( سنة ، إذ كاف عدد أفراد العينة )15-16-17)

 ( يوضح ذلؾ .1ودراسية ، وجدوؿ )
 (1الجػدوؿ )

 والمرحمة الدراسية والجنس أعداد طمبة عينة البحث موزعيف بحسب المنطقة والمدرسة

 المدرسة المنطقة المديرية
 

 المرحمة الدراسية والعمر
 

 المجموع العدد الجنس

الكرخ 
 الثانية

 الدورة

 ع/ الزكاة الأدبية لمبنيف
 ( سنة15الرابع )

 ذكور
15 

 15 ( سنة16الخامس ) 45
 15 ( سنة17السادس )

 ع/ مريـ العذراء لمبنات
 ( سنة15)الرابع 

 إناث
15 

 15 ( سنة16الخامس ) 45
 15 ( سنة17السادس )

 السيدية

 ث/ تبوؾ لمبنات
 ( سنة15الرابع )

 إناث
15 

 15 ( سنة16الخامس ) 45
 15 ( سنة17السادس )

 ع / السيدية لمبنيف
 ( سنة15الرابع )

 ذكور
15 

 15 ( سنة16الخامس ) 45
 15 ( سنة17) السادس

 البياع
 ع/ الفارابي لمبنيف

 ( سنة15الرابع )
 ذكور

15 
 15 ( سنة16الخامس ) 45

 15 ( سنة17السادس )

 ث/ البياع لمبنات
 ( سنة15الرابع )

 إناث
15 

45 
 15 ( سنة16الخامس )

                                                           
1(*)

انحصٕل ػهٗ أػذاد انطهبت يٍ شؼبت انتخطيظ ٔ الاحصبء في انًذيشيت انؼبيت نتشبيت انكشخ انثبَيت . تى
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 15 ( سنة17السادس )
 270 المجمػػػوع

 ثالثاً: أداة البحث 
بعد أف إطمع الباحث عمى الأدب النظري وعدد مف الدراسات المحمية والأجنبية وعدد مف المقاييس لمقيـ 
الشخصية والدينية والإجتماعية ، وحيث أف ىذه المقاييس كانت تقيس مدى وجود الصفة عند المفحوص ؛ 

وجود عند الطالب في تبنيو لمقيمة ولذلؾ لـ يستطع الباحث إعتماد أي منيا في بحثو ؛ لأنيا لا تقيس الصراع الم
مف عدميا، ولذلؾ أعدَ الباحث مقياس لمقيـ السائدة عند الطمبة يستطيع مف خلالو الكشؼ عف تطور الصراع 

 الحاصؿ عند الطمبة في إختيارىـ لمقيمة الأصيمة أو تبنييـ لمقيمة المعاصرة . 
 رابعاً: وصؼ الأداة

القيـ ىي )قيـ تربوية ، قيـ أسرية ، قيـ دينية ، قيـ خُمُقية ، قيـ إجتماعية يتكوف المقياس مف خمس مجالات مف 
( عمى التوالي، يحتوي كؿ مجاؿ مف القيـ عمى أربعة قصص تمثؿ مواقؼ معينة في الحياة اليومية ضمف 

ؿ ( موقؼ ، ينتيي كؿ موقؼ بطرح رأييف يمثؿ الرأي الأو 20المجاؿ المحدد ، وبذلؾ يتكوف المقياس مف )
القيمة الأصيمة، بينما يمثؿ الرأي الثاني القيمة المعاصرة المتأثرة بثقافة العولمة ، ويترؾ لممفحوص حرية إختيار 

 (.2أحد الرأييف لمتعبير عف القيمة التي يتبناىا ، ممحؽ )
 خامساً: تصحيح المقياس 

أييف عمى المستجيب أف (، يحتوي كؿ موقؼ عمى فقرتيف تمثؿ ر 2( موقؼ ممحؽ )20يتكوف المقياس مف) 
( والتي تمثؿ القيمة 1" لمفقرة رقـ )2( فقرة ، يتـ إعطاء الدرجة "40يختار أحدىما ، وبذلؾ فالمقياس يتكوف مف )

( والتي تمثؿ القيمة المعاصرة ، وبذلؾ تكوف أعمى درجة يحصؿ 2" لمفقرة رقـ )1الأصيمة ، ويتـ إعطاء الدرجة "
" أربع درجات ، وأعمى درجة  4" ثماف درجات وأقؿ درجة "  8القيـ ىي "  عمييا المستجيب في كؿ مجاؿ مف

 " درجة . 20" أربعوف درجة ، وأقؿ درجة "  40يحصؿ عمييا المستجيب عمى المقياس بأكممو " 
 

 سادساً : الخصائص السايكومترية لممقياس
 : Validityالصدؽ   -1

 المقياس وىي :إستعمؿ الباحث عدداً مف الوسائؿ لمتحقؽ مف صدؽ 
 :ػلاقت دسجت انفقشة ببنذسجت انكهيت نهًجبل  -أ

استؼًم انببحث يؼبيم استببط بيشسٌٕ لإيجبد انؼلاقت الإستببطيت بيٍ دسجت انفقشة ٔانذسجت انكهيت نهًجبل ، 

ػُذ يقبسَتٓب ( .7)ٔدسجت حشيت ( 4...)ٔظٓش أٌ جًيغ يؼبيلاث الاستببط دانت إحصبئيبً ػُذ يستٕٖ دلانت 

 (.2)، ٔكًب يٕضح في جذٔل (  .26..)بنقيًت انجذٔنيت ب
 (2)انجذٔل 
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 قيى يؼبيلاث الاستببط نذسجت كم فقشة ببنذسجت انكهيت نهًجبل

انفقش

 ة
يؼًم 

 الإستببط
انفقش

 ة
يؼًم 

 الإستببط
انفقش

 ة
يؼًم 

 الإستببط
انفقش

 ة
يؼًم 

 الإستببط
انفقش

 ة
يؼًم 

 الإستببط

1 0.61 9 0.66 17 0.43 25 0.50 33 0.57 

2 0.72 10 0.73 18 0.56 26 0.40 34 0.40 

3 0.61 11 0.75 19 0.53 27 0.16 35 0.61 

4 0.63 12 0.14 20 0.43 28 0.57 36 0.57 

5 0.63 13 0.63 21 0.50 29 0.46 37 0.63 

6 0.68 14 0.66 22 0.57 30 0.53 38 0.52 

7 0.60 15 0.65 23 0.45 31 0.40 39 0.76 

8 0.41 16 0.71 24 0.52 32 0.44 40 0.53 

 الصدؽ الظاىري  -ج
استعمؿ الباحث الصدؽ الظاىري مف خلاؿ عرض المقياس عمى مجموعة مف المحكميف في عمـ النفس والبالغ 

 %( . 80( ، فحصمت الفقرات جميعيا عمى نسبة إتفاؽ )1( ثمانية محكميف، ممحؽ)8عددىـ )
         :  Reliabilityالثبات  -2

( ، فبمغ ثبات معامؿ ألفا Alpha Cronbachلحساب ثبات المقياس استعمؿ الباحث معادلة التجانس الداخمي )
 ،.( .73عند تطبيؽ المقياس في الدراسة الحالية )

 سابعاً : الوسائؿ الإحصائية 
 -( متضمنة الوسائؿ الإحصائية الآتية : SPSSاستعمؿ الباحث الحقيبة الإحصائية )

 كرونباخ : لإيجاد الثبات لممقياس . معادلة الفا -1

 الإختبار التائي لعينتيف مستقمتيف : لحساب القوة التمييزية لفقرات المقياس . -2

الاختبار التائي لعينة واحدة : لإيجاد دلالة الفرؽ الإحصائي بيف المتوسط الفرضي والمتوسط الحسابي عمى  -3
 مجالات مقياس القيـ .

؛ لإيجاد الفروؽ في متوسطات درجات أفراد العينة وفقاً لمتغيري المرحمة  تحميؿ التبايف الثنائي بتفاعؿ -4
 الدراسية والجنس .

 
 الفصؿ الرابع : نتائج البحث وتفسيرىا ومناقشتيا
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 أولًا: نتائج البحث
( سنة ، ىؿ 17-16-15التعرؼ عمى نوع القيـ السائدة عند طمبة المرحمة الإعدادية تبعاً لممرحمة العمرية ) -4

 أصيمة أـ متأثرة بثقافة العولمة ؟ىي 

تـ حساب المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لمدرجات عمى مجالات مقياس القيـ في كؿ مرحمة  
عمرية ، ولإيجاد دلالة الفرؽ الإحصائي بيف المتوسط الفرضي  والمتوسط الحسابي ، استعمؿ الباحث الإختبار 

 لؾ.( يوضح ذ3التائي لعينة واحدة ، وجدوؿ )
 ( 3الجدوؿ )

 الإختبار التائي لمفرؽ بيف المتوسط الحسابي والمتوسط الفرضي لمجالات مقياس القيـ وفقاً لممرحمة العمرية
المتوسط  المجاؿ العمر

 الحسابي *
الإنحراؼ 
 المعياري

القيمة التائية 
 المحسوبة

مستوى 
 (**0.01الدلالة)

15 
 سنة

 دالة 8.71 1,32 5.3 القيـ التربوية

 دالة 24.11 1,22 4.2 القيـ الأسرية

 دالة 22.02 1,94 3.4 القيـ الدينية

 دالة 20.95 1,96 3.5 القيـ الخُمُقية

 دالة 11.73 1,12 5.2 القيـ الإجتماعية

16 
 سنة

 دالة 11.53 0,57 6.4 القيـ التربوية

 دالة 23.55 1,11 4.4 القيـ الأسرية

 دالة 25.80 1,21 4.1 القيـ الدينية

 دالة 21.81 1,13 4.5 القيـ الخُمُقية

 دالة 6.70 0,98 5.6 القيـ الإجتماعية

17 
 سنة

 دالة 10,39 1,58 7 القيـ التربوية

 دالة 11,73 1,12 5.2 القيـ الأسرية

 دالة 10,48 0,94 5.4 القيـ الدينية

 دالة 8,55 0,96 5.5 القيـ الخُمُقية

 دالة 13,44 1,10 5.1 القيـ الإجتماعية

 (6*المتوسط الفرضي =)
  206( = 269( ودرجة حرية )0001**القيمة التائية الجدولية عند مستوى دلالة )
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التعرؼ عمى الفروؽ ذات الدلالة الإحصائية في القيـ السائدة عند طمبة المرحمة الإعدادية وفقاً لمتغير  -2
 إناث( عمى المقياس . –( سنة والجنس )ذكور 17 – 16 – 15العمر)

ولتحقيؽ ىذا اليدؼ تـ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات العينة عمى مقياس القيـ  
 ( يوضح ذلؾ . 4سب متغيرات العمر والجنس، وجدوؿ)بح

 (4الجػدوؿ )
 المتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية لدرجات العينة عمى مقياس القيـ بحسب المرحمة العمرية والجنس

 الانحراؼ المعياري المتوسط الفرضي المتوسط الحسابي العينة الجنس المرحمة العمرية

 سنة 15
 25 45 ذكور

30 

2,56 
 1,95 26 45 إناث

 سنة 16
 8,89 24 45 ذكور
 1,65 25 45 إناث

 سنة 17
 11,15 27 45 ذكور
 1,80 25 45 إناث

ولمعرفة إذا كانت الفروؽ بيف المتوسطات تبعاً لمتغير المرحمة العمرية والجنس ذات دلالة إحصائية  
( وىي 4011بتفاعؿ ، إذ بمغت القيمة الفائية المحسوبة لمعمر )استعمؿ الباحث اختبار تحميؿ التبايف الثنائي 

( عند مقارنتيا بالقيمة الفائية الجدولية 264، 2( ودرجتي حرية )0001يير دالة إحصائياً عند مستوى دلالة )
( 4006( ويعني ىذا أف ليس لمتغير العمر أثر في القيـ ، وبمغت القيمة الفائية المحسوبة لمجنس )4.71البالغة )

( عند مقارنتيا بالقيمة الفائية 264، 1( ودرجتي حرية )0001وىي يير دالة إحصائياً عند مستوى دلالة )
( ويعني ىذا أنو ليس لمتغير الجنس أثر في القيـ ، وبمغت القيمة الفائية المحسوبة 6076الجدولية البالغة )

( 264،  2( ودرجتي حرية )0001توى دلالة)( وىي يير دالة إحصائياً عند مس2,96لمتفاعؿ)العمر*الجنس( )
( ويعني ىذا أنو ليس لمتفاعؿ بيف العمر والجنس أثر في 4071عند مقارنتيا بالقيمة الفائية الجدولية البالغة )

 ( يوضح ذلؾ.5القيـ، وجدوؿ)
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 (5الجدوؿ )

 متوسطات درجات العينة في مقياس القيـ نتائج تحميؿ التبايف لاختبار الفروؽ بيف

 dfدرجة الحرية  ssمجموع المربعات  مصدر التبايف
متوسط المربعات 

ms 
القيمة الفائية 
 المحسوبة

 4,11 2162561.5 2 4325123 العمر
 4,06 2135112 1 2135112 الجنس

 2,96 1555.5 2 3111 العمر*الجنس
  525 264 138600 الخطأ
   269 6601946 الكمي

 الإستنتاجات :
يتبنى طمبة المرحمة الإعدادية قيماً متأثرة بثقافة العولمة في المجاؿ الأسري والديني والخُمُقي والإجتماعي، إذ  -1

كانت المتوسطات في كؿ مجاؿ أقؿ مف المتوسط الفرضي ، أما في المجاؿ التربوي فكانت القيـ أصيمة ، 
 المتوسط الفرضي .إذ كاف المتوسط المحسوب أعمى مف 

 لا توجد فروؽ دالة إحصائياً في القيـ التي يتبناىا الطمبة وفقاً لمتغيري العمر والجنس .  -2

 تفسير النتائج :
يفسر الباحث النتائج التي توصؿ ليا البحث بحسب نظرية التناشز الإدراكي ، بأف الطمبة لدييـ حالة  

مف عدـ الإتساؽ في الجوانب المعرفية مع المعايير الإجتماعية ، وىذا التناشز أو عدـ الإتساؽ يجعؿ مف سموؾ 
ي بيئتو الواقعية وبيئتو السيكولوجية ، ولذلؾ الطمبة في حالة مف عدـ التوازف والإنسجاـ بيف العناصر الإدراكية ف

يحاوؿ استعادة ىذا التوازف مف خلاؿ تبنيو لمقيـ التي يعيشيا في واقعو السيكولوجي المماثؿ لريباتو المتأثرة 
 بتأثير العولمة الثقافية .  

 التوصيات:
عية والأخلاقية والدينية تثقيؼ فئات المجتمع وبخاصةً فئة الشباب بأىمية المحافظة عمى القيـ الإجتما -1

 المميزة ليويتنا الوطنية والثقافية والدينية .

استخداـ التقنيات والأساليب الإعلامية الحديثة في دعـ القيـ الإجتماعية والإسلامية ونشر عناصر الفخر  -2
 باليوية الوطنية .
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 توعية المجتمع بإيجابيات وسمبيات العولمة في محاولة للإفادة منيا ولتفادي أخطارىا.    -3

 المقترحات :
 إجراء دراسة عف تأثير وسائؿ التواصؿ الإجتماعي عمى القيـ عند الطمبة .  -1

 إجراء دراسة عف تأثير " النموذج البطؿ " عمى القيـ عند الطمبة .  -2

 المصادر العربية : 
 ( .168) -لساف العرب، مادة حدا-ابف منظور -1

 (: الصحة النفسية ، أبتراؾ لمطباعة والنشر والتوزيع ، القاىرة .2009أبو سيؼ ، حساـ والناشري ، أحمد ) -2

(: أثر العولمة الثقافية والسياسية عمى طمبة الجامعات الفمسطينية دراسة ميدانية عمى عينة مف 2014أبو ماضي ، رائد محمد) -3
 يزة.  –بة الجامعات في قطاع يزة ،رسالة ماجستير، جامعة الأزىر الطم

( : العولمة الثقافية وتأثيرىا عمى ىوية الشباب والمراىقيف الجزائرييف،مجمة العموـ الإنسانية 2012بمقاسمي ، آمنة ياسيف ) -4
 . 8والإجتماعية،العدد 

عيا وعلاقتيا ببعض المتغيرات، رسالة ماجستير ، كمية (:القيـ العالمية لدى مجتمع المصنع ػ واق2005بو طرفة ،نواؿ) -5
 الدراسات العميا ، الأردف.

(: أثر الأنترنت عمى القيـ الإجتماعية في الوسط الحضري، رسالة ماجستير، قسـ عمـ الإجتماع  2010بومديف ، مخموؼ) -6
 ، الجزائر.  جامعة محمد بوضياؼ "المسيمة –والديمويرافيا، كمية الآداب والعموـ الإجتماعية 

(: قراءات في العولمة وأثرىا 2012جرادات ، عبدالناصر و الطاىات ، محمد ضيؼ الله و الشكري ، قدري سميماف مصطفى) -7
 عمى دوؿ وشعوب العالـ ، المؤتمر العممي الدولي ػ عولمة الإدارة في عصر المعرفة ،جامعة الجناف طرابمس ،لبناف . 

القيـ وتعمميا تصور نظري وتطبيقي لطرائؽ واستراتيجيات تدريس القيـ، دار المسيرة، ( : تعمـ 2010الجلاد، ماجد زكي) -8
 عماف.

( : أثر إستخداـ شبكات التواصؿ الاجتماعي عمى تشكيؿ النسؽ القيمي لمشباب السعودي دراسة 2013الجماؿ، رباب ) -9
 ميدانية ، رسالة ماجستير ، جامعة الممؾ عبد العزيز، جدة، السعودية.

 (: المعجـ الفمسفي ،دار الكتاب المبناني، بيروت، لبناف.1982صميبا )جميؿ  -10
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 ، الدار العربية لمموسوعات ، بيروت.1( : موسوعة عمـ الاجتماع ، ط1999الحسف، احساف محمد) -11

(: دور القيـ الإجتماعية في الوقاية مف الجريمة ، رسالة ماجستير، جامعة نايؼ العربية 2005الحسنية، سعيد عمي ) -12
 قسـ العموـ الإجتماعية . –معموـ الأمنية ل

حكيمة ، أيت حمودة ) ب ت ( : أىمية المدرسة في تنمية القيـ السموكية لدى التلاميذ ودورىا في تحقيؽ توافقيـ  -13
 دراسة ميدانية ، مجمة العموـ الإنسانية والإجتماعية ، جامعة الجزائر .  –الإجتماعي 

 (: المرجع في الصحة النفسية، نظػػرة جديػػػدة ، عماف دار وائؿ لمنشر.2009أديب ) الخالدي ، -14

 نابمس . –(: التحدي بالقرآف الكريـ ، جامعة النجاح 2015الخالدي ، محسف سميح ) -15

 (: نظرية الصراع الدولى " القاىرة : الييئة المصرية العامة لمكتاب .1968رسلاف ، أحمد فؤاد) -16

(:مقومات بناء الإنساف في الأسرة ػ مدخؿ أساسي لتنمية الفرد وتقدـ المجتمع،المؤتمر الدولي 2000الرشيدي ، بشير) -17
 السابع ،مركز الارشاد النفسي جامعة عيف شمس.

( :العولمة الثقافية آثارىا وأساليب مواجيتيا،مركز التأصيؿ لمدراسات والبحوث، كمية 2008الرقب ، صالح حسيف سمماف ) -18
 جامعة الإسلامية،يزة. ال–أصوؿ الديف

  www.sid.irزادة ، شمسى واقؼ ) ب ت( : العولمة وتيافتيا الثقافية،  -19

(: ميددات قيـ المواطنة وعلاقتيا بالإنحراؼ السموكي مف وجية نظر طمبة الجامعات في 2015زمزـ ، عمي عيسى ) -20
 ،مكتبة الشارقة . 1طدولة الإمارات العربية المتحدة ، 

 ، عالـ الكتب .6(: عمـ النفس الإجتماعي ، ط2003زىراف ، حامد عبد السلاـ ) -21

 (: صراع الدور وعلاقتو بالتحكـ الذاتي لدى مدرسات معيد الفنوف الجميمة .2012الزىيري ، عاشور موسى ) -22

 مكتبة الفلاح، عماف.(: المنيج المدرسي في القرف الحادي والعشريف، 1997سعادة، جودة إبراىيـ ) -23

( : شبكات التواصؿ الاجتماعي، وأثرىا عمى القيـ لدى طلاب الجامعة "تويتر نموذجاً" دراسة 2014الطيار، فيد ) -24
( ، ص 61، العدد ) 13تطبيقية عمى طلاب جامعة الممؾ سعود ، المجمة العربية لمدراسات الأمنية، والتدريب، المجمد 

201- 204. 

براىيـ ، عبد الحميد صفوت )العتيبي، بدر بف جو  -25 (: العولمة الثقافية وأثرىا عمى ىوية 2007يعد والضبع ، ثناء يوسؼ وا 
    .www.pdf.comالشباب السعودي وقيميـ وسبؿ المحافظة عمييا ، 

http://www.sid.ir/
http://www.pdf.com/
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 ، دار الميسرة لمنشر، مصر .1(: عمـ النفس الاجتماعي، ط2003عفيفي، جلاؿ الديف محمد) -26

 .  21( : العولمة والتطرؼ نحو استكشاؼ علاقة متمبسة، مجمة سياسات عربية ، العدد 2016عنصر، العياشي) -27

 توزيع ، عماف.(:العولمة وآثارىا في الوطف العربي، دار الثقافة لمنشر وال2009الفتلاوي، سييؿ حسيف) -28

 ( : الصحة النفسية ، مكتبة  زىراء الشرؽ ، القاىرة  .1996فوزي ، إيماف سعيد ) -29

 ، دار آفاؽ المعرفة لمنشر ، عماف . 1( :  دراسات في عمـ النفس ، ط2011القاضي ، وحيد سميـ ) -30

 العربي .، القاىرة : دار الفكر  3( : في الصحة النفسية ، ط2003القريطي ، عبد المطمب أميف ) -31

(: دور الجامعات في مواجية تحديات العولمة الثقافية وبناء اليوية العربية الأصيمة والمعاصرة ، جامعة 2011كايد ، سميماف )
  http://www.qou.eduالقدس المفتوحة. 

ة السياسية لدى طمبة جامعة الكويت ، رسالة ماجستير، (: العولمة وأثرىا عمى الثقاف2013المطيري ،عبيد سعود عبيد ) -32
 جامعة الشرؽ الاوسط . 

(: العولمة والخيارات العربية المستقبمية ، مجمة جامعة دمشؽ لمعموـ الاقتصادية والقانونية 2009المنصور ، عبد العزيز ) -33
 .  2، العدد 25، المجمد 

التربوية المتعمقة بالمدرسة وسبؿ مواجيتيا ، مؤتمر الإسلاـ (: تحديات العولمة 2007منصور، مصطفى يوسؼ) -34
 والتحديات المعاصرة ، كمية أصوؿ الديف ، الجامعة الإسلامية .

الميدي ، محمد بف عبدالله ) ب ت ( : المناىج التعميمية ومنظومة القيـ رؤية نحو تفعيؿ دور الجامعات العربية في  -35
اث مؤتمر دور الجامعات العربية في تعزيز مبدأ الوسطية بيف الشباب العربي ،المممكة تعزيز قيـ الوسطية لدى الطلاب ، ابح

 المغربية . 

(: فاعمية برنامج تدريبي لممعمميف في تعميـ القيـ وأثره في إكسابيا لطلابيـ ، 2017وزة ، خميس حامد عبد الحميد ) -36
 .321 -221(، 176مجمة كمية التربية ، جامعة الأزىر ، العدد )

 

 

 

http://www.qou.edu/
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 (2ممحؽ )

 مقياس القيـ
 عزيزي الطالب :

قد تمر بيا في حياتؾ اليومية ، ينتيي كؿ موقؼ بفقرتيف ، حاوؿ أف تقرأ المواقؼ أضع بيف يديؾ مجموعة مف المواقؼ التي 
( في المربع أماـ الفقرة التي تختارىا ، ولا داعي لذكر الإسـ لأف بصورة جيدة واختيار الفقرة التي تمثؿ رأيؾ بوضع علامة )

 البحث لأيراض عممية .
 المرحمة : 
 الجنس :

 أولًا : القيـ التربوية 
 ( :1الموقؼ )

زيد طالب مجتيد يحضر لممدرسة في الوقت المحدد ، في أحد الميالي سير زيد عمى التمفاز لمشاىدة مباراة كرة القدـ لمفريؽ الذي 
يشجعو ، فتأخر زيد في النوـ مما أدى إلى استيقاظو متأخراً فتأخر عف وقت دوامو في المدرسة عف الموعد المحدد ، وعندما شاىده 

 المدرسة وبخوُ عمى تأخره ، ولكف زيداً بدأ يجادؿ المدير ويرفع صوتو مما أدى بالمدير إلى طرده مف المدرسة .مدير 
 أعتقد أف ...

 زيد كاف مخطئاً لأنو متأخر عف الدواـ ورفع صوتو عمى مدير المدير المدرسة  -1

 ىو المخطئ لأف زيد طالب مجتيد وىذه المرة الأولى التي يتأخر فييا المدير -2

 
 

 ( :2الموقؼ )
إجتمع مدير المدرسة بالطلاب الجدد في بداية العاـ الدراسي ، وبيف ليـ حقوقيـ والواجبات المفروضة عمييـ والقوانيف التربوية 

والحضور في الموعد المحدد لممدرسة ، وأف مف يخالؼ ىذه التعميمات الواجب إتباعيا ومنيا : الإلتزاـ بالزي الموحد وقصة الشعر 
سوؼ يتعرض لمعقوبة ، وفي اليوـ التالي جاء الطلاب لممدرسة في الموعد المحدد وىـ ممتزميف بتعميمات المدير إلا طالب واحد 

يؿ ، فوبخوُ مدير المدرسة عمى عدـ وىو ميند في الصؼ الرابع ، إذ كاف ميند يرتدي بنطاؿ قصير ممزؽ مف الأفخاذ وشعره طو 
 إلتزامو بالتعميمات وطمب منو إحضار ولي أمره .

 أعتقد أف ...
 ميند كاف مخطئاً لعدـ الإلتزاـ بتعميمات المدير والقوانيف التربوية  -1

 المدير كاف مخطئاً لأف ميند حر في ممبسو وقصة شعره  -2
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 ( :3الموقؼ )
دخؿ المدرس إلى قاعة الدرس فوقؼ الطلاب إحتراماً لو إلا سمير لـ يقؼ ، عمماً أف سمير طالب مؤدب ومجتيد ، وفي نياية 
الدرس استدعى المدرس سمير إلى يرفة المعمميف وقاؿ لو يا سمير أنت طالب مؤدب ومجتيد ولكنؾ أخطأت بعدـ الوقوؼ أثناء 

 ف إحتراـ الطلاب لو، ولكف سمير لـ يقتنع بكلاـ المدرس ويرى بأنو يير صحيح. دخولي لمصؼ ، فالوقوؼ لممعمـ تعبير ع
 أعتقد أف ...

 المدرس عمى حؽ، وعمى الطمبة أف يقفوا إحتراماً لو وتوقيراً لمكانتو فيو الذي يزودىـ بالعمـ والمعرفة  -1

 سمير عمى حؽ ، لأف الوقوؼ لممعمـ روتيف قديـ ويجب تغييره  -2

 
 
 

 : (4الموقؼ )
عمي طالب مجتيد ومحبوب مف زملاءه ومدرسيو ، سامر ىو الصديؽ المقرب جداً مف عمي ، في أحد الأياـ حدد ليـ مدرس 
الرياضيات موعداً للإمتحاف ، وفي ليمة الإمتحاف تعرضت والدة سامر إلى وعكة صحية تـ عمى إثرىا نقميا لممشفى فمـ يستطع 

صباح اليوـ التالي وجمس بجانب عمي وقاؿ لو إف والدتي تعرضت لوعكة صحية وىي ترقد سامر المذاكرة بصورة جيدة ، وجاء في 
الآف في المشفى ولـ أستطع أف أكمؿ مادة الإمتحاف ، لذلؾ أطمب منؾ أف تساعدني وتعطيني يش في الإمتحاف فأنت صديقي 

 المقرب الذي أثؽ بو وأعتمد عميو ، ولكف عمي رفض مساعدة سامر .
 ..أعتقد أف .

 عمي عمى حؽ ، لأف الغش حراـ والصداقة والتضحية لا تعني مساعدة الآخريف عمى فعؿ الحراـ  -1

 عمي كاف مخطئاً بتصرفو ىذا مع صديقوِ سامر ، لأف سامر قد مر بظرؼ صعب وىو مرض والدتوِ ودخوليا لممشفى  -2
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 ثانياً : القيـ الأسرية 

 ( : 1الموقؼ )
 ( عاماً ، علاقة ىاني بوالده حامد قوية جداً ، فيو يحب 15( عاماً متزوج ولو إبف إسموُ ىاني عمرهُ )35حامد رجؿ بعمر )

والده ويحترمو وكذلؾ والده يحبوُ ، وفي أحد الأياـ حضر أصدقاء ىاني لمنزلو وبدأوا بالحديث فيما بينيـ والمزاح والتقاط صور 
 لموبايؿ( ، وفي ىذه الأثناء دخؿ والد ىاني فسمـ عمييـ ، فقاـ ىاني مف مكانو لإلتقاط صورة سيمفيبكاميرا الياتؼ المحموؿ )ا

 مع والدهِ وقاؿ " مع الضمع " فغضب والده ووبخوُ عمى ىذه الكممة . 
 أعتقد أف ...

 ىاني قد أخطأ ؛ لأف ىذه الكممة تقاؿ بيف الأصدقاء فقط وليس مع الاب أو الأـ  -1

 ئ ؛ لأف ىذه الكممة )مع الضمع( عفوية ولا بأس بيا ىاني لـ يخط -2

 
 

 ( :2الموقؼ )
( عاماً ، يعيشوف في منزليـ مع والدييـ ، في أحد الأياـ ذىب أيمف لمسوؽ لشراء بدلة )قاط( مف 18أيمف وخالد إخوة توأـ بعمر )

النقود التي إدخرىا مف مصروفو اليومي وذلؾ لحضور مناسبة حفؿ زفاؼ إبف عمو الأسبوع المقبؿ ، وقبؿ أف يحيف موعد الزفاؼ 
يلاد صديقو ميند ، ولكف خالد لـ يكف يمتمؾ ملابس جديدة وليس معوُ نقود لشراءىا فاضطر لأخذ دُعي خالد لحضور حفؿ عيد م

 بدلة أخيو أيمف وارتداىا وذىب لحضور حفؿ عيد الميلاد ، ثـ عاد لممنزؿ ووضع البدلة في مكانيا دوف عمـ أخيو . 
 أعتقد أف ...

 يأخذ البدلة  خالد قد أخطأ ؛ إذ كاف يجب أف يستأذف مف أخيو قبؿ أف -1

 خالد لـ يخطأ ؛ لأنو كاف مضطراً لذلؾ وربما لو أخبر أخيو لف يسمح لو يأخذ البدلة  -2

 
 

 ( :3الموقؼ )
( عاماً ، تساعد والدتيا في الأعماؿ المنزلية ، وفي أحد الأياـ وبينما كانت سجى تساعد والدتيا في يسؿ 15سجى فتاة بعمر )

)الموبايؿ( وكاف المتصؿ خالتيا تريد مف والدة سجى أف تخرج معيا إلى السوؽ لشراء بعض الصحوف ، رف ىاتؼ والدتيا 
الحاجات المنزلية ، ولكف والدة سجى إعتذرت منيا وقالت بأنيا مريضة وترقد الآف في الفراش ، فصاحت سجى بصوتٍ عاؿ " ىذا 

 كذب ماما ليست مريضة " ، فغضبت والدتيا منيا وصفعتيا عمى وجييا .
 أعتقد أف ...

نما تنبو والدتيا إلى خطئيا بعد إنتياء المكالمة  -1  سجى كانت مخطئة ؛ إذ يجب أف لا تتدخؿ بيف والدتيا وخالتيا ، وا 

 سجى لـ تكف مخطئة؛ لأف أميا كذبت بالفعؿ عمى خالتيا عندما قالت بأنيا مريضة  -2
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 ( :4الموقؼ )

الصغار وتقوـ بأعباء المنزؿ اليومية لأف والدتيا مريضة ، في أحد الأياـ وبعد أف ( عاماً ، تعتني بإخوتيا 18سارة فتاة بعمر )
خوتيا لتناوؿ الغداء وىي تشعر بالتعب ، وأثناء  عداد الطعاـ جمست مع والدتيا وا  إنتيت سارة مف تنظيؼ المنزؿ ويسؿ الملابس وا 

مف والدتيا وصاحت بصوتٍ مرتفع وقالت " لقد تعبت  ذلؾ سقط القدح مف يد والدتيا ووقع عمى الأرض وانكسر ، فغضبت سارة
 مف التنظيؼ ، لماذا أوقعت القدح عمى الأرض يا أمي ؟ "

 أعتقد أف ...
 سارة كانت مخطئة ؛ إذ يجب عمييا أف لاترفع صوتيا عمى أميا ، وكذلؾ لأف أميا مريضة وتحتاج إلى العطؼ والرعاية -1

 سارة كانت عمى حؽ ؛ لأنيا تعبت مف تنظيؼ المنزؿ والإعتناء باخوتيا الصغار  -2

 
 

 ثالثاً : القيـ الدينية 
 (: 1الموقؼ )

( عاماً ، وىو ولد مؤدب خموؽ بار بوالديو يحبو أصدقاؤه ومدرسيو ، ولكف أمجد يير ممتزـ بأداء الصلاة )لا 16أمجد فتىً بعمر )
صديقو عادؿ عف الصلاة وأىميتيا ووجوب أداءىا والمحافظة عمييا ، يقوؿ أمجد " أف الشيء الميـ  يصمي( ، وعندما يتحدث معو

نما الأىـ مف ذلؾ أف يكوف قمبؾ نظيؼ وسميـ ولا تؤذي أحداً " .  ىو علاقة الإنساف مع الآخريف ، وليس شرطاً أف نصمي وا 
 أعتقد أف ...

ف أركانو ، وىي أساس علاقة العبد بخالقو ومف دونيا فإف بقية الأعماؿ لا أمجد مخطئ ، فالصلاة عمود الديف وأىـ ركف م -1
 قيمة ليا 

 أمجد عمى حؽ ، إذ يمكف تعويض الصلاة بالتعامؿ الحسف مع الآخريف  -2
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 ( :2الموقؼ )

خوتيا الصغار ، والدىا متوفي ، وىي تعمؿ 18أسيؿ فتاة بعمر ) في معمؿ لمخياطة بعد ( عاماً ، تعيش أسيؿ مع والدتيا وا 
الإنتياء مف دواـ المدرسة لمساعدة والدتيا في مصروؼ البيت ، وفي أحد الأياـ طمبت أسيؿ مف والدتيا الذىاب لحضور حفؿ عيد 
ميلاد صديقتيا زينب ، ولكف والدتيا رفضت ذلؾ خوفاً عمييا ، فقررت أسيؿ أف تذىب لمحفمة بعد أف ينتيي دواـ المدرسة ولا تذىب 

مؿ دوف أف تخبر والدتيا بذلؾ ، فذىبت أسيؿ لحفمة عيد ميلاد صديقتيا وبقيت ىناؾ حتى وقت متأخر مف الميؿ ، فقمقت لمع
والدتيا عمييا وأتصمت بعميا لمبحث عنيا ، وأثناء ذلؾ وصمت أسيؿ لمبيت في وقت متأخر جداً ، فقالت ليا والدتيا أيف كنت يا 

 " لقد تأخرت في العمؿ " .إبنتي لقد قمقت عميؾ ، فقالت أسيؿ 
 أعتقد أف ...

 أسيؿ قد أخطأت بالكذب عمى والدتيا ، وبقاءىا حتى وقت متأخر مف الميؿ  -1

 أسيؿ لـ تخطئ ؛ لأنيا أرادت أف تحتفؿ مع صديقاتيا بعيد ميلاد صديقتيف زينب  -2

 
 ( : 3الموقؼ )

الطفولة ، في أحد الأياـ أراد عادؿ السفر خارج البلاد لكي عادؿ وأميف صديقيف حميميف تربطيما علاقة صداقة قوية جداً منذ 
يحصؿ عمى فرصة عمؿ ، فوضع مبمغاً مف الماؿ كاف قد إدخره أمانةً عند صديقو أميف ثـ سافر ، وبعد مرور سنة عمى سفر 

لا سوؼ يبمغ عادؿ حدثت لأميف مشكمة وىي فقدانو لعممو ثـ أف صاحب البيت الذي يسكف فيو أميف قد طمب منو بدؿ الإ يجار وا 
الشرطة عنو ويخرجو مف المنزؿ ، عمماً أف أميف لـ يدفع لمدة سنة كاممة وىذا مبمغ كبير لا يممكو ، فقرر أميف أف يأخذ مف الماؿ 
الذي وضعو عنده صديقو عادؿ عمى أمؿ أف يجد وظيفة ويعيد الماؿ ، وفي ىذه الفترة وقبؿ أف يستطيع أميف إعادة الماؿ عاد 

مف السفر وطمب الماؿ الذي كاف قد وضعوُ عند صديقوٍ أميف ، فقاؿ لو أميف " أعذرني ياصديقي لقد صرفت الماؿ بدوف  عادؿ
 عممؾ لأنني مررتُ بظرؼ صعب "  فانزعج عادؿ ويضب مف أميف وقاؿ لو " لقد خنت الأمانة " .

 أعتقد أف ...
 ف قد وضعو عنده صديقو عادؿ بدوف عممو أميف قد إرتكب خطئاً كبيراً ؛ لأنو أخذ الماؿ الذي كا -1

 عادؿ كاف مخطئ ؛ لأف صديقوُ أميف قد مر بظرؼ صعب وأضطر لأخذ الماؿ -2
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 ( :4الموقؼ )
( عاماً ، تربطيما علاقة صداقة قوية جداً ، كاف والد ىدى رجؿ أعماؿ يني ، أما والد نور فكاف 16ىدى ونور فتاتيف بعمر )
، في أحد الاياـ ذىب نور إلى بيت صديقتيا ىدى لزيارتيا والحديث معيا ، وفي البيت شاىدت نور قطعة  عامؿ بناء دخمو محدود

قلادة ذىبية ىي لصديقتيا ىدى فأعجبتيا وتمنت لو كانت عندىا مثؿ ىذه القلادة ، وبينما ذىبت ىدى لإحضار الشاي أخذت نور 
ييا ليوـ واحد وأرجعيا ليدى " ثـ عادت نور لمنزليا وأرتدت القلادة ، ولكف القلادة ووضعتيا في حقيبتيا وقالت في نفسيا " سأرتد

نور شعرت بتانيب الضمير لأنيا أخذت القلادة بدوف عمـ صديقتيا ىدى ، فذىبت في صباح اليوـ التالي وأعترفت ليدى بذلؾ 
 يا .وطمبت منيا السماح ، ولكف ىدى لـ تسامح نور عمى فعميا ووبختيا وطردتيا مف منزل

 أعتقد أف ... 
 ىدى كانت مخطئة ؛ لأف نور قد إعترفت بذنبيا وشعرت بالندـ وطمبت السماح منيا  -1

 ىدى كانت عمى حؽ ؛ لأف نور قد خانت ثقتيا وسرقت منيا قلادتيا  -2

 
 رابعاً : القيـ الخُمُقية 

 ( :1الموقؼ )
كبيرة وفارىة ، وبينما ىـ يمرحوف ويمعبوف قاـ زميميـ صاحب مجموعة مف الشاب خرجوا في نزىة برفقة زميؿ ليـ لديو سيارة 

السيارة بتصوير أحدىـ دوف أف يعمـ ووضع عمى صورتو ممصقات يير لائقة ونشرىا عمى الفيسبوؾ في محاولة لإضحاؾ الآخريف 
. 

 أعتقد أف ...
وضع ممصقات عمى صورتو ونشرىا  صديقيـ صاحب السيارة قد إرتكب خطأً كبيراً بتصويره لزميمو دوف مواقفتو وكذلؾ -1

 عمى الفيسبوؾ 

 صديقيـ صاحب السيارة لـ يخطئ لأنو كاف يقصد المزاح والتسمية  -2

  

 

 

 

 

 



 

وْليِّ بوقائع العدد خاص  الثاوي بالخعاون مع زابطت الخدزيسييه الخسبوييه في البصسة ححج شعاز مؤحمس الدَّ

-51)الاسخساحيجياث والآفاق المسخقبليت  للإصلاح العلمي والخسبوي في ضوء المسخجداث الساهىت( ، والري أقيم للمدة 

0202ز اآذ 51  
 

366 

 

 

 ( :2الموقؼ )
قاسـ وسامي وعمار ثلاثة أصدقاء يعيشوف في حي واحد منذ الطفولة ، في أحد الأياـ حدث خلاؼ بيف قاسـ وعمار وتطور 

منيما الآخر ، وكاف قاسـ دائماً يتحدث عف عمار بسوء أماـ سامي ويذىب سامي وينقؿ الكلاـ لعمار ، الخلاؼ إلى أف قاطع كؿ 
وذات مرة وبينما كاف سامي جالساً في بيت عمار إتصؿ عميو قاسـ وبدأ بالكلاـ عمى عمار ، فقاـ سامي بفتح سماعة الياتؼ 

 سـ بذلؾ .)الميكروفوف( ليستمع عمار إلى كلاـ قاسـ دوف أف يعمـ قا
 أعتقد أف ...

سامي قد إرتكب خطأً كبيراً ، لأنو فتح الميكروفوف بدوف عمـ قاسـ وىذا يعتبر نميمة وىي نقؿ الكلاـ بيف الناس  -1
 لمتحريض بينيـ وىو فعؿ حراـ 

 سامي لـ يرتكب خطأً ؛ لأف قاسـ ىو مف يتكمـ بسوء عف صديقو عمار  -2

 
 (: 3الموقؼ )

وعندىا بنت واحدة ، تعمؿ سعاد في معمؿ للأقمشة لمساعدة زوجيا في شؤوف المنزؿ ، ولكف علاقة سعاد سعاد إمرأة متزوجة 
بزوجيا كانت يير جيدة ؛ لأف زوجيا يشرب الخمر ويمعب القمار ويخسر أموالو ويير ميتـ بزوجتو وابنتو ، تعرفت سعاد عمى 

التقرب مف سعاد والإىتماـ بيا والسؤاؿ عنيا حتى تطورت العلاقة شاب بعمرىا يعمؿ معيا في المعمؿ نفسو ، بدأ ىذا الشاب ب
 بينيما إلى اف شعرت سعاد أنيا بدأت تحب ذلؾ الشاب .

 أعتقد أف ...
سعاد مخطئة في التقرب مف ىذا الشاب ؛ لأنيا إمرأة متزوجة ويير مسموح ليا أف تقيـ علاقة حب مع شخص آخر يير  -1

 زوجيا 

 سعاد معيا حؽ ؛ لأف زوجيا يير ميتـ بيا ، وىي تحتاج إلى الحناف والإىتماـ  -2

 
 (: 4الموقؼ )

( عاماً ، أحبت ىديؿ شاباً في منطقتيـ واتفقوا عمى الزواج ، وعندما صارحت والدييا بذلؾ وكممتيـ عف ىذا 20ىديؿ فتاة بعمر )
طالباً في الكمية وليس لديو عمؿ ، ولكف ىديؿ أصرت عمى الزواج منو ، الشاب رفض والدييا ىذا الزواج ؛ لأف الشاب كاف مازاؿ 

فقاؿ ليا والدييا " إف تزوجتي ىذا الشاب فأنت تعصيف أمرنا ولف نسامحؾ أبداً " ، فيربت ىديؿ مع ىذا الشاب وتزوجوا دوف 
 موافقة والدييا .
 أعتقد أف ...

 ى وأعمـ بمصمحتيا ىديؿ مخطئة ؛ إذ يجب عمييا طاعة والدييا فيـ أدر  -1

 ىديؿ لـ تخطئ وفعمت الصواب ؛ لأنيا تحب ذلؾ الشاب والحب أقوى مف أي شيء  -2
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 خامساً : القيـ الإجتماعية 

 ( :1الموقؼ )
إشترى فارس بيتاً في منطقة جديدة ، ولكف البيت كاف قديماً نوعاً ما ويحتاج إلى إعادة ترميـ ، فاشترى فارس مواد البناء ووضعيا 

الشارع ليستعمميا العماؿ في اليوـ التالي في ترميـ منزؿ فارس ، وعندما عاد جيراف فارس مف عممو لـ يستطع المرور بسيارتو في 
لأف مواد البناء كانت تقطع الطريؽ مما أضطر بصاحب السيارة أف يوقفيا في الشارع ، وقاؿ لفارس مرحباً يا جاري الجديد لو أنؾ 

رصيؼ حتى تستطيع السيارات المرور ، ولكف فارس يضب وقاؿ لو الشارع ليس ممكاً لأحد ويمكنني أف وضعت مواد البناء عمى ال
 أضع المواد في أي مكاف .

 أعتقد أف ...
 فارس مخطئ؛ لأف الطريؽ ممكاً عاماً ووضع المواد فيو يؤذي الجيراف والمارة  -1

 فارس لـ يخطئ ؛ لأنو يقوـ بترميـ بيتو وليس عنده مكاف لوضع مواد البناء  -2

 
 

 (: 2الموقؼ )
كامؿ شاب يعمؿ بجد في معمؿ لصنع الإطارات منذ الصباح وحتى الساعة السادسة مساءً ، وفي أحد الأياـ عاد كامؿ متعباً إلى 

كامؿ دخؿ لغرفتو مباشرة دوف أف يسمـ عمى الضيوؼ ، فدخمت  البيت ووجد عندىـ ضيوؼ وىـ جارهُ أبو ىيثـ وزوجتوُ ، ولكف
والدتو عميو وقالت لو يا كامؿ إنيض وقـ سمـ عمى الضيوؼ ، فردَ عمييا كامؿ " أنا متعب يا أمي وليس ضرورياً أف أسمـ عمييـ 

 فمقد رأيتُ أبا ىيثـ في الصباح عندما خرجتُ لمعمؿ وسممت عميو " .
 أعتقد أف ...

حساف ضيافتيـ كامؿ  -1  مخطئ ، إذ يجب الترحيب بالضيوؼ واستقباليـ وا 

 كامؿ لـ يخطئ ؛ لأنو كاف متعباً ، وقد رأى جاره في الصباح وسمـ عميو  -2
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 ( :3الموقؼ )
 إشترى سيؼ سيارة جديدة ، وكاف ىنالؾ لص يراقب بيت سيؼ في محاولة لسرقة سيارتو ، وفي أحد الأياـ عندما خرج سيؼ في
الصباح يريد الذىاب إلى عممو وأخرج سيارتو مف كراج المنزؿ رأى جاره فيصؿ واقفاً ينتظر السيارة التي تقموُ إلى عممو ، فسمـ عميو 
سيؼ وتحدث معو قميلًا ، وفي ىذه الأثناء تذكر سيؼ أنو قد نسي حقيبتو التي تحتوي أوراؽ العمؿ فترؾ باب السيارة مفتوح 

يؿ ودخؿ إلى داخؿ المنزؿ لإحضار الحقيبة ، فانتيز المص ىذا الموقؼ وركض نحو السيارة وسرقيا أما وبداخميا مفتاح التشغ
 أنظار الجار فيصؿ ، ولكف فيص لـ يتدخؿ في مساعدة جاره سيؼ ومحاولة منع المص مف سرقة السيارة .

 أعتقد أف ...
 ة لجاره سيؼ ومنع المص مف سرقة السيارة فيصؿ قد أخطأ خطأً كبيراً ، إذ كاف يجب عميو تقديـ المساعد-1

 فيصؿ لـ يخطئ ؛ لأنو ليس لو علاقة بالموضوع ولايريد تعريض نفسو لمخطر -2

 
 

 ( :4الموقؼ )
خوتو في منزليـ الصغير ، في أحد الأياـ سكف بجانبيـ جار جديد لديو أبف 18سرمد فتىً بعمر ) ( عاماً ، يعيش سرمد مع والديو وا 
( عاماً ، تعرَؼ 16ىشاـ وسيير ، ىشاـ كاف بعمر سرمد أما سيير فكانت أصغر منيما بسنتيف أي أف عمرىا )وبنت أسميما 

سرمد عمى ىشاـ وتكونت علاقة صداقة قوية بينيما ، وذات يوـ إتصؿ ىشاـ عمى سرمد ودعاه لتناوؿ العشاء في منزليـ ، وعندما 
اـ وكانت فتاة جميمة وتمبس ملابس ضيقة ، فابتسمت سيير لسرمد حضر سرمد لتناوؿ العشاء مع ىشاـ رأى سيير أخت ىش

ودخمت مسرعة لغرفتيا ، وفي اليوـ التالي عندما خرجت سيير لمذىاب لمدرستيا تبعيا سرمد وطمب أف يتحدث معيا وأخبرىا بأنيا 
 مغازلتيا وطمب رقـ ىاتفيا  . أعجبتو لأنيا جميمة وفاتنة فقالت سيير ياسرمد أنت صديؽ أخي وىذا عيب ولكف سرمد أصر عمى

 أعتقد أف ...
سرمد قد إرتكب خطأً فادحاً ؛ لأف سيير أخت صديقو وجاره ىشاـ ، ويجب أف يحافظ عمى سمعة جاره ويعتبر إبنتيـ مثؿ  -1

 أختو 

 سرمد لـ يخطئ ؛ لأنو شاب ومف حقو أف يقيـ علاقة حب مع الفتاة التي تعجبو   -2
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 اٌزذاث١ش اٌٛلبئ١خ فٟ اٌزؼبًِ ِغ اٌغٛائؼ اٌظؾ١خ اٌؼظش اٌؼجبعٟ أّٔٛرعب  

 ٠غشٜ وؾ١ظ ف١ظً الإِبسح. د.َ

 لغُ اٌزؤس٠خ -اٌى١ٍخ اٌزشث٠ٛخ اٌّفزٛؽخ ِشوض اٌجظشح/ ٚصاسح اٌزشث١خ 

 

 -اٌٍّخض

رٕبٚي اٌجؾش اٌزذاث١ش اٌٛلبئ١خ فٟ اٌزؼبًِ ِغ اٌغٛائؼ اٌظؾ١خ اٌؼظش اٌؼجبعٟ أّٔٛرعب  ٠ٙذف اٌجؾش      

ٌشطذ أُ٘ ِبوزت ػٓ اعجبة الأٚثئٗ ٚأٛاػٙب ٚاػشاضٙب ٚظٙٛس٘ب ٚأزشبس٘ب ٚأُ٘ الاعشاءاد اٌٛلبئ١خ 

١خ ، ٚرؾذ٠ذا الأغبْ ، اٌزٞ فضٍٗ ٌٍٚزذاث١ش اٌٛلبئ١خ أ١ّ٘خ وج١شح لا شه فٟ اْ ع١ّغ اٌىبئٕبد اٌؾ. ِٕٙب

اٌخبٌك عً ٚػلا ػٍٝ عبئش ِخٍٛلبرٗ ، رزؤصش فٟ الاعٛاء اٌّؾ١طخ ثٙب، عٍجب اٚ ا٠غبثب ، ٌٚىْٛ اٌذ٠ٓ 

الإعلاِٟ ِٕٙبط شبًِ ٌغ١ّغ ِٕبؽٟ اٌؾ١بح ٌّؼبٌغخ وً طغ١شح ٚوج١شح ٚوً ِب ٠خض ؽ١بح اٌجشش ٠ٚؾبفع 
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 Abstracts 
 

    This research dealt with preventive measures in dealing with health 

pandemics, the Abbasid era, as a model.  Preventive measures are of great 

importance. There is no doubt that all living beings 

    specifically man, whom the Creator, may He be glorified and exalted, has 

favored over all His creatures, are affected by the atmosphere surrounding 

them, positively or negatively, and because the Islamic religion is a 

comprehensive approach to all aspects of life to address every small and large 

matter and everything related to life.  people and save everyone 

 

 -:اٌّمذِخ

اٌتـ الإسلاـ بهعالجة الاهراض الهعدية قبؿ حدكثٍا , لاف الكقاية خير هف العلاج أم اٌتـ الإسلاـ    
 بتحصيف الهسمهيف بها يهىع اىتشار الاهراض بيىٍـ سكاء كاىت هعدية اك اهراض كبائية .

حفظ الىفس هف الاهراض هف الضركريات كجعؿ الكقاية هىٍا اٌـ هف العلاج , كالصحة اذ جعؿ الإسلاـ 
يىظر اليٍا الإسلاـ ضركرة إىساىية كحاجة أساسية كليست ترفا اك اهرا كهاليا فحياة الاىساف لٍا حرهتٍا 

ا ككها تدؿ الأيات القراىية عمى ذلؾ:  كقداستٍا كلايجكز التفريط فيٍا اك ٌدرٌ

أجؿً ذىلًؾ كتبىاى عمى بىي إًسرائًيؿ أىىً هىف قتؿ  ىفسان بًغيرً ىفسو أىك فسادو فًي الٍأرٍضً  هفٍ {لى قكلً تعا   
مىا بالٍبيىات ثيـ إًفٌ كثيرنا  فىكأىىها قىتؿ الىٌاس جهيعنا كهفٍ أىحياٌا فىكأىىها أىحيا الىاس جهًيعنا كلقد جاءتٍـ رسي

لًؾ فًي الٍاىرضً لهسرًفكفى     } )1(.هىٍـ بىعد ذىَٰ

)) هف أصبح هىكـ آهىان في سربً , هعافى في جسدي كقكؿ الرسكؿ الأعظـ)صمى الله عميً كالً كسمـ(    
ا ((  .(2), عىدي قكت يكهً , فكأىها حيزت لً الدىيا بأسرٌ

 تدؿ ٌذي الىصكص عمى حث الهسمهيف عمى الإٌتهاـ كالعىاية بالصحة كالهحافظة عميٍا.

 أٌهية الهكضكع :

تكهف أٌهية الهكضكع في الدكر البارز كالاساسي للإسلاـ  في تجىب الاهراض الهعدية قبؿ حدكثٍا     
أم تحصيف افراد الهجتهع الإسلاهي بها يضهف هىع اىتشار الاهراض بيىٍـ, لككف الديف الإسلاهي هىٍاج 
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يحافظ عمى الجهيع شاهؿ لجهيع هىاحي الحياة لهعالجة كؿ صغيرة ككبيرة ككؿ ها يخص حياة البشر ك 
يحهي الضركريات  الخهس )الىفس, كالديف , كالىسب, كالعقؿ , كالهاؿ (,اذ رفع الإسلاـ هرتبة حهاية 
الىفس كالحفاظ عميٍا الى درجة عالية حيىها جعمٍا هف الضركريات التي لا يهكف استقرار الحياة بدكىٍا .  

راض كالاكبئة فالعقؿ السميـ في الجسـ السميـ كهف لتصبح بىية الهجتهع قكية سميهة هحهية خالية هف الاه
 ثـ الهجتهع السميـ بأكهمً. 

    : هشكمة الدراسة

 ها ٌي الجٍكد التي بذلت لمحد هف الاكبئة كالأهراض؟    

كيؼ استطاع الهسمهيف هف الحد هف خطكرة الاهراض عمى هر التأريخ؟ لاف هثؿ ٌكذا اكبئة كاهراض 
افزعت العالـ عمى الرغـ هف التطكرات ككجكد هعاهؿ التكىمكجيا كالتطكر الإعلاهي لمحد هىٍا خاصة                   

ا   كبيرا عمى جهيع ىكاحي الحياة ,أعادت هاالقتً جائحة ككركىا بظلاهٍا عمى العالـ بأكهمً ككاف تأثيرٌ
تشكيؿ الكعي الإىساىي ,ككضعت الحضارة الإىساىية أهاـ تحديات كهسكؤليات  في اف كاحد لاسيها بعد 
ا ,كبعد اف تعاهمكا  الهسمهيف كعمى هدل التاريخ هعٍا بأيهاىٍـ التاـ  اف فرضت تساؤلات لا يهكف تجاكزٌ

ب كالحيطة كالحذر هىٍا بأتباع كسائؿ السلاهة كالإرشاد الكارد عمى بالله كبقضائً كقدرة كالاخذ بالأسبا
لساف الرسكؿ )صمى الله عميً كالً كسمـ( كالصحابة كالعمهاء هف بعدي كالثقة بالله عىد الىاس يترؾ تأثير 
ا لاسيها كاف  في تٍدئة الىفكس كاطهئىاف الركح هها يعكد بالشكؿ الإيجابي عمى تفادم الازهة كتجاكزٌ

ديف الإسلاهي ديف تكحيد كيضع بيف دفتيً القراف الكريـ كالسىة الىبكية التي تهكف الاىساف هف التغمب ال
بة كالخكؼ الىاتجاف عف اىتشار الأكبئة كالاهراض اقتداءا  بالاية الكريهة   قؿ لف يصيبىا إلا ها {عمى الرٌ

} )3.(كتب الله لىا ٌك هكلاىا كعمى الله فميتككؿ الهؤهىكف
 

اقتضت طبيعة البحث تقسيهً الى هقدهة تىاكلت طبيعة الهكضكع ,كسبب اختياري )أٌهيتً(, كهىٍجية   
 البحث كخطتً .

كثلاثة هباحث ضـ الهبحث الأكؿ هفٍكـ التدابير الكقائية كالبيئية كالجكائح لغة كاصطلاحا كالكقكؼ   
عصر الدكلة العباسية كهىٍا الطاعكف, عمى أٌـ أسبابٍا, الهبحث الثاىي أىكاع الجكائح التي حدثت في 

 كالجدرم , كالجذاـ.
كيفية الكقاية هف الجكائح بأخذ التدابير الكقائية في ىظافة الجسـ كالكقاية هف اىتشار  -الهبحث الثالث   

كالصحابة كهف جاء بعدٌـ في التعاهؿ هعٍا  )صمى الله عميً كالً كسمـ(العدكل , كطرؽ الرسكؿ 
 ئية في تجىب بعض الأطعهة كالاشربة التي حرهٍا القراف الكريـ كالسىة الىبكية الشريفة.,كالتدابير الكقا
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  -:اٌزؼش٠ف ثبٌغٛائؼ ٚاعجبثٙب -اٌّجؾش الأٚي

 -اٌزؼشف ثبٌغٛائؼ -أ      

عبئؾخ ٚاٌغّغ اٌغٛائؼ ٚاٌّبي ِغٛػ ِٚغ١ؼ ٚأعبؽزٗ ثؤٌف ٌغخ صبٌضخ فٙٛ  -اٌزؼش٠ف اٌٍغٛٞ -1

ِغبػ ٚاعزبؽذ اٌّبي ِضً عبؽزٗ
 (4).  

اٌغٛػ الاعزئظبي ِٓ الاعْز١ِبػ عبؽَزُٙ اٌغَّٕخ عَٛؽب  ٚع١ِبؽخ ٚأعَبؽَزُٙ  ػشفٙب اثٓ ِٕظٛس   

ٚاعزبؽَزُٙ اعزؤطٍْذ أَِٛاٌُٙ ٟٚ٘ رغَٛؽُٙ عٛؽب  ٟٚ٘ عٕخ عبئؾخ عذثخ ٚعؾذ اٌشٟءَ أعَٛؽٗ 
(5) 

الجائحة ها أذٌب الثهىر بأىهر سهاكًم, كالجكائح كؿ هصيبة عظيهة كفتىة كبيرة  -اٌزؼش٠ف اٌؼٍّٟ  -2
( ٌك ككها Epidemicالكباء ) , (6)ئحة كجهعٍا الجكائح, كجاحٍـ يجكحٍـ إذا غشيٍـ بالجكائح كأٌمكٍـجا

ٌك هعركؼ عىً الزيادة غير الهتكقعة كغالبا هفاجئة في هعدلات الإصابة بهرض هعيف داخؿ هجتهع 
العالـ هتخطيا هحمي ها أك هىطقة ها,أها الجائحة فتحدث عىدها يتفشى كباء هعيف في جهيع أىحاء 

الحدكد الدكلية كهكثرا في أعداد كبيرة هف الىاس , كيهكف أف يشكؿ عدد هف الأهراض الهعدية تٍديدات 
 . (7)صحية كبيرة عمى الأصعدة الهحمية كالاقميهية كالعالهية , هها يؤدم الى تفشي أكبئة أك جكائح

  -: اعجبة اٌغٛائؼ  -ة
كذلؾ  ابرز اسباب الاكبئة كالجكائح  قد يككف ابتلاء كاختبار هف الله سبحاىً كتعالى لبىي الاىساف ,    

 )8(.كلىبمكىكـ حتىَٰ ىعمـ الهجاٌديف هىكـ كالصابريف كىبمك أىخباركٍـ { في قكلً تعالى
 (11)كالغرؽ (10)كالهبطكف (9)) الشٍداء خهسةه الهطعكفلذا قاؿ الرسكؿ )صمى الله عميً كالً كسمـ( ()

لخصٍا ابف خمدكف كسببً في الغالب "فساد  (13)((كالشٍيد في سبيؿ المًَّ عز كجؿ (12)كصاحب الٍدـ
ك غذاء الرٌكح  ذا فسد الٍكاء كٌ الٍكاء بكثرة العهراف لكثرة ها يخالطً هف العفف كالرطكبات الفاسدة كا 

..كبذلؾ ربط ابف خمدكف حدكث ذلؾ العفف (14)الحيكاىيٌ كهلابسً دائها فيسرم الفساد إلى هزاجً"
ف كاف الفساد دكف القكمٌ كالكثير فيكثر العفف كيتضاعؼ فتكثر  كالرطكبات الفاسدة بسبب كثرة العهراف "كا 
الحهيٌات في الأهزجة كتهرض الأبداف كتٍمؾ كسبب كثرة العفف كالرٌطكبات الفاسدة في ذلؾ كمًٌ كثرة 

ك ظاٌر كلٍذا تبيف  العهراف ككفكري آخر الدٌكلة لها كاف في أكائمٍا هف حسف الهمكة كرفقٍا كقمٌة الهغرـ كٌ
في هكضعً هف الحكهة أفٌ تخمٌؿ الخلاء كالقفر بيف العهراف ضركرمٌ ليككف تهكٌج الٍكاء يذٌب بها 
يحصؿ في الٍكاء هف الفساد كالعفف بهخالطة الحيكاىات كيأتي بالٍكاء الصٌحيح كلٍذا أيضا فإفٌ الهكتاف 

ا بكثير كهصر بالهشرؽ كفاس بالهغرب"  .(15) يككف في الهدف الهكفكرة العهراف أكثر هف غيرٌ
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اك تككف بسبب إها الهجاعات فمقبض الىٌاس أيديٍـ عف الفمح في الأكثر بسبب ها يقع في آخر الدٌكلة     
بكيٍي كالسمجكقي ,      كبسبب الهشاكؿ التي حدثت بيف الخمفاء العباسييف كقيادات التسمط ال (16)هف العدكاف

كفرض الحصار هرات عديدة عمى بغداد لٍا اثرا كبير في التخبط الخدهي اذ اعمف السمطاف هسعكد ىفسً 
ـ(ككاىت علاقتً سيئة هع الخمفاء العباسييف الهسترشد 1134\ق529سمطاىا عمى سلاجقة العراؽ عاـ)

 . (17)كالراشد كالهقتفي لاهر الله 
ر الٍكاء 1036\ق 428)ت ككذلؾ عمؿ ابف سيىا    ـ( "سبب الكباء بفساد الٍكاء بقكلة " الكباء فساد جكٌ

. ذكر ابف (18) الذم ٌك هادة الركح كهددي ..كلا يهكف حياة الاىساف بؿ جهيع الحيكاف بدكف استىشاقً"
حجر العسقلاىي بعض الهسببات الأرضية كالسهاكية, في هىظكهةو تعهؿ هعنا بعيدنا عف البدف, فأهٌا 
الأرضية هىٍا, كثرة كجكد البرؾ كالهستىقعات, أك ها سهٌاي الهاء الآسف, في الهدف, هع اىتشار الجيؼ 
بكب ريحي الجىكب كالصبا في الكاىكىيف )كاىكف الأكؿ ككاىكف   الكثيرة. كأهٌا السهاكية, فكثرة الشٍب, كٌ

, كالكباء يفسد الأشجار كالىبات ىتيجة تأثير التغيٌرات الٍكائية التي (19)الثاىي(, هع ىدرة الهطر في الشتاء
ليست بهضادة لمهجرل الطبيعي جدان, كسائر التغييرات الغير الطبيعية لمٍكاء كلا الهضادة لمطبيعية بحسب 
ع أهكر سهاكية كأهكر أرضية , كالتابعة للأهكر السهاكية فهثؿ ها يعرض بسبب الككاكب فإىٍا تارة يجته

كثير هف الدرارم هىٍا في حيز كاحد كيجتهع هع الشهس فيكجب ذلؾ إفراط التسخيف فيها يساهتً هف 
الرؤكس أك يقرب هىً كتارة يتباعد عف سهت الرؤكس بعدان كثيران فيىقص هف التسخيف كليس تأثير 

ٍا بسبب عركض الهساهتة في التسخيف كتأثير دكاـ الهساهتة أك الهقاربة . كأها الأهكر الأرضية فبعض
البلاد كبعضٍا بسبب ارتفاع بقعة البلاد كاىخفاضٍا كبعضٍا بسبب الجباؿ كبعضٍا بسبب البحار 

, تككف البلاد التي تطؿ عمى البحار كالهحيطات أكثر (20)كبعضٍا بسبب الرياح كبعضٍا بسبب التربة 
ا, كيرجع السبب في ذلؾ الرياح الجىكبية تخترقٍا ه ي بذلؾ عرضة للإصابة عف غيرٌ ف غير حائؿ, كٌ

ا, لهىاسبة الريح الجىكبية بحرارتٍا كرطكبتٍا لطبيعة الٍكاء  تككف أشد استعدادان لقبكؿ الهرض عف غيرٌ
الذل ىشأ عىً الهرض, كفي الأهكاؿ كالجبايات أك الفتف الكاقعة في اىتقاص الرعايا ككثرة الخكارج لٍرـ 

لزٌرع كثهرتً بهستهرٌ الكجكد كلا عمى كتيرة كاحدة فطبيعة الدكلة فيقؿ احتكار الزٌرع غالبا كليس صلاح ا
العالـ في كثرة الأهطار كقمٌتٍا هختمفة كالهطر يقكل كيضعؼ كيقؿٌ كيكثر كالزٌرع كالثٌهار كالضٌرع عمى 
ع ىسبتً إلٌا أفٌ الىٌاس كاثقكف في أقكاتٍـ بالاحتكار فإذا فقد الاحتكار عظـ تكقٌع الىٌاس لمهجاعات فغلا الزٌر 

كعجز عىً أكلك الخصاصة فٍمككا ككاف بعض سٌىكات الاحتكار هفقكدا فشهؿ الىٌاس الجكع كأهٌا كثرة 
الهكت فمً أسباب هف كثرة الهجاعات كها ذكرىاي أك كثرة الفتف لاختلاؿ الدٌكلة فيكثر الٍرج كالقتؿ أك كقكع 
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ادة دسهة هف الأكبئة. فقد كاىت , اذ كاىت الحركب هف الهصادر التي غذت البلاد العربية به(21)الكباء
تأتي عمى عدد كبير هف الىاس, فتتركٍـ جثثنا تتعفف عمى ظاٌر الأرض, كها كاىت تأتي عمى هكاطف           

السكف كهكاضع الهياي كتأتي عمى كؿ ها يهمكً الىاس, كتزيد في هشكمة الفقر, كتبعد الىاس عف الىظافة,  
تمعب بٍا كيؼ تشاء , اذ تكتسح هف الأحياء, ها لـ يتهكف السيؼ هف فتٍيء بذلؾ للأكبئة أهكىة جيدة, ل

 .(22)اكتساحً هىٍـ

كها ساٌـ قمة الكعي كضعؼ الهستكل الصحي كالعمهي لمسكاف الى كثرة الجكائح بأعداد كبيرة هىٍـ   
ل الحياة, .كلككف لـ يتخذ الفرد الكقاية كالعلاج فقد يككف هصيري الكفاة أك ترؾ آثار تبقى هعً  عمى هد

كالذم يعرؼ أٌهية الحجر الصحي في حياة الأهـ يعرؼ عظهة ها جاء بً الىظاـ الصحي الإسلاهي هىذ 
قركف, كقمة الكعي الصحي لمفرد فيها يخص هأكمً كهشربً اذ اف ٌىاؾ جكائح  تصيب الإىساف كأخرل 

ي هف اسباب تمؾ , التي حرـ الله سبحاىً كتعالى اك(23)تصيب الحيكاف , كهىٍا  تصيب الىبات  مٍا كٌ
ًٍـ الخبآئًث{الجكائح التي كصفٍا الله تعالى بالخبائث في قكلً تعالى:   كيحؿ لٍـ الطيبات كيحرـ عمي

{
 

(24). 

 

 -(:َ 057\131ٖ) أٛاع اٌغٛائؼ فٟ اٌؼظش اٌؼجبعٟ   -اٌّجؾش اٌضبٟٔ

 -الطاعكف:-1

ك   - الطاعكف لغة-أ   يً الداء الذم يقىاؿ لً الطٌاعكف كٌ طعف فلاف فٍك هطعكف كطعيف إًذا أىصاب
 (25)الهرض العاـ كالكباء الذم يفسد لً الٍكاء فتفسد بً الأهزجة كالابداف

هادة سهية تحدث كرهان قتالان يحدث في الهكاضع الرخكة كالهغابف هف  -الطاعكف بالهعىي العمهي-ب  
حت الابط أكخمؼ الاذف أك عىد الأرىبة كيحدث في الايدم كالاصابع في البدف كأغمب ها تككف ت

ر سهي يفسد العضك  الأعضاء الضعيفة كقيؿ سببً دـ ردمء هائؿ الى العفكىً كالفساد يستحيؿ الى جكٌ
ك لرداءتً لايقبؿ  كيغير هايميً كيؤدم الى القمب كيفية رديئة فيحدث القيء كالغثياف كالغشي كالخفقاف كٌ

عضاء الا هاكاف أضعؼ كها يقع في الأعضاء الرئيسية كالأسكد هىً قؿ هف يسمـ هىً كأسمهً هف الا
ا لا تمبث صاحبٍا, كتعـ غالبنا إذا  (26)الاحهر ثـ الاصفر   كالطٌاعكف  قركح تخرج في الهغابف كغيرٌ

 .(27) ظٍرت
ـ("الطاعكف كؿ كرـ يككف في الأعضاء الغددية المحـ كالخالية .  1037ق/ 427عرفً ابف سيىا )ت    

أها الحساسة هثؿ المحـ الغددم الذم في البيض كالثدم كأصؿ المساف كأها التي لا حسٌ لٍا هثؿ المحـ 
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ا, ثـ قيؿ هف بعد ذلؾ لها كاف هع ذلؾ كر  هان حاران ثـ قيؿ لها كاف الغددم الذم في الإبط كالأربية كىحكٌ
ر سهي يفسد العضك كيغير لكف ها  هع ذلؾ كرهان حاران قتالأن ثـ قيؿ لكؿ كرـ قتاؿ لاستحالة هادتً إلى جكٌ

يميً كربها رشح دهان كصديدان كىحكي كيؤدم كيفية رديئة إلى القمب عف طريؽ الشراييف فيحدث القيء     
ذا اشتدت أعراضً قتؿ" كالطاعكف هرض كبائي , يصيب الفئراف , ك تىقمً  (28)كالخفقاف كالغشي كا 
كبذلؾ اساس هرض الطاعكف القكارض عىد كجكد ببيئة  (29)البراغيث إلى فئراف أخرل , ك إلى الإىساف

هلائهة لاىتشار الاكبئة اذيعيش الجرذ الأسكد في البيكت الريفية الخشبية كهف ثـ اىتقاؿ الاهراض عف 
 .(30)هف الجرذاف الهصابة كالهيتة الى الاىساف طريؽ البراغيث الى الاىساف

  -الطاعكف يظٍر عمى ثلاثة اىكاع رئيسية
الطاعكف الدهمي : الذم يتهيز بتضخـ الغدة الميهفاكية , في أكثر الحالات _ يتهكف الجسـ هقاكهة  -1

الطاعكف  البكتريا ك يقمؿ هىٍا كثيرا _ كلكىٍا تبقى في هحلات هعيىة في الكرؾ كتحت الإبط هسببة
(31)الدهمي

.
 

الطاعكف الرئكم: الاخطر الذم يتهيز بظٍكر رئكم , كتمعب الفئراف كالبراغيث دكران هٍها في ىقؿ -2
فإف كاف الفساد قكيا كقع الهرض في الرٌئة كتمؾ ٌي الطكاعيف كأهراضٍا هخصكصة  (32)جراثيـ الهرض

.كبذلؾ (34)هسببة الطاعكف التسههي )الدهكم(تىتشر كتتكاثر بكتريا الطاعكف بسرعة في الدـ  (33)بالرئة
 يتحكؿ هف رئكم الى تسههي دهكم .

ك سريع القتؿ, كلا يككف الإىساف هعديا لمبراغيث بسبب ذلؾ التكاجد -3 الطاعكف التسههي )الدهكم(: كٌ
الهحدكد لمبكتريا _ كالطاعكف الدهمي يىتقؿ إلى أشخاص آخريف. أحياىا تحدث إصابة شديدة في الرئة 

سببة طاعكىا رئكيا خطرا جدا _ لأف البكتريا تىتشر في ٌذي الحالة هع رذاذ السعاؿ كتىتقؿ بكاسطة ه
الٍكاء. لذلؾ فإف اىتشار الطاعكف بيف الىاس يحدث بدكف أف يككف لمبراغيث علاقة بً بعد العدكل 

ي هف ىكع العصيات Yersinia Pestisأف البكتريا الهسببة لمطاعكف ٌي (35)الأكلى  (36)كٌ
ًً )صمى الله عميً كالً كسمـ ( )) الطاعكف رجس أيرٍسؿ عمى طائفةو كعف اساهة بف زيد قاؿ " قاؿ رسكؿ المَّ

ذا كقع بأرٍضو كأىىتـ بٍا  هف بىي إًسرائًيؿ  أك عمى هف كاف قبمكـ فإذا سهعتـ بً بأىرضو فلا تقدهكا عميً كا 
كبذلؾ الطاعكف هكجكد قبؿ ظٍكر  (37)((فرارنا هىًفلا تخرجكا فرارنا هىً قاؿ أبك الىضٍرً لا يخرًجكـ إلا 

الاسلاـ . كلـ تزؿ الشاـ كثيرة الطكاعيف حتى صارت تكاريخ ككاىت تظٍر بالشاـ ثـ تهتد إلى العراؽ كأكؿ 
طاعكف كقع في الشاـ في الإسلاـ طاعكف عهكاس كذلؾ في زهف عهر بف الخطاب كفيً هات هعاذ بف 

الله عىٍها ثـ الجارؼ ثـ طاعكف العذارل ثـ طاعكف الأشراؼ كلـ يقع جبؿ كأبك عبيدة بف الجراح رضى 
-ـ  907ق / 319-ق295بالهديىة كلا هكة قط كلها كلى بىك العباس اىقطع الطاعكف إلى أياـ الهقتدر) 
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ذكر ابف تغرم بردم إف بعض أهراء بىي العباس بالشاـ خطب فقاؿ: " احهدكا الله الذم رفع  (38)ـ(931
 , كعمى هر العصكر اىتشار الأكبئً كالاهراض ككها ىلاحظ تباعان. (39)ف هىذ كليىا عميكـ"عىكـ الطاعك 

  
 

 –ِٚٓ اثشص عٕٛاد ؽذٚس ٚثبء اٌطبػْٛ فٟ اٌؼظش اٌؼجبعٟ ٚؽغت اٌزغٍغً اٌضِٕٟ 

 .(40)ـ ( شٍدت بغداد كقكع الطاعكف فٍمؾ فيً الكثير هف الىاس764ق/ 147سىة ) -1  

 (41)ـ( في الحجاز ىزؿ الكباء فٍمؾ في الطاعكف الكثير865ق/ 251سىة)-2

ـ( كثر فيٍا الكباء ببغداد فكاف بٍا هىً ىكع سهكي حىيىا كهىً ىكع سهكي الهاسرا 913ق/ 301ثـ سىة )- 3
 (42)فأها الحىيف فكاىت سميهة كأها الهاسرا فكاىت طاعكىا قتالا

الأىدلس . هات فيً ابٍف الجسكر القرطبي تكفي فًي ذًم ـ( في بلاد  1010ق/ 401كقع طاعكف)  -4
 .(43) القعدة سىة إًحدل كأربع هائة أىياـ الطاعكف

الهمقب بهمؾ العرب أك أهير العرب  (44)ـ (  هات  فيً قريش بف بدراف 1061ق / 453طاعكف )  -5
 (46) بالطاعكف (45)تكفي في ىصيبيف 

كفيً بدأ الطاعكف ببغداد .(47)لعراؽ ثـ عـ الدىياـ( كقع طاعكف عظيـ با1085ق/ 478طاعكف)  -6
كىكاحيٍا ككاف عاهة اهراضٍـ الصفراء بيىا الرجؿ في شغمً اخذتً رعدة فخر لكجًٍ ثـ عرض لٍـ شىاج 
كبرساـ كصداع ككاف الاطباء يصفكف هع تمؾ الاهراض اكؿ المحـ لحفظ القكة فاىٍـ ها كاىت تزيدٌـ 

يسهكىٍا هخكية كتقكؿ الاطباء ها رأيىا هثؿ تمؾ الاهراض لا تلائهٍا الحهية الا قكة هرض, ككاىكا 
الهبردات كلا الهسخىات كاستهر ذلؾ الى آخر رهضاف خهسة اياـ كستة ثـ يأتي الهكت ككاف الىاس 
يكصكف في حاؿ صحتٍـ ككاف الهيت يمبث يكها كيكهيف لعدـ غاسؿ كحاهؿ كحافر ككاف الحفاركف 

 (48)ي ذلؾ بهف يقبر ىٍارايحفركف عاهة ليمتٍـ ليف
ا في سىة 1258ق/ 656طاعكف  سىة ) -7 ـ( كتحدث ابف كثير أىً عىدها اجتاح الهغكؿ بغداد كدهركٌ
ـ( " بقيت بغداد خاكية عمى عركشٍا  ليس بٍا أحد الا الشاذ هف الىاس , كىاالقتمى فًي 1258ق/ 656)

تغير الٍكاء الطرقىات كاىٍا التمكؿ , كقد سقط عميٍـ الهطر فتغيرت صك  ـ كأىتىت هف جيفٍـ البمد, كى رٌ
, فهات خمؽ كثير هف تغير الجك   فحصؿ بسببً الكباء الشديد حتى تعدل كسرل في الٍٍكاء إًلى بلاد الشاًـ

 (49)كفساد الريحً, فاجتهع  عمىى الىاسً الغلاء كالكباء كالفىاء كالطعف كالطاعكف, فاىا لله كاىا اليً راجعكف "
هات فيً  (50)ـ (" اشتد الكباء كالطاعكف عقيب أخذ التتر بغداد"1325ٌػ/ 726)ت  كذكري اليكىيىي

طعف في جىبً كتكفي ليمة الثاهف كالعشريف هف جهادل الأكلى سىة ست كخهسيف  (51)الىاصر 
ىاؾ طرؽ كاساليب عدية لمكقاية كتخفيؼ ازهة  (52)كستهائة ٌذا يؤكد حدكث الطاعكف في ذلؾ العاـ. كٌ
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حث الاسلاـ عمى ذلؾ , كذلؾ هف تكجيٍات السىة الهطٍرة كها كرد فيٍا هف الحث عمى الجائحة كقد 
ها أىىزؿ المًَّ داءن إًلا أىىزؿ لً الاٌتهاـ بالصحة كالتداكم كعف الىبي )صمى الله عميً كالً كسمـ( قاؿ: ))

 .(53)((شفاءن 
الحهى التيفكىيدية , اذ أشير بأىً  يعرؼ  بالحهى التفية كذلؾ التيفكىيد ككذلؾ باسـالتيفكئيد :  حهى  -2

هرض هعدم سببً شرب الهياي الهمكثة. كأشير بأىً هف أقدـ الأهراض التي لازهت البشر اذ اثبت العمهاء 
 .(54)ألؼ سىة كالعائؿ الكحيد لذلؾ الهرض ٌك الإىساف 200اىً أصاب الإىساف هىذ 

ا ٌي هف باب أشاكم. كالحهيً كالحهي: ها حهيت الأىرض حهيا كحهية كحهاية كحهكي الأخيرة ىادرة كاىه
 (55)حهي هف شيء, حهيت الحهى حهيان هىعتً, فاًذا اهتىع هىً الىٌاس كعرفيكا اىً حهي

.
  

الحيهى حرارة غريبة تشتعؿ في القمب كتىبت هىً بتكسط الركح كالدـ في الشراييف كالعركؽ في جهيع البدف 
 الطبيعية ليس كحرارة الغضب كالتعب .فتشتعؿ فيً اشتعالان لا يضر بالأفعاؿ 

لى   إذا لـ تبمغ أف تتشبث كتؤؼ بالفعؿ كهف الىاس هف قسـ الحيهى إلى قسهيف أكلان : إلى حيهى هرض كا 
هِّيات الأكراـ هف جىس حهى العرض كهعىى قكلٍـ ٌذا أف الحيهى الهرضيٌة ها ليس  هَّى عرض كجعؿ حي حي

ة كحهٌى العفكىة فإف العفكىة سببٍا بلا كاسطة كليست العفكىة بيىٍا كبيف السبب الذم ليس بهرض كاسط
 في ىفسٍا هرضان بؿ ٌك سبب هرض . 

ثاىيان : حهىى الكرـ فإىً عارض لمكرـ يككف هع ككف الكرـ تابعان لً كالكرـ هرض في ىفسً. فكذلؾ حاؿ 
 .(56)حهيات العفكىة بالقياس إلى العفكىة هف اىكاعة السكداء كالصفراء كالبمغهي

كبذلؾ فالحهيات ىسبكا حدكثٍا  اها الى فساد ٌكاء الهىطقة أك هياٌٍا اك الى عفف يصيب بعض الاخلاط 
 .(57)كلاسيهاالدـ يسبب حهى 

ا بالهاء كلشدة الهرض عف الىبي )صمى الله عميً كالً كسمـ ( قاؿ: ))اف شدة الحهى هف فيح جٍىـ فأبردكٌ
كهف ابرز  ,(59)ج كالسكتة كتفتح العصب كها يفعؿ الحهٌىالحهٌى فأها بكثرة جرهً فيكرث التشى.(58)((

اعراض الحهى )الحهيات( تتزيد فيٍا سرعة الىفس كعظهً كتكاتري كخاصة فيها كاف هىٍا في القمب ىفسً 
الصبياف يعرض لٍـ التشىج هتى كاىت حهاٌـ حادة كبطكىٍـ هتعمقة (60)أك فيها قرب هىً حرارة هفرطة

لى الحهرة كالكهكدة كأسٍؿ ها يككف حدكثً ككاىكا يسٍركف كيتفزعكف ك  يبككف تحكؿ ألكاىٍـ إلى الخضرة كا 
ـ في غاية الصغر إلى أف يبمغكا إلى سبع فأها الصبياف كالرجاؿ فلا يحدث عميٍـ  بالذيف يرضعكف كٌ

.الحهيات في الأبداف (61)الحهيات لتشىج, كهف حهيات التشىج يحدث لٍؤلاء الصغار لضعؼ عصبٍـ 
ي رأس الأ هراض كأصمٍا. كتمؾ الحهيٌات علاجٍا بقطع بعض أىكاع الأطعهة عف الهريض أسابيع كٌ

هعمكهة ثـ يتىاكؿ الأغذية الهلائهة حتى يتـ برؤي. كذلؾ في حاؿ الصٌحٌة لً علاج في التٌحفٌظ هف ذلؾ 
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الهرض كغيري كأصمً كها كقع في الحديث كقد يككف ذلؾ العفف في عضك هخصكص, فيتكلٌد عىً هرض 
 .(62)ي ذلؾ العضك كيحدث جراحات في البدفف

 -:ِٚٓ اثشص عٕٛاد ؽذٚس اٌؾّٝ فٟ اٌؼظش اٌؼجبعٟ ٚؽغت اٌزغٍغً اٌضِٕٟ 

ـ( كقع الهكت فى الهكاشى كالعمؿ فى الىاس ككثرت الحهى ككجع الهفاصؿ كداـ 940\ق329سىة) -1
مؾ الفقراء  الهتجهمكف هىٍـ.أم ظٍكر الىاس عمى حقيقتٍـ  ,(63)حتى تكشؼ الهتجهمكف كٌ

(64)ـ ( كثرت الحهيات في بغداد فٍمؾ خمؽه كثيره 986ق/376سىة )-2
.

 

ـ (كتأخرت الاهطار في تمؾ السىة كقمت الزراعة في السكاد لقمة الهياي كتجدد 1030\ق422سىة ) -3
ـ هعٍا حهى كسعاؿ  لاحتباس الهطر يبس في الابداف فأصاب اكثر الىاس ىزلات في رؤكسٍـ كصدكرٌ

هذاف ,كحمكاف فكثر  طباخكا هاء الشعير حتى طبخً اصحاب الارز بالبف كبيع لٍـ , لأٌؿ الرل, كٌ
ككاسط ,  كىكاحي فارس, ككرهاف ,كارجاف ىحك ذلؾ ككاف تأخر الهطر سببان في هىع حج الىاس في تمؾ 

(65)السىة هف خراساف كالعراؽ لاىقطاع الطرؽ كزيادة الاضطراب
.

 

ي دهشؽ هرض هختمؼ الحهيات هىً ها يقصر كهىً ها يطكؿ كأعقبً ـ( ثار ف1154ق/ 549سىة)  -4
 .(66)بعد ذلؾ هكت في الشيكخ كالشباب كالصبياف

 . (67) ـ ( حدثت حهى في حمب1227ق /625سىة )-5
١ِٙخ، ٚأ١َِٙخ ٌٍغذسٞ: ٠مبي: ٚلبي أطؾبة رٌه اٌمٛي,أ١ِٙخ، ٚ٘ٛ اٌغذسٞ، . اٌغذسٞ  -3

(68). 

شجٙٙب ة اٌغذسٞ ٌظُٙٛس٘ب ( اٌىّؤح عذسِٞ الأسعِ )فِٟ عغذ اٌظجٟ ٚ اٌغذسِٞ، ٚ٘ٛ اٌؾت اٌزِٞ ٠ظٙش

ِٓ ثطٓ الأسع، وّب ٠ظٙش اٌغذسٞ ِٓ ثبطٓ اٌغٍذ
(69).  

ٚاٌغذسٞ ِٓ دَ غٍع ٚسطٛثخ وض١شح فٍزٌه ٠ىْٛ اٌغذسٞ ِغ " روش اٌشاصٞ ٔٛػ١ٓ ِٓ اٌغذسٞ 

 (70)"سطٛثخ
ِٕٗ اٌغٍذ ٠ٚىْٛ رٌه اٌشك شذ٠ذ ٚ  اٌغذسٞ ا١ٌبثظ اٌزٞ لا ٠غّغ سطٛثخ ٌىٕٗ صآ١ًٌ ٠ٚزشمك 

ا١ٌجظ صُ ٠زجغ رٌه غُ شذ٠ذ ٚٔفظ سدٞء ٚاخزلاط ػمً ٚر٘بة اٌظٛد فإٔٗ لبرً
(71). 

ٚاٌغذسٞ ٠ىْٛ ثٕفغغ١ب  أٚ أعٛد ٠ٚظٙش ِشح ٠ٚجطئ أخشٜ ٠ٚؼشع ِغ رٌه غُ شذ٠ذ ٚثؾخ فٟ اٌظٛد 

ٚرغ١ش فٟ اٌؼمً 
(72). 

زذاء ِغ طذاع ٚؽّشح فٟ اٌؼ١ٓ ٚأوضش ِب ٠ظٙش فٟ اِب ػلاِبد اٌغذسٞ فٟٙ اٌؾّٝ اٌؾبدح ِٓ أٚي الاث

ٚأفضً اٌؼلاِبد ٚأدٌٙب ػٍٝ اٌغلاِخ . ا١ٌَٛ اٌضبٌش ِٓ اثزذاء اٌؾّٝ ٚسثّب وبْ ِٓ أٚي ٠َٛ ِٚٓ اٌضبٟٔ 

أْ ٠ضٛس فٟ اٌضبٌش أٚ فٟ ٚلذ رىْٛ اٌؾّٝ لأذ ٚثبٌضذ ٌٛ صبسد فٟ أٚي ٠َٛ فٟ شذح اٌؾّٝ ٚاٌٛ٘ظ 
(73). 

 –ِٚٓ اثشص عٕٛاد ؽذٚس ٚثبء اٌغذسٞ فٟ اٌؼظش اٌؼجبعٟ ٚؽغت اٌزغٍغً اٌضِٕٟ 
ٚلٛع اٌٛثبء فٟ اٌجظشح ٚفٝ رٌه اٌشٙش ٚسد اٌخجش ثٛلٛع اٌٛثبء فٟ اٌجظشح ( 1715َ/ 674ٖ)عٕخ  -1

ؽزٝ ػغض اٌؾفبسْٚ ػٓ ؽفش اٌمجٛس
(74). 

, ٚاٌشٞ ,ٚعشعبْ ,أػّبي خشاعبْ ٚلغ اٌٛثبء فٟ ثلاد إٌٙذ ٚغضٔخ ٚوض١ش ِٓ ( 613ٖ/1731َ)عٕخ  -1
ٚاٌّٛطً، ٚأْ رٌه صاد ػٍٝ ِغبسٞ اٌؼبدح، ٚخشط ِٓ إطجٙبْ فٟ ِذح لش٠جخ , ٚإطجٙبْ ٚٔٛاؽٟ اٌغجً

أسثؼْٛ أٌف عٕبصح، ٚوبْ ثجغذاد ِٓ رٌه طشف لٜٛ، ِٚبد ِٓ اٌظج١بْ ٚاٌشعبي ٚإٌغبء ثبٌغذسٞ ِب 

ّش رٌه اٌغذسٞ فٟ ؽض٠شاْ ٚرّٛص ٚآة صاد ػٍٝ ؽذ الاؽظبء، ؽزٝ ٌُ رخً داس ِٓ ِظبة، ٚاعز
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ٚأ٠ٍٛي ٚرشش٠ٓ الأٚي ٚاٌضبٟٔ، ٚوبْ فٟ اٌظ١ف أوضش ِٕٗ فٟ اٌخش٠ف
(75). 

ٚعبء وزبة ِٓ اٌّٛطً أٔٗ 

ِبد ثبٌغذسٞ أسثؼخ آلاف طجٟ
(76). 

ٚٚلغ اٌٛثبء ثّظش ٚوبْ ٠خشط ِٕٙب فٟ ا١ٌَٛ اٌٛاؽذ ٔؾٛ أٌف عٕبصح، ٚلٍذ ( 1743َ/ 655ٖ)عٕخ  -3

ف١ٙب الألٛاد
 (77). 

ِٚٓ اثشص٘ب ٚؽغت , ٕٚ٘بن ِٓ الاٚثئٗ اٚ اٌغٛائؼ ظٙشد فٟ اٌؼظش اٌؼجبعٟ ٌُ رزوش اٌّظبدس اعّبئٙب

 –اٌزغٍغً اٌضِٕٟ 
ٚلغ اٌٛثبء ثّظش ( 133ٖ/057َ) عٕخ-1

(78) 

ِٓ اٌّلَاؽُ ثبٌؼشاق، ِٚبد خٍك، لَا ٠ؾظْٛ ( 201َ/ 152ٖ)عٕخ  -1 ٚلغ اٌٛثبء اٌَّزِٞ لَا ٠ىبد ٠زخٍف ػَ

ِٚبد خٍكٌ وض١ش ف١ٗ ,وضشح  
(79) 

ٚلٛع اٌٛثبء ثؤرسث١غبْ فّبد ِٕٗ خٍك وض١ش إٌٝ أْ فمذ إٌبط ِب ٠ىفْٕٛ ثٗ ( 077َ/ 122ٖ)فٟ  عٕخ -3

اٌّٛرٝ فىفٕٛا فٟ الأوغ١خ ٚاٌٍجٛد صُ طبسٚا إٌٝ أْ ٌُ ٠غذٚا ِٓ ٠ذفٓ اٌّٛرٝ فىبٔٛا ٠زشوُٛٔٙ ِطشٚؽ١ٓ 

فٟ اٌطشق
(80). 

ٚوضش , اٌغلاء لا ع١ّب ثبٌؼشاق، ٚث١غ اٌخجض أسَثؼخُ أسَطبيٍ ثم١شاط١ٓف١ٙب اشزذ (  061َ/ 337ٖ)عٕخ -6

اٌٛثبء ٚاٌّٛد اٌىض١ش
(81) 

فٟ ِذ٠ٕخ ِشاغخ( 063َ/ 331ٖ)عٕخ  -5
(82) 

اصٕبء ٘غّبد اٌشٚط ػٍٝ اٌّذ٠ٕخ  ٚوبْ ٠ؼبد٠ُٙ اٌمزبي 

، فجمٛا وزٌه أ٠َبِب وض١شح، ٚوبْ اٌشٚط لذ رٛعٙ, ٠ٚشاٚؽُٙ  ٛا ٔؾٛ ِشاغخ ،فبوضشٚ ِٓ فلا ٠ؼٛد الا  ِفٍٛلا 

ٚوضشد الأِشاع ٚاٌّٛد ف١ُٙ ٚصاد اٌٛثبء ػٍٝ اٌشٚط فىبٔٛا ارا دفٕٛا , أوً اٌفٛاوٗ  ، فؤطبثُٙ اٌٛثبء

فبعزخشط اٌّغٍّْٛ ِٓ رٌه ش١ئب  وض١شا  ثؼذ أظشاف اٌشٚط, دفٕٛا ِؼٗ علاؽٗ , اٌشعً
(83)

. 

ؽزٝ أوٍٛا ا١ٌّزخ ٚاٌغٕب١ٔش ٚاٌىلاة، ٚوضش فٟ رٍه اٌغٕخ ٚلغ غلاء شذ٠ذ ثجغذاد ( 065َ/ 336ٖ)عٕخ -4

اٌٛثبء فِٟ إٌبط ؽزٝ وبْ لا ٠ذفٓ أؽَذ أؽَذا، ثً ٠زشوْٛ ػٍٝ اٌطشلبد ف١ؤوً وض١شا  ُِٕٙ اٌىلاة  ، ٚ 

ث١ؼذ اٌذٚس ٚاٌؼمبس ثبٌخجض ، ٚأزغغ إٌبط إٌٝ اٌجظشح فىبْ ُِٕٙ ِٓ ِبد فٟ اٌطش٠ك ُِٕٚٙ ِٓ ٚطً 

إ١ٌٙب ثؼذ ِذح ِذ٠ذح
(84) 

ٚعبٌذ ِٕٗ الاٚد٠خ ، , ٚاٌجشد اٌىجبس , ٚوضشد اٌجشٚق ٚاٌشػٛد , رزبثؼذ الاِطبس ( 302ٖ/022َ)عٕخ  -0

أمطَؼذ اٌطُّشق  َٚ ٌّْغبوٓ، ٚاِزلَادَ الْألَٕبء ط١ٕب ٚؽغبسح ،  ٌْغجً، ٚخشثذ ا ٚاِزلاد الْأَٔٙبس ٚالْاثبس ثجلادِ ا

ٍْك و ض١ش ؽزٝ اِزلَاد ُِٕٙ اٌشٛاسعٚلغَ اٌٛثبء ثبٌجظشح ٚاٌجطبئؼِ ِٓ شذح اٌؾش، فّبد خ
(85). 

ٚف١ٙب وضش اٌٛثبء ثّظش. ف١ٙب وضش اٌفؤس ثؤساضٟ ِظش ٚأوً صسٚػب  وض١شح( 1736َ/ 614ٖ)عٕخ  -2
(86). 

ٚثلاد ثىش , ٚاٌّٛطً, ٚاٌؾِغَبص ثؤوٍّٙب ٚد٠بس ثىش ,ٚػُ اٌٛثبء ٚاٌغلاء ِىخَ ( 1754َ/ 662ٖ)عٕخ -0

ُ ثلاد اٌؼبٌُِٚؼظ, ٚاٌغجبي,ٚخشاعبْ , ٚثلاد اٌشَٚ ,
(87)

.
 

بكباء بخارل "كاف    (88)ـ( كفاة الإهاـ شيخ الإسلاـ إسهاعيؿ الصابكىي1057ق/ 449في سىة)  -10
يعقد الهجمس ككاف يعظ الىاس كيبالغ فيً إذ دفع إليً كتاب كرد هف بخارا هشتهؿ عمى ذكر كباء عظيـ 
كقع بٍا كاستدعى فيً أغىياء  الهسمهيف بالدعاء عمى رؤكس الهلأ في كشؼ ذلؾ البلاء عىٍـ ككصؼ 

احب الحاىكت فكاف يزىٍا كالخباز يخبز فيً أف كاحدا تقدـ إلى خباز يشترم الخبز فدفع الدراٌـ إلى ص
أفأهف الذيف هكركا السيئات أف يخسؼ الله بٍـ {كالهشترم كاقؼ فهات الثلاثة في الحاؿ قكؿ الله تعالى

 )89 (الأرض أك يأتيٍـ العذاب هف حيث لايشعركف
كاىزؿ هف  بالغ في التخكيؼ, كالتحذير كأثر ذلؾ عميً }

 .(90)ظٍرت عميً سكرت الهكت"الهىبر..... لـ يىفعة علاج , حتى 
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الدقيؽ السهيد  (91)ـ( في تمؾ السىة زاد الغلاء ببغداد كالعراؽ حتى بيعت كارة 1057ق/ 449سىة )-11
ا, ككثير الكباء حتى  بثىلاثىةى عشر ديىارا, كالكارة هف الشعير كالذُّرة بثهاىية دىاىير, كأىكؿ الىاس الكلاب كغيرٌ

 .(92)كا يجعمكف الجهاعةى في الحفيرةعجز الىاس عف دفف الهكتى, فكاى

ـ( فيٍا كثير الكباء بًبخارل حتى قيؿ: إًىً هات في يكـ كاحًدو ثهاىيةى عشر أىلؼ 1057ق/ 449سىة )-12
مؾ في تمؾ الكلاية في هدة الكباء أىلؼي أىلؼو كستهائً أىلؼو كخهسكفى أىلفا, (93)إًىسافو هف أىعهاؿً بخارل , كٌ

ذكري الذٌبي" فيٍا كاف الكباء الهفرط بها كراء الىٍر, حتى قيؿ إىً هات  (95) هثؿ ذلؾ (94)ككاف بسهرقىد
ذكر في تمؾ السىة ابف الجكزم" كرد كتاب هف تجار ها كراء الىٍر   (96)فيً ألؼ ألؼ إىساف كستهائة ألؼ"

قد كقع في تمؾ الديار كباء عظيـ هسرؼ زائد عف الحد, حتى أىً خرج هف ذلؾ الإقميـ في يكـ كاحد 
ثهاىية عشر ألؼ جىازة, كأحصى هف هات إلى أف كتب ذلؾ الكتاب فكاىكا ألؼ ألؼ كستهائة ألؼ 

هركف في تمؾ البلاد فلا يركف إلا أسكاقا فارغة, كطرقات خالية, كأبكابا هغمقة, كخهسيف ألفا, كالىاس ي
حتى إف البقر ىفقت. كجاء الخبر هف آذربيجاف كتمؾ الأعهاؿ بالكباء العظيـ, كأىً لـ يسمـ إلا العدد 

حتى كاف , كالككفة, كطبؽ الأرض (97)القميؿ. ككقع كباء بالأٌكاز كأعهالٍا كبكاسط, كبالىيؿ, كهطيرآباذ
يخد لمعشريف كالثلاثيف زبية فيمقكف فيٍا, ككاف أكثر سبب ذلؾ الجكع, ككاف الفقراء يشككف الكلاب, 
ا دفع إليً في ثهىٍا عشرة دىاىير  كيىبشكف القبكر فيشككف الهكتى كيأكمكىٍـ  , ككاف لرجؿ جريباف أرضن

كطكيت التجارات, كأهكر الدىيا,  فمـ يبعٍا, فباعٍا حيىئذ بخهسة أرطاؿ خبز, كأكمٍا كهات هف كقتً.
كليس لمىاس شغؿ في الميؿ كالىٍار إلا غسؿ الأهكات كالتجٍيز كالدفف, ككاف الإىساف قاعدنا فيىشؽ قمبً 
عف دـ الهٍجة فيخرج إلى الفـ هىً قطرة فيهكت الإىساف. كتاب الىاس كمٍـ, كتصدقكا بهعظـ أهكالٍـ, 

ا الهساجد لقراءة القرآف خصكصا العهاؿ كالظمهة ككجدكا دارا فيٍا كأراقكا الخهكر, ككسركا الهعازؼ, كلزهك 
 .(98)ثهاىية عشر ىفسا هكتى"

 .(99)ـ( كقع الكباء بهصر ككاف يخرج هىٍا في اليكـ الكاحد ىحك الؼ جىازة1063ق/ 455سىة ) -13

ـ(كباء في هصر كثر الهكت بالجكع , كاهتدت أيدم الجىد بالقاٌرة الى  1072ق/ 465سىة ) -14
 (100)الىٍب كالقتؿ ,كعظـ الكباء حتى إف أٌؿ البيت الكاحد كاىكا يهكتكف كمٍـ في ليمة كاحدة  

ـ( شٍدت هصر حدكث جكائح عدة هف الأكبئة في تمؾ سىة تفشى الكباء في 1097ق/ 491سىة) -15
 (101), كهات فيً أعداد كبيرة هف الىاسهصر

ـ( حدثت هجاعة في هصر, كأعقبٍا ظٍكر الكباء في البلاد ,هها أدل  1099ق/  493كفي سىة ) -16
 .(102)إلى كفاة عدد كبير هف الىاس 

ـ(حدث  بهصر الكباء الهفرط اذ ٌمؾ بً خمؽ كثير يقاؿ تقدير ستيف ألؼ 1111ق/ 505سىة ) -17
 (103)ىفس



 

وْليِّ عدد خاص بوقائع ال زابطت الخدزيسييه الخسبوييه في البصسة ححج شعاز  الثاوي بالخعاون معمؤحمس الدَّ

)الاسخساحيجياث والآفاق المسخقبليت  للإصلاح العلمي والخسبوي في ضوء المسخجداث الساهىت( ، والري أقيم 

0202ز اآذ 51-51للمدة   
 

669 

 

ـ( حدث الكباء في الاسكىدرية كالديار الهصرية اذ ٌمؾ ٌىاؾ الخمؽ العظيـ 1142ق/ 537سىة ) -18
 .(104)كالجـ الغفير

كاستهر  (105)ـ( تفشى الكباء في هصر كتركز اىتشاري في هديىة دهياط  1150ق /  545سىة )  -19
دكر كثيرة هف  بقكلً " كخمت ـ (, ذكر ابف القلاىسي ذلؾ الكباء 1151ق / 546ذلؾ الكباء إلى سىة ) 

 .(107), كبمغ ضحايا ٌذا الكباء اربعة عشرألؼ ىسهة(106)أٌمٍا كبقيت هغمقةن كلا ساكف فيٍـ كلا طالب لٍـ"

تى هىاتى هف الٍخمؽ ها لا يحصى عددٌـ1179ق/575سىة )-20 ـ( في العراؽ كثرفيٍا الكباء حى
(108) 

كاليهف , كباء عظيـ , ككاىكا ـ( كقع في بىي عىزي بأرض الشراة بيف الحجاز 1200ق/ 597سىة ) -21
يسكىكفى في عشريف قرية, فكقع الكباء في ثهاىي عشر قرية ,فمـ يبقى هىٍـ أىحد. ككاف الإىساف اذا قرب 

 .(109) هف تمؾ القرل يهكت ساعة هايقاربٍا , فتحاهاٌا الىاس

لةن هتكسطةن. ـ( زلزلت الارض بالهكصؿ, كديار الجزًيرة كالعراؽً, كغيرًٌا زلز 1225ق/ 622سىة )-22
كفًيٍا اشتد الغلاء بالهكصؿً, كديارً الجزيرة جهًيعًٍا, فىاكؿ الىاس الهيتً, كالكلاب كالسىاىًير بعد أىف كاىت 
كثيرة كها زالىت الأىشياء ٌكذا إًلى أىكؿً الصيؼ, كاشتىد الكباء, ككثير الهكت كالٍهرض في الىاس, فكاف 

ى, كهات فيً الشيخ عبد الهحسف بف عبد الله الخطيب الطكسي يحهؿ عمىى الىعشً الٍكاحد عدةه هف الٍهكت
 (111),خطيب الهكصؿ , ككاف هف صالحي الهسمهيف كعهري ثلاث كثهاىكف سىة كشٍكرا(110)
ا التتر كضايقكا هيافارقيف1258ق/ 656سىة )-23  (112)ـ( في بلاد الشاـ حدث الكباء عىدها حاصرٌ

الجكع الشديد, كداـ ذلؾ كفيٍا اشتد الكباء بالشاـ, خصكصان هضايقة شديدة, كصبر أٌؿ هيافارقيف عمى 
ير بف هحهد بف عمي بف يحيى  بدهشؽ, حتى لـ يكجد هغسؿ لمهكتى تكفي الصاحب بٍاء الديف زٌ

 .(114),سىة ست كخهسيف كستهائة(113)الهٍمبي

 

 –كالعلاج هف الجكائح  (115)كيفية الكقاية -الهبحث الثالث 
ة الإسلاهية يجد أف الرعاية الصحية كاحد هف أٌـ الأغراض التي عىي بٍا كالهتأهؿ في تاريخ الأه    

الكثير هف القائهيف عميٍا, كقمها ىجد باحثان طرؽ باب الكقؼ دكف أف يسٍب في الحديث عف 
البيهارستاىات أك الهستشفيات كالهصحات التي أيىشئت هف هاؿ الكقؼ في هختمؼ البلاد الإسلاهية. بؿ 

ت هتخصصة لعلاج بعض الأهراض الهستعصية كالهعدية هثؿ هرض الجذاـ الذم كشٍدت ىشكء هصحا
كاىت هستشفياتً هعزكلة يجهع فيً ٌؤلاء الهرضى حتى لا تىتقؿ عدكاٌـ لبقية أفراد الهجتهع كيمقى 
الهرضى كافة أىكاع الرعاية الصحية كالىفسية ككاىت جهيع تكاليؼ تمؾ الهستشفيات هف أهكاؿ الكقؼ 

لؾ الغرض. كركل الهقريزم أف أكؿ هصحات هتكاهمة بىيت في عٍد الخميفة الكليد بف عبد الهخصصة لذ
ـ( ككاف 706\ق 88ـ( كخصص لٍا الأطباء كأجرل عميٍـ الأرزاؽ ككاف ذلؾ سىة) 714\ق96الهمؾ )ت
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ذكر . (116)هختصا في الدرجة الأكلى بالهجذكهيف اذ أهر بعزلٍـ فيٍا لئلا يختمطكا بالىاس فيىشركا الهرض
ككضع  ـ( في  "سىة تسع كخهسيف كهائة بكيع الهٍدم هحهد بف أبي جعفر965\ٌػ355الهقدسي )ت 

ىستىتج اف الحجر عمى الهرضى  احد  (117)دكر الهرضى كأجرل عمى العهياف كالهجذهيف كالضعفى"
 الكسائؿ التي تحد هف اىتشار الهرض.

اتخاذ هجهكعة هف الإجراءات الاحترازية  ك الكقاية هف الأكبئة كالجكائح كالتخفيؼ هف حدتٍا عبر 
كالتدابير الكقائية عمى الهستكييف الهىزلي كالهجتهعي ,هىٍا اتباع قكاعد الىظافة الصحية الجيدة كالتباعد 

 الاجتهاعي .

 _ ِٓ اثشص الأعشاءاد اٌٛلبئ١خ

الحجر الصحي لهىع اىتشار الكباء, كعدـ الدخكؿ الى ارض قد اىتشر فيٍا الكباء أك الخركج هىٍا  -1
ا هىعا هف القاء الىفس الى التٍمكة كسدا لمذريعة , قاؿ رسكؿ الله )صمى الله عميً كالً كسمـ(   ))الى غيرٌ

ذا كقع بأرض كأىتـ فيٍا فلا ت ا كا  كلعدـ فقداف   (118)خرجكا هىٍا ((إذا سهعتـ الطاعكفى بأرض فلا تدخمكٌ
الكثير هف الىاس  عىد التلاقي كالتعاىؽ كعدـ تطبيؽ الىظاـ الصحي السميـ  , فالداء هكجكد كعلاجً 

ىا تظٍر عظهة الرسكؿ )صمى   الدكاء كفي  الأخير الكقاية اكلان كالعلاج ثاىيان فالكقاية خيران هف العلاج كٌ
 .(119)لفكرة الحجر الصحي, قبؿ أف تعرفً الحضارة الحديثة الله عميً ك سمـ (كتفردي, كابتكاري

ك  639ق/18لذا ذكر حيىها اشتد هرض طاعكف عهكاس بالىاس ) ـ ( كاراد الخميفة عهر بف الخطاب كٌ
ىزؿ (121)كاستخمؼ عمى الهديىة زيد بف ثابت كبٍا الطاعكف(120)في طريقً الى الشاـ  بالقرب هف سرغ 

عبيدة بف الجراح كيزيد بف أبي سفياف كشرحبيؿ بف حسىة فأخبركي أف الأرض بسرغ لقيً أهراء الأجىاد أبك 
ـ فاختمفكا عميً فهىٍـ القائؿ  سقيهة فقاؿ عهر اجهع إلي الهٍاجريف الأكليف قاؿ فجهعتٍـ لً فاستشارٌ
خرجت لكجً تريد فيً الله كها عىدي كلا ىرل أف يصدؾ عىً بلاء عرض لؾ كهىٍـ القائؿ إىً لبلاء كفىاء 
ها ىرل أف تقدـ عميً فمها اختمفكا عميً قاؿ قكهكا عىي ثـ قاؿ اجهع لي هٍاجرة الأىصار فجهعتٍـ لً 
ـ فسمككا طريؽ الهٍاجريف فكأىها سهعكا ها قالكا فقالكا هثمً فمها اختمفكا عميً قاؿ قكهكا عىي ثـ  فاستشارٌ

ـ فمـ يختم ؼ عميٍـ هىٍف اثىاف كقالكا ارجع قاؿ اجهع لي هٍاجرة الفتح هف قريش فجهعتٍـ لً فاستشارٌ
بالىاس فإىً بلاء كفىاء قاؿ فقاؿ لي عهر يابف عباس اصرخ في الىاس فقؿ إف أهير الهؤهىيف يقكؿ لكـ 
إىي هصبح عمى ظٍر فأصبحكا عميً قاؿ فأصبح عهر عمى ظٍر كأصبح الىاس عميً فمها اجتهعكا عميً 

بيدة بف الجراح أفرارا هف قدر الله قاؿ ىعـ فرارا هف قدر قاؿ أيٍا الىاس إىي راجع فارجعكا فقاؿ لً أبك ع
الله إلى قدر الله قالكا: كقع الطاعكف بالشاـ كهصر كالعراؽ كاستقر بالشاـ كهات فيً الىاس الذيف ٌـ في 
كؿ الأهصار في الهحرـ كصفر كارتفع عف الىاس ككتبكا بذلؾ إلى عهر ها خلا الشاـ فخرج حتى إذا كاف 
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بمغً أىً أشد ها كاف فقاؿ كقاؿ الصحابة قاؿ رسكؿ الله )صمى الله عميً ك سمـ ( إذا كاف هىٍا قريبا 
ذا كقع بأرض كأىتـ بٍا فلا تخرجكا هىٍا فرجع حتى ارتفع عىٍا ا كا  كقيؿ قاؿ   (122)بأرض كباء فلا تدخمكٌ

مغً أف بٍا لً عبد الرحهف بف عكؼ " أف عهر بف الخطاب رضي الله عىً خرج يريد الشاـ فمها دىا ب
)) إف ٌذا الكجع الطاعكف فحدثً عبد الرحهف بف عكؼ عف الىبي )صمى الله عميً كالً كسمـ( أىً قاؿ 

فمها حضر هعاذ الهكت  (123)عذاب عذب بً هف كاف قبمكـ فإذا كاف بأرض لستـ بٍا فلا تٍبطكا عميً((
استخمؼ عمى الىاس عهرك بف الٍعاص قىاـ فيٍـ خطًيبنا فقىاؿ" أىيٍا الىٌاس إًف ٌذىا الكجع إًذا كقع يشتعؿ 

تمؾ الطرؽ الهتبعً       كذلؾ هاطبؽ في العصر العباسي كأيضا (124)اشتعاؿ الىٌار فارتفعكا عىً فًي الجباؿ"
عمى ىفس الىٍج كالطريقة في الحظر كالعزؿ  (125)19دفي الكقت الحاضر هع جائحة ككركىا ككفي

 لمهصابيف . يعد الحجر الصحي هف الكسائؿ الىاجحة لمحد هف اىتشار الآهراض الكبائية.

بالدعاء الى الله  سبحاىً كتعالى عفً ابف هسعكد, قىاؿ: قىاؿ رسكؿ المًَّ )صمى المًَّ عمية  -2
رجلا هف الهسمهيف  ,(126)ـ بالصدقة كأعدكا لمبلاء الدعاء (())حصىكا أهكالكـ بالزكاة كداككا هرضاككسمـ(

ف  قاؿ يا رسكؿ الله أرأيت تمؾ الأهراض التي تصيبىا هاذا لىا هىٍا فقاؿ ))كفارات فقاؿ أم رسكؿ الله كا 
ف شككة فها فكقٍا قاؿ فدعا عمى ىفسً أف لا يفارقً الكعؾ حتى يهكت كأف لا يشغمً عف حج  قمت قاؿ كا 

ا كلا عف عهرة  كلا جٍاد في سبيؿ الله كلا صلاة هكتكبة في جهاعة قاؿ فها هس إىساف جسدي إلا كجد حرٌ
, كقد أراد الىبي )صمى الله عميً كالً سمـ (هف ذلؾ, حصرنا لمكباء في أضيؽ ىطاؽ,  (127)حتى هات((

رل الذم قد كهف ثـ يستجيب الهؤهف لٍذا الىداء بدافع العقيدة كالإيهاف, بعكس الحجر في الثقافات الأخ
كرد في السىة الىبكية العديد هف الاذكار الكاقية للاىساف .(128)يتفمت هىً الكثيركف بالجاي كالهاؿ كالسمطاف

()) هف قاؿ بسـ الله الذم لا يضر هع اسهً (صمى الله عميً كالً كسمـ هف الشركر كالافات قاؿ الىبي
ك السهيع العميـ, ثلاث هرات, لـ تصبً فجأة بلاء, حتى يصبح,  شيء, في الأرض, كلا في السهاء, كٌ

 .(129)كهف قالٍا حيف يصبح ثلاث هرات, لـ تصبً فجأة بلاء حتى يهسي((

ـ ( ها قالً أئهة 1350ٌػ / 751اتباع الارشادات الخاصة بالغذاء الجيد , ذكر ابف قيـ الجكزية )ت  -3
ف بدىً الرطكبات الفضمية, الطب عىد كقكع الطاعكف" أىً يجب عمى كؿ هحترز هف الكباء أف يخرج ع

كيقمؿ الغذاء, كيهيؿ إلى التدبير الهجفؼ هًف كؿ كجً إلا الرياضةى كالحهاـ, فإىٍها هها يجب أف يحذرا, 
 (130)لأف البدف لا يخمك غالبان هًف فضؿ ردلء كاهف فيً, فتثيري الرياضة كالحهاـ, كيخمطاىً بالكيهكس

كع الطاعكف السككف كالدعة, كتسكيف ٌيجاف الأخلاط, الجيد. كذلؾ يجمب عمة عظيهة, بؿ يجب عىد كق
 .(131)كلا يهكف الخركج هف أرض الكباء كالسفر هىٍا "

اف هرض الحهيات الحاد , الذم يسبب الٍلاؾ كالهكت , بحيث تسقط  -الىظافة الشخصية كالطٍارة -4
رة الجراثيـ عمى الاطعهة اعداد كبيرة هف الىاس بذلؾ الهرض , ك سببً قمة الىظافة هع كثرة الاكساخ ككث
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يأيٍا  {كعمى الايدم كالجسـ لذا هف اٌـ دكاعي الكقاية هف الهرض الاٌتهاـ بالىظافة .ففي قكلً تعالى 
كـ كأيديكـ الى الهرافؽ   )132(الذيف أهىكا اذا قهتـ الى الصلاة فأغسمكا كجكٌ

قاؿ عاهر بف سعد عىف أىبيً  }
ىً طيب يحب الطيب ىظيؼ يحب الىظافة كريـ يحب عف الىبي )صؿ الله عميً كالً كسمـ(قاؿ  ))إًفَّ المَّ

ككاف الىبي  هحهد )صمى الله عميً كالً كسمـ( يحذر الهسمهيف هف إٌهاؿ  (133)الكرـ جكاد يحب الجكد((
, كها (134)الكضكء كيقكؿ لٍـ إف الله لا يقبؿ الصلاة بلا كضكء؛ كيحث عمى تىظيؼ الأسىاف قبؿ الصلاة

قاؿ )) لا صلاة لهف لا كضكء لً كلا كضكء لهف لـ يذكر اسـ الله  عميً كالً كسمـ ( في قكلً ) صمى الله
 أيان سبعة ًك في ًأو يغتس مهسم ًعمى ك ق))ح. كقاؿ الىبي )صمى الله عميً كالً كسمـ( (135)عميً((
فضلا عف الحفاظ عمى سلاهة كىظافة الأغذية كالأشربة عف رسكؿ  (136)ي((دَجس رأسً فيً ًيغس يكهنا

غطٌكا الًاىاء كأىكككا السقىاء فإف في السىة ليمة يىزؿ فيٍا كباء   لايهر الله )صؿ الله عميً كالً كسمـ( قاؿ)) 
ى دعا الإسلاـ إل.(137)((باىاءو ليس عميً غطاء أك سقىاءو ليس عميً كًكاء إلا  ىزؿ فيً هف ذلؾ الكباء

ىظافة اليديف كغسمٍا بأستهرار ؛لاف اليديف أكثر أعضاء الجسـ تعرضا لمجراثيـ كلذلؾ خصص الديف 
الأهكر الصحية لميد اليهىى ,كالاكؿ كالشرب ,كخصص اليسرل لأهكر اخرل لذلؾ جعؿ الاسلاـ غسؿ 

 (138) اليديف هف اركاف الكضكء

هلائهة لاىتشار الاكبئة  كالأهراض كقد كاىت الابتعاد عف الهىاطؽ التي تٍيأ اهاكف كظركؼ هىاخية  -5
عف   (139)الأكبئة تكتسح الهىاطؽ الكاقعة عىد قكاعد الجباؿ كفي الهىاطؽ الحارة الرطبة, كلا سيها التٍائـ

ي أرض  (140)فركة بف هسيؾ رضي الله عىً قاؿ قمت ,يا رسكؿ الله إف أرضا عىدىا يقاؿ لٍا أرض أبيف كٌ
ي كبيئة أ ا شديد قاؿ فقاؿ الىبي )صمى الله عميً كالً كسمـ( دعٍا عىؾ فإف ريعىا كهيرتىا كٌ ك قاؿ كباؤٌ

ذا هف باب الطب لأف فساد  هف القرؼ التمؼ قاؿ القتيبي القرؼ هداىاة الكباء كالهرض قاؿ أبك سميهاف كٌ
يٍيٌئٍا  .أفٌ الأٌكية العفىة أكثر ها(141)الأٌكاء هف أضر الأشياء كأسرعٍا إلى اسقاـ البدف عىد الأطباء 

لتعفيف الأجساـ كأهراض الحهيٌات رككدٌا. فإذا تخمٌمتٍا الرٌيح كتفشٌت كذٌبت بٍا يهيىا كشهالا خؼٌ شأف 
العفف كالهرض البادم هىٍا لمحيكاىات. كالبمد إذا كاف كثير السٌاكف ككثرت حركات أٌمً فيتهكٌج الٍكاء 

ذا خؼ الساكف لـ  ضركرة كتحدث الرٌيح الهتخمٌمة لمٍكاء الرٌاكد كيككف ذلؾ هعيىا لً عمى الحركة كالتهكج كا 
 .(142)يجد الٍكاء هعيىا عمى حركتً كتهكٌجً كبقي ساكىا راكدا كعظـ عفىً ككثر ضرري

الابتعاد عف الاطعهة كالاشربة التي ىٍى الله عىٍا كهف ثـ رسكلً الكريـ )صمى الله عميً كالً كسمـ(  -6
رـ عميكـ الهيتتة كالدـ كلحـ الخىزير كهاأٌؿ بً لغير الله فهف إىهاح {ىٍى الله سبحاىً كتعالى بقكلً 

  )143(اضطر غير باغ كلاعاد فلا أثـ عميً إف الله غفكر رحيـ
كالبعد عف كؿ ها فهسد الصحة كالسكر اك  }

اكؿ الدـ كالهيتتً, ذكر الطبرم هعىى الآية : ))حرهت عميكـ الهيتة كالدـ كسائر ها سهيىا هع ذلؾ , إلا 
ىٍى  رسكؿ الله) صمى الله عميً كالً كسمـ( (144)يتـ هها أحمً الله لكـ بالتذكية , فإىً لكـ حلاؿ((ها ذك
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حرـ هايضر هف الهيتً ك الابتعاد عف (145)عف كؿ ذم ىابو هف السباع , كعف كؿ ذم هخمبو هف الطير
يرا هباشرا عمى الهاككؿ كالهشركب التي حرهٍا الإسلاـ هىٍا الخهر )الغكؿ( كالهخدرات فٍي تؤثر تأث

خلايا الدهاغ كتقكـ بتخريبٍا شيئا فشيئا كهايتخرب هىٍا لايعكد ابدا كتككف الكقاية هف ذلؾ اجتىاب 
 .(146)تىاكلٍا

التداكم: يككف التداكم بالقرأف في قكلً تعالى  )كىىزؿ هف القرآف ها ٌك شفاء كرحهة لمهؤهىيف كلا يزيد -7
))لكؿ كحكؿ التداكم بالقراف عف الىبي هحهد )صمى الله عميً كالً كسمـ( قاؿ:  (147)الظالهيف إلا خسارا(

ذكر البخارم عف الرسكؿ هحهد )صمى الله .(148)داءو دكاءه فإذا أصيب دكاءي الداء برأ بإذف الله عز كجؿ(
 (149)عميً كالً كسمـ ( "كاف  إذا اشتكى ىفث عمى ىفسً بالهعكذات كهسح عىً بيدة "
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لا أضي ٌٗ دٚاء فؼ١ٍىُ ثؤٌجبْ ِبٔضي الله داء إ()) طٍٝ الله ػ١ٍٗ ٚاٌٗ ٚعٍُ)وّب روش اٌشعٛي :  ٚ اٌزذاٚٞ ثبٌؼلاط

(cl)((اٌجمش فإٔٙب رشَ ِٓ وً اٌشغش
.

 

 

 -الخاتمة:

ٌىاؾ الكثير هف الأكبئة كالاهراض التي اصابت الىاس في العصر العباسي لكجكد بيئة هلائهة لحدكثٍا -    
 كالتي راح ضحيتٍا الكثير هىٍـ , الا اف التدابير الكقائية كالعلاجية خففت هف حدتٍا.

حفظ الىفس احد الهقاصد التي جاء الاسلاـ بحهايتٍا كدفع الضرر الكاقع عميٍا هصمحة هعتبرة, لذا كاف -

 التداكم هف اٌـ اسباب العلاج )الكقاية خير هف العلاج(.

ظٍر جميا ,هدل اٌتهاـ الإسلاـ بالجاىب الكقائي الخاص بحياة الىاس كبيئتٍـ , كاف الإسلاـ سباقا في التكجيً -

 شاد ,لمحفاظ عميٍا .كالأر 

- )..... اف التكجيٍات الصحة الكقائية في الاسلاـ هرتبطة بهجهكعة هف العبادات )الطٍارة, كالصلاة ,كالصكـ

 كالاكاهر كالىكاٌي يجب الالتزاـ بٍا فقد التزـ الهسمهكف السابقكف فكاىكا اصح الاهـ اجساهان كاىقاٌا ىفكسان. 

كىا بهدة هحددة كلابسف هعيىة إىها يستهر الالتزاـ ديهكهة الالتزاـ بقكاعد الطب الك - قائي في الإسلاـ, لـ يكف هرٌ

 بٍا طيمة حياة الهسمـ عمى الأرض لاىٍا جزء هف عقيدتً. 

في العصر العباسي تـ تخصيص أهاكف لعلاج الهرضى هع اختلاؼ حالاتٍـ هف خلاؿ فتح الكثير هف  -

 ابيف بالاهراض الكبائية.الهستشفيات كالبيهرستاىات لمحجر الصحي لمهص

أصبحت الرعاية الصحية كالكقائية خلاؿ العصر العباسي احد الهىجزات العظيهة التي اٌتـ بٍا العمهاء العرب  -

الهسمهيف التي اضاءت الطريؽ اهاـ الشعكب الهتهثمة في اتباع تدابير الىصائح كالارشادات , كالإجراءات 

 كالاٌتهاـ بالأطباء كالعمكـ الطبية. الكقائية الصحية هف خلاؿ ىشر التكعية
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 اٌٙٛاِش

 

                                                           

 (32(  سكرة الهائدة ايً )  1
ـ(, الجاهع الصحيح سىف الترهذم, تح, أحهد هحهد شاكر 892ق/279( الترهذم, أبك عيسى هحهد بف عيسى السمهي) ت 2

 .574,ص4كآخركف, )بيركت, دار إحياء التراث العربي, بلات(,ج
 (51( سكرة التكبة, اية)  3
ـ(, الهصباح الهىير في 1368\ٌػ770( الفيكهي الحهكم,أبك العباس أحهد بف هحهد بف عمي , أبك العباس )الهتكفى: ىحك  4

؛ الكجراتي, جهاؿ الديف, هحهد طاٌر بف عمي الصديقي 113, ص1غريب الشرح الكبير, )بيركت,  الهكتبة العمهية,بلات(, ج
 1387)هطبعة هجمس دائرة الهعارؼ العثهاىية, 3(, هجهع بحار الأىكار في غرائب التىزيؿ كلطائؼ الأخبار,طـ1578\ٌػ986)ت 
 .408,ص1ـ(,ج1967ق/

 1414,)بيركت, دار صادر, 3ـ(, لساف العرب, ط1311ٌػ / 711( ابف هىظكر, أبك الفضؿ,  هحهد بف هكرـ بف عمى, )ت  5
 .431,ص2ـ(,ج1993ٌػ/

؛ الكجراتي, هجهع بحار الأىكار في غرائب التىزيؿ 113, ص1م, الهصباح الهىير في غريب الشرح الكبير, ج( الفيكهي الحهك  6
 .408,ص1كلطائؼ الأخبار, ج

َ، رذاػ١بد عبئؾخ 1737ٚرذاػ١برٙب ػٍٝ أ٘ذاف اٌز١ّٕخ اٌّغزذاِخ  covid-10-ٍِىبٚٞ، ؽٕبْ ػ١غٝ، عبئؾخ وٛسٚٔب وٛف١ذ) 7

الأسدْ، طجغ إٌّظّخ اٌؼشث١خ ٌٍزشث١خ ٚاٌضمبفخ ٚاٌؼٍَٛ، ٔشش الأٌىغٛ اٌؼ١ٍّخ ) الأِٓ اٌظؾٟ اٌؼشثٟ،ف١شٚط وٛسٚٔب اٌّغزغذ ػٍٝ 

 .0،ص(1717َاٌؼذد اٌضبٟٔ،
 (. 31( سكرة هحهد ايً ) 8
كالى الهطعكف:طعف أصابً الطاعكف داء كرهي كبائي سببً هكركب يصيب الفئراف كتىقمً البراغيث الى فئراف أخرل  ( الهطعكف: 9

 .558,ص2الأىساف يىظر: هجهع المغة العربية, الهعجـ الكسيط, ج
هف يشتكي بطىً كفي الطب هف بً الأسٍاؿ يهتد شٍرا بسبب ضعؼ الهعدة يىظر:البركتي,هحهد عهيـ  ( كالهبطكف: 10

 .461,)كراتشي,الصدؼ ببمشرز.بلات(,ص1الأحساف,قكاعد الفقً,ط
قيؿ ٌك هف غمبً الهاء, كلـ يغرؽ, فإذا غرؽ فٍك غريؽ, الٍركم, أبك هىصكر هحهد ( كالغرؽ: بكسر راء هف يهكت بالغرؽ ,ك 11

رم )ت  ,) بيركت, دار إحياء التراث العربي, 1ـ(, تٍذيب المغة, تح, هحهد عكض هرعب, ط980ٌػ / 370بف أحهد بف الأزٌ
 .29,ص4ج , الكجراتي , هجهع بحار الأىكار في غرائب التىزيؿ كلطائؼ الأخبار,33,ص8ج ـ(2001

ِبٔٙذَ ِٓ عبٔت اٌج١ذ اٚ ٠ٕٙبس ػ١ٍٗ ثٕبء أٚ ٠مغ فٟ ثئش أٚ أ٠ٛ٘خ ،ٚ٘ٛ افؼً ِٓ اٌٙذَ ِٓ ٔٛاؽٟ اٌجئش فغمظ : ( كصاحب الٍدـ 12

 .166، ص5اٌىغشارٟ ، ِغّغ ثؾبس الأٔٛاس فٟ غشائت اٌزٕض٠ً ٌٚطبئف الأخجبس ، ط: ف١ٗ ٠ٕظش

ـ (, صحيح هسمـ, تح, هحهد فؤاد عبد الباقي, )بيركت: 874ٌػ/261ابكرم)ت( هسمـ , أبك الحسيف بف الحجاج القشيرم الىيس 13
 .1521, ص3دار إحياء التراث العربي, بلات(, ج

ـ(, ديكاف الهبتدأ كالخبر في 1405\ٌػ808( ابف خمدكف, أبك زيد, عبد الرحهف بف هحهد بف هحهد, كلي الديف الحضرهي )ت:  14
ـ هف ذ ـ(,  1988ٌػ /  1408) بيركت, دار الفكر, 2كم الشأف الأكبر, تح, خميؿ شحادة,طتاريخ العرب كالبربر كهف عاصرٌ

 .376ص
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 .377-376( الهصدر ىفسً, ص 15
 .376( الهصدر ىفسً, ص 16
ـ(,الكاهؿ في التاريخ, 1233 \ق630( ابف الاثير, أبك الحسف عمي بف ابي الكرـ هحهد بف هحهد بف عبد الكريـ الشيباىي )ت  17

 .61,ص57,ص9ـ(, ج1997\ق1417,)بيركت,دار الكتاب العربي,1تح عهر عبد السلاـ تدهرم, ط
هاعكف في فضؿ الطاعكف, تح, أحهد عصاـ عبد ( ابف حجر العسقلاىي , أبك الفضؿ شٍاب الديف أحهد بف عمي, بذؿ ال 18

 .99ـ(, ص1990القادر الكاتب )الرياض: دار العاصهة, 
 .101(  الهصدر ىفسً, ص  19
, )بيركت, 1ـ(, القاىكف في الطب, تح, هحهد أهيف الضىاكم, ط1036ٌػ/ 428( ابف سيىا, أبك عمي الحسيف بف عمي )ت  20

 .122,ص1ـ(, ج19999\ق1420دار الكتب العمهية, 
 .376( ابف خمدكف , ديكاف الهبتدأ كالخبر, ص 21
ٌػ/ 1422,)  بيركت, دار الساقي, 4ـ (, الهفصؿ فى تاريخ العرب قبؿ الإسلاـ,ط 1988ٌػ / 1408( عمي, جكاد )ت  22

 41,ص16ـ(,ج2001
 .413, ص1( ابف الأثير, الكاهؿ في التاريخ, ج 23
 (.157( سكرة الأعراؼ اية)  24
 .105,ص2( الٍركم, تٍذيب المغة, ج 25
؛ ابف حجر العسقلاىي, أبك الفضؿ أحهد بف عمي  بف هحهد بف احهد الشافعي ) 121, ص3(  ابف سيىا, القاىكف في الطب,ج 26

 .180, ص10ـ(, ج1959ق/  1379ـ(, فتح البارم شرح صحيح البخارم, )بيركت, دار الهعرفة, 1448ق/ 852
راىي, إ 27 ـ (, هطالع الأىكار عمى صحاح 1173ٌػ / 569براٌيـ بف يكسؼ أبك إسحاؽ ابف قرقكؿ الحهزم, )ت: ( بف أدٌـ الكٌ

ػٌ /  1433,) دكلة قطر, كزارة الأكقاؼ كالشؤكف الإسلاهية, 1الآثار, تج, دار الفلاح لمبحث العمهي كتحقيؽ التراث, ط
 .274, ص3ـ(, ج 2012

 .164, ص3(  ابف سيىا, القاىكف في الطب, ج 28
 415( خياط, يكسؼ, هعجـ الهصطمحات العمهية كالفىية عربي فرىسي اىكميزم لاتيىي,)بيركت, دار لساف العرب, بلات(,  ص 29

. 
 .63ـ(,ص1978( أبك الحب, جميؿ, الحشرات الىاقمة للاهراض,  )الككيت, الهجمس الكطىي لمقافة كالفىكف كالاداب, 30
أثٛ أدُ٘ ػجبدح وؾ١ٍخ، اٌّشوض : عبئؾخ طج١ؼ١خ ٚثشش٠خ فٟ ػبٌُ اٌؼظٛس اٌٛعطٝ، رشعّخاٌّٛد الأعٛد : ط عٛرفش٠ذ. سٚثشد(  31

 .33، ص  1711، اٌمب٘شح، ِظش، 1اٌمِٟٛ ٌٍزشعّخ، ط 
( ارىكلد دافيد,الطب الاهبريالي كالهجتهعات الهحمية, ترجهة,هصطفى ابراٌيـ فٍهي,)الككيت,سمسمة عالـ الهعرفة,  32

 ,217ـ(,ص1978
 .376دكف, ديكاف الهبتدأ كالخبر, ص( ابف خم 33
 .63( أبك الحب, الحشرات الىاقمة للأهراض, ص 34
 .63( الهصدر ىفسً, ص 35
 .63( الهصدر ىفسً, ص 36
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ـ(,الجاهع الصحيح  الهختصر, تح, هصطفى ديب البغا, 869ٌػ / 256( البخارم, أبك عبدالله هحهد بف إسهاعيؿ الجعفي )ت  37
 .1737, ص 4؛هسمـ , صحيح هسمـ, ج1281, ص3ـ(,ج 1987ق /1407,)بيركت: دار ابف كثير, 1ط

ـ(, ثهار القمكب في الهضاؼ كالهىسكب, ) 1037ٌػ/ 429( الثعالبي, أبي هىصكر عبد الهمؾ بف هحهد بف إسهاعيؿ)ت  38
 .547القاٌرة, دار الهعارؼ, بلات(, ص

ـ (, الىجكـ الزاٌرة في 1469ٌػ / 874( ابف تغرم بردم, أبك الهحاسف, جهاؿ الديف يكسؼ بف عبد الله الظاٌرم الحىفي, )ت  39
 .313,ص1همكؾ هصر كالقاٌرة,)القاٌرة, دار الكتب, بلات(, ج

 .6, ص2( الهصدر ىفسً, ج 40
 .333,ص2( الهصدر ىفسً,ج 41
,) بيركت: 1ـ(, تاريخ الطبرم الهعركؼ ب)تاريخ الرسؿ كالهمكؾ(, ط922ٌػ/ 310( الطبرم,  ابك جعفر هحهد بف جرير, )ت 42

 .677, ص5ٌػ(, ج 1407دار الكتب العمهية, 
يً الصاحباف كابف عبد  43 ى ( أحهد بف هحهد بف أىحٍهد بف سعيد بف الٍحباب بف الجسكر أىبك عهر القرطبًي هكلى بىي أيهية حدث عى

سىاد هكثران شاعران يىظر: الصفدم, صلاح الديف خميؿ بف أيبؾ بف عبد الله )ت: الٍبر كغيري ككاف خيرا فاضلا ع الي الٍإً
ـ(, 2000ٌػ/ 1420(, الكافي بالكفيات, تح, أحهد الأرىاؤكط كتركي هصطفى,) بيركت, دار إحياء التراث, 1362ٌػ/ 764
" أبك هحهد الطيب 215, ص7ج ك أكبر شيخ لابف حزـ بف عبد الله بف أحهد بف عمي , الحضرهي . ذكري الٍجراىي قاؿ: " كٌ

, 3ـ(,ج 2008ٌػ /  1428,)جدة, دار الهىٍاج, 1ـ(, قلادة الىحر في كفيات أعياف الدٌر, ط1543ٌػ/  947الشافعي )ت
 .304ص

هع  ( قريش بف بدراف .  صاحب الهكصًؿ كلًيٍا عشر سىيف. كقد ذكرىا أىً ذبح عهً قركاشنا في هجمسً. ثيٌـ إف قريشنا قاـ 44
البساسيرم سىة خهسيف, كىٍب دار الخلافة. ككاف هكتً بالطٌاعكف كلً إحدل كخهسكف سىة. كقاـ بعدي كلدي شرؼ الدكلة أبك 
الهكارـ هسمـ بف قيرىيٍش, فاستكلى عمى ديار ربيعة كهضر, كهمؾ حمب, كأخذ الحهؿ هف بلاد الركـ يىظر:, الذٌبي, شهس 

ـ(,  تاريخ الإسلاـ ككفيات الهشاٌير كالأعلاـ ,تح, 1347ٌػ/748عثهاف بف قايهاز )ت الديف أبك عبد الله هحهد بف أحهد بف
 . 40, ص10ـ(, ج 2003,) بيركت, دار الغرب الإسلاهي, 1بشار عكٌاد هعركؼ, ط

ي هديىة عاهرة هف بلاد الجزيرة عمى جادٌة القكافؿ هف الهكصؿ إلى الشاـ كفيٍا كفي قراٌا عمى ها ي 45 ذكر أٌمٍا (  ىصيبيف . كٌ
أربعكف ألؼ بستاف, بيىٍا كبيف سىجار تسعة فراسخ, كبيىٍا كبيف الهكصؿ ستة أياـ  يىظر: ياقكت الحهكم, شٍاب الديف أبك 

 .288,ص5ـ(, ج1995)بيركت,دار صادر, 2ـ(, هعجـ البمداف, ط1228  \ق626عبد الله ياقكت بف عبد الله )ت
ـ(, كفيات الاعياف كأىباء 1282ٌػ / 681بف هحهد بف إبراٌيـ بف أبي بكر )ت( ابف خمكاف, أبك العباس شهس الديف أحهد  46

 .267, ص5ـ(,ج1900, )بيركت:  دار صادر, 1ابىاء الزهاف, تح, إحساف عباس, ط
 .120,ص5( ابف تغرم بردم, الىجكـ الزاٌرة في همكؾ هصر كالقاٌرة,ج 47
,) 1ـ (,  الهىتظـ في تاريخ الهمكؾ كالأهـ,ط1200 \ق597ت ( ابف الجكزم, أبك الفرج, عبد الرحهف بف عمي بف هحهد) 48

 .14,ص9ق(,ج1358بيركت, دار صادر, 
ـ(, البداية كالىٍاية, تح ,عمي شيرم, ) بيركت: دار إحياء التراث 1372ٌػ/ 774( أبك الفداء إسهاعيؿ بف عهر الدهشقي )ت  49

 .236,    ص13ـ(,ج 1988ٌػ / 1408العربي, 
,)القاٌرة, دار الكتاب 2ـ (, ذيؿ هرآة الزهاف,ط1325ٌػ/ 726(  اليكىيىي, قطب الديف  أبك الفتح هكسى بف هحهد)ت  50

 .174,ص1ـ(,ج 1992ٌػ /  1413الإسلاهي, 
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( الىاصر: الهمؾ الىاصر داكد بف عيسى بف هحهد بف أيكب, الهمؾ الىاصر صلاح الديف أبك الهفاخر ابف الهمؾ الهعظـ عيسى  51
بف الهمؾ العادؿ الكبير ابف أيكب كلد في جهادل الآخرة سىة ثلاث كستهائة بدهشؽ, كتكفي سىة ست كخهسيف كستهائة سهع 
ببغداد هف القطيعي كغيري, كبالكرؾ هف ابف المتي, كأجاز لً الهؤيد الطكسي ككاف حىفي الهذٌب عالهان فاضلان هىاظران ذكيان, 

لأىً حصؿ طرفان جيدان هف العمكـ في دكلة أبيً, ككلي السمطىة سىة أربع كعشريف بعد  لً اليد البيضاء في الشعر كالأدب,
ـ (, 1362ٌػ / 764كالدي, كأحبً أٌؿ دهشؽ, يىظر: بف شاكر صلاح الديف, هحهد بف شاكر بف أحهد بف عبد الرحهف )ت 

 . 419, ص1ـ(, ج1973,) بيركت, دار صادر, 1فكات الكفيات, تح, إحساف عباس, ط
 .426, ص1( الهصدر ىفسً, ج 52
 .  2151,ص5( البخارم, الجاهع الصحيح  الهختصر, ج 53
 https://ar.wikipedia.org/wiki؛  8ـ(, ص2020( السحاتي, اهراج, الأكبئة التاريخ كالتأثير في ليبيا كالعالـ, )ليبيا,  54
ـ (,  الهحكـ كالهحيط الأعظـ, تح, عبد الحهيد ٌىداكم, 1065\ق458( ابف سيدة,, أبك الحسف عمي بف إسهاعيؿ بف سيدة )ت 55

 .453, ص3ـ(, ج2000\ق1421,)بيركت, دار الكتب العمهية, 1ط
 .5, ص3( ابف سيىا, القاىكف في الطب, ج 56
د العرب,) كزارة الثقافة الميبية, هىتدل سكر الازبكية, بلات(, ( حسيف, هحهد كاهؿ, الهكجز في تاريخ الطب كالصيدلة عى 57

 .43ص
ـ (, سىف ابف هاجً, 888ق/275؛ ابف هاجة, القزكيىي, أبك عبدالله هحهد بف يزيد )1732,  ص4( هسمـ, صحيح هسمـ, ج 58

 .1150,ص2تح, هحهد فؤاد عبد الباقي,)بيركت, دار الفكر, بلات(,ج
ـ(, الحاكم في الطب, تح, ٌيثـ خميفة طعيهي, )بيركت, دار احياء 925\ق313بكر هحهد )ت   ( ابف زكريا الرازم, أبك 59

 .33ـ(, ص2002\ق1422التراث العربي, 
 .525( الهصدر ىفسً, ص 60
 .106( الهصدر ىفسً, ص 61
 .522( ابف خمدكف, ديكاف الهبتدأ كالخبر, ص 62
 .319ص,6( ابف الجكزم, الهىتظـ في تاريخ الهمكؾ كالأهـ, ج 63
 .426, ص15( ابف كثير, البداية كالىٍاية, ج 64
 .60, ص8( ابف الجكزم,الهىتظـ في تاريخ الهمكؾ كالأهـ, ج 65
ـ(, تاريخ دهشؽ , تح, سٍيؿ 1160\ٌػ555( ابف القلاىسي, حهزة بف أسد بف عمي بف هحهد, أبك يعمى التهيهي,)ت:  66

 .508ـ(, ص 1983/ٌػ  1403,)دهشؽ, دار حساف لمطباعة كالىشر, 1زكار,ط
ـ(, 1286\ٌػ685( ابف العبرم, أبك الفرج غريغكريكس )كاسهً في الكلادة يكحىا( ابف أٌركف )أك ٌاركف( بف تكها الهمطي,)ت  67

 .253ـ(, ص 1992,)بيركت, دار الشرؽ, 3تاريخ هختصر الدكؿ, تح, أىطكف صالحاىي اليسكعي, ط
ـ (, الزاٌر في هعاىي كمهات الىاس, تح, حاتـ 939ٌػ / 328( الأىبارم, ابك بكر هحهد بف القاسـ بف هحهد بف بشار )ت 68

 .253, ص1ـ(,ج1992ٌػ / 1412, ) بيركت, هؤسسة الرسالة, 1صالح الضاهف, ط
ق/ 606عبد الكريـ الشيباىي)  ( ابف الأثير الجزرم, هجد الديف أبك السعادات الهبارؾ بف هحهد بف هحهد بف هحهد ابف 69

هحهكد هحهد الطىاحي, )بيركت, الهكتبة العمهية ,  -ـ(, الىٍاية في غريب الحديث كالأثر, تح, طاٌر أحهد الزاكل 1209
 .246, ص1ـ(, ج1979ٌػ / 1399
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 .13, ص5( ابف زكريا الرازم, الحاكم في الطب, ج 70
 .13, ص5( الهصدر ىفسً, ج 71
 .13ص ,5( الهصدر ىفسً, ج 72
 .9-8, ص5( الهصدر ىفسً, ج 73
 . 111, ص15( ابف الجكزم, الهىتظـ في تاريخ الأهـ كالهمكؾ, ج 74
( يعتبر فصؿ الخريؼ كالربيع ٌها الفصلاف الهىاسباف لتكاثر الحشرات كهىٍا البراغيث, كبذلؾ يككف فصلا الشتاء كالصيؼ ٌها  75

شمدكف, الاكبئة كالتاريخ  الهرض كالقكل كالاهبريالية, ترجهة أحهد الفصلاف المذاف يشٍداف كباء الطاعكف يىظر: كاتس, 
 . 73ـ(, ص2010هحهكد عبد الجكاد, )القاٌرة, الهركز القكهي لمترجهة, 

 .23,ص29؛ الذٌبي, تاريخ الإسلاـ , ج230, ص15( ابف الجكزم, الهىتظـ في تاريخ الأهـ كالهمكؾ, ج 76
 . 83, 79, ص16( ابف الجكزم, الهصدر ىفسً, ج 77
 .325,ص1( ابف تغرم بردم, الىجكـ الزاٌرة في همكؾ هصر كالقاٌرة, ج 78
 .27, ص19( الذٌبي, تاريخ الإسلاـ,ج 79
 .416, ص12؛ ابف الجكزم, الهىتظـ في تاريخ الأهـ كالهمكؾ, ج636, ص5( الطبرم, تاريخ الرسؿ كالهمكؾ, ج 80
 .111, ص7, الكاهؿ في التاريخ, ج( ابف الاثير 81
ركذ( ثـ   82 ركذ اك افرازٌ ( هراغة . بالفتح كالغيف الهعجهة بمدة هشٍكرة عظيهة هف أشٍر هدف بلاد أذربيجاف كاىت تدعى )أقرارٌ

تغير اسهٍا الى هراغة لاىٍا كاىت هكضع تتهرغ فيً دكاب الخميفة الاهكم هركاف بف هحهد بف هركاف بف الحكـ) 
ك الذم بىاٌا سىة )749ق/132ت ـ( كاىت هرعى فكاىت دكابً 732ٌػ / 114ـ(عىدها كاف كاليان عمى أرهيىية كاذربيجاف كٌ

ا أبتىاٌا الخميفة الأهكم هركاف بف هحهد سىة  كدكاب أصحابً تتهرغ فيٍا فجعمكا يقكلكف ابىكا قرية الهراغة فبىكٌ
ي هديىة كبيرة ذات ىعـ كفيرة يىظر: البلا447ٌػ/127) ـ(, 892ٌػ/279ذرم, أحهد بف يحيى بف جابر بف داكد )ت ـ( كٌ

ـ ( حدكد العالـ هف 982ٌػ /  372؛ هؤلؼ هجٍكؿ, )ت بعد 321ـ(, ص 1988فتكح البمداف,)بيركت: دار كهكتبة الٍلاؿ, 
 .164ـ (, ص1031ٌػ/1423الهشرؽ الى الهغرب,  تح , يكسؼ الٍادم, )القاٌرة : الدار الثقافية لمىشر, 

 .130-129, ص7الاثير, الكاهؿ في التاريخ, ج ( ابف 83
 .241, ص11( ابف كثير, البداية كالىٍاية, ج 84
 .424, ص7( ابف الاثير, الكاهؿ في التاريخ, ج 85
ـ (, اتعاظ الحىفاء 1441ٌػ/ 845( الهقريزم, تقي الديف أحهد بف عمي بف عبد القادر, أبك العباس الحسيىي العبيدم,)ت  86

لجىة  -,)القاٌرة, الهجمس الأعمى لمشئكف الإسلاهية 1لفاطهييف الخمفاء, تح, هحهد حمهي هحهد أحهد, طبأخبار الأئهة ا
 .182, ص2إحياء التراث الإسلاهي, بلات(, ج

 .86,ص12؛ ابف كثير, البداية كالىٍاية, ج 5,  ص16( ابف الجكزم, الهىتظـ في تاريخ الهمكؾ كالأهـ, ج 87
بف أحهد بف إسهاعيؿ بف ابراٌيـ بف عاهر بف عابد, الأستاذ الأهاـ شيخ الإسلاـ, أبك عثهاف ( إسهاعيؿ بف عبد الرحهف  88

الصابكىي الخطيب الهفسر الهحدث الكاعظ كصدؽ كقتً في طريقتً ككعظ الهسمهيف في هجالس التذكير سبعيف سىة, كخطب 
اعان كحفظان كىشران لهسهكعاتً, كتصىيفان كصمى في الجاهع ىحكا هف عشريف سىة, ككاف أكثر أٌؿ العصر هف الهشايخ سه

كجهعان كتحريضان عمى السهاع, كاقاهة لهجالس الحديث قدـ دهشؽ حاجان سىة اثىتيف كثلاثيف كأربعهائً  يىظر: ابف عساكر, 
ـ(, تاريخ دهشؽ, تح, عهرك بف غراهة, )دهشؽ: دار الفكر 1175ق /571أبك القاسـ عمي بف الحسف بف ٌبة الله )ت 
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ر بف 3, ص9ـ(,ج1995ٌػ / 1415عة كالىشر كالتكزيع, لمطبا ؛الصريفىي, تقي الديف أبك إسحاؽ إبراٌيـ بف هحهد بف الأزٌ
ـ (, الهىتخب هف كتاب السياؽ لتاريخ ىيسابكر, تح, خالد حيدر, ) 1243ٌػ / 641أحهد بف هحهد  العراقي, الحىبمي )ت 

 .138ـ(, ص1993\ق1414دهشؽ, دار الفكر لمطباعة كالىشر التكزيع, 
 (.45( سكرة الىحؿ اية )  89
 . 138؛ الصريفىي , الهىتخب هف كتاب السياؽ لتاريخ ىيسابكر, ص11, ص9( ابف عساكر, تاريخ دهشؽ, ج 90
ـ(,تكهمة الهعاجـ 1882\ق1300( الكارة. اقصى هايستطيع الاىساف أف يحهمة عمى ظٍرة  يىظر: دكزم, ريىٍارت بيتر اف )ت 91

 .161,  ص9ـ(,ج1979,) العراؽ, كزارة الثقافة كالاعلاف,1العربية,  ترجهة هحهد سميـ الىعيهي,جهاؿ الخياط(ط
 .150, ص8( ابف الاثير, الكاهؿ في التاريخ, ج 92
ي هكاف رطب ذات فكاكً كثيرة  93 ( بخارل, هف أعظـ هدف ها كراء الىٍر كأجمٍا هديىة كبيرة عاهرة كبيىٍا كبيف جيحكف يكهاف, كٌ

؛ ياقكت الحهكم, هعجـ 126كهياي جارية يىظر: هؤلؼ هجٍكؿ, حدكد العالـ هف الهشرؽ الى الهغرب, ص
 .353,ص1البمداف,ج

ك ( سهرقىد . بفتح أكٌلً كثاىيً, كيقا 94 ؿ لٍا بالعربيٌة سهراف: بمد هعركؼ هشٍكر, قيؿ: إىًٌ هف أبىية ذم القرىيف بها كراء الىٍر, كٌ
قصبة الصغد هبىيٌة سهرقىد في الإقميـ الرابع, طكلٍا تسع كثهاىكف درجة كىصؼ, كعرضٍا ست كثلاثكف درجة كىصؼ, كقاؿ 

رم: بىاٌا شهر أبك كرب فسهيت شهر كىت فأعربت فقيؿ سهرقىد ا  يىظر: الأزٌ , ٌكذا تمفظ بً العرب في كلاهٍا كأشعارٌ
 .247-246,ص3ياقكت الحهكم, الهصدر ىفسً,ج

 .151-150, ص8( ابف الاثير, الكاهؿ في التاريخ, ج 95
 .293,ص2( ابف خمدكف, العبر في خبر هف غبر ,ج96
 .353,ص5( هطيرآباذ. قرب حمٌة بىي هزيد قرب كاسط يىظر:  ياقكت الحهكم, هعجـ البمداف, ج 97
 .17, ص16( ابف الجكزم, الهىتظـ في تاريخ الأهـ كالهمكؾ, ج 98
 .83, ص16( الهصدر ىفسً, ج 99

 .241, ص8( ابف الاثير, الكاهؿ في التاريخ, ج 100
( بف أيبؾ الدكادارل, أبك بكر بف عبد الله, كىز الدرر كجاهع الغرر, تح, سعيد عبد الفتاح عاشكر,)القاٌرة, هطبعة عيسى  101

 .491,ص6ـ(, ج 1972ٌػ /  1391بي الحمبي,  البا
 .25, ص3( الهقريزم, اتعاظ الحىفاء بأخبار الأئهة الفاطهييف الخمفاء, ج 102
 .49, ص3؛ الهقريزم, اتعاظ الحىفاء بأخبار الأئهة الفاطهييف الخمفاء,ج289( ابف القلاىسي , تاريخ دهشؽ, ص 103
 431( ابف القلاىسي,الهصدر ىفسً, ص 104
( دهياط . هديىة قديهة بيف تىٌيس كهصر عمى زاكية بيف بحر الركـ الهمح كالىيؿ, هخصكصة بالٍكاء الطيب كعهؿ ثياب  105

ي ثغر هف ثغكر الإسلاـ كهف شهالي دهياط يصبٌ هاء الىيؿ إلى البحر الهمح في هكضع يقاؿ لً الأشتكـ  الشرب الفائؽ, كٌ
 .473-472, ص2يىظر : ياقكت الحهكم, هعجـ البمداف, ج

 .490( ابف القلاىسي , تاريخ دهشؽ,ص 106
 .490( الهصدر ىفسً,ص 107
ـ(, هضهار 1220ٌػ / 617( ابف الهظفر الهىصكر, , أبك الهعالي, ىاصر الديف هحهد بف عهر الهظفر الأيكبي , )ت  108

 .3الحقائؽ كسر الخلائؽ, تح, حسف حبشي,) القاٌرة, عالـ الكتب, بلات(, ص
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 .182, ص10لكاهؿ في التاريخ, ج( ابف الاثير, ا 109
( عبد الهحسف بف عبد الله الخطيب, بف أحهد بف هحهد, أىبك القاسـ بٍف خطيب الهكصؿ أىبًي الفضؿ الطكسي خطيب الهكصؿ  110

أيضا ركل كهف بيت العدالة كالتحديث. سهع أباي كعهً كالحسيف ابف ىصر بٍف خهيس, كببغداد أبا الكرـ الشٍرزكرم  . حدث 
ا فًي غالب ظىي  ببغداد دَّثىا سهاعن : حى يً أىبيك الهعالي الأبرؽ, قىاؿى ىٍ يً الضياء الهقدسي كركل لىا عى ىٍ سىة عشر كستهائة, ركل عى

قىدٍ أجاز لي تكفي فًي ربيع الآخر سىة اثىتيف كعشريف كستهائة يىظر: الخطيب البغدادم, أبك بكر احهد بف عمي بف  كى
ق(, 1417,) بيركت, دار الكتب العمهية, 1اد كذيكلً, تح, هصطفى عبد القادر, طـ(, تاريخ بغد1070 \ق463ثابت,)ت 

 .276, ص15ج
 .406-405, ص10( ابف الاثير , الكاهؿ في التاريخ, ج 111
 ( هيافارقيف: أشٍر هديىة بديار بكر, قالكا: سهيت بهيٌا بىت لأىٍا أكؿ هف بىاٌا, كفارقيف ٌك الخلاؼ بالفارسية يقاؿ لً بارجيف, 112

لأىٍا كاىت أحسىت خىدقٍا فسهيت بذلؾ, كقيؿ: ها بىي هىٍا هىٍا بالحجارة فٍك بىاء أىكشركاف بف قباذ كها بىي بالآجرٌ فٍك 
 .236-235,ص5بىاء أبركيز يىظر: ياقكت الحهكم, هعجـ البمداف, ج

ير بف هحهد بف عمي بف يحيى كدفف بالقرافة الصغرل, ككاف كريـ الطباع  113 غزير الهركءة فاضلان, حسف الىظـ, ( بٍاء الديف زٌ
ير بكادم ىخمة هف هكة سىة إحدل كثهاىيف كخهسهائة,  كشعري هشٍكر كثير كاتب إىشاء الهمؾ الصالح أيكب, كهكلد البٍاء زٌ
كفي آخر عهري اىكشؼ حالً كباع هكجكدي, ككتبً, كأقاـ في ببيتً في القاٌرة حتى أدركتً كفاتً, بسبب الكباء العاـ, في يكـ 

الأحد رابع ذم القعدة هف تمؾ السىة يىظر: أبك الفداء, عهاد الديف إسهاعيؿ بف عمي بف هحهكد بف هحهد ابف عهر بف 
,)القاٌرة, الهطبعة الحسيىية الهصرية, 1ـ (, الهختصر في أخبار البشر,ط1331ٌػ / 732شاٌىشاي بف أيكب, )ت 

 .197,ص3بلات(,ج
 .197,ص3( الهصدر ىفسً, ج 114
ك الكقاء: ٌك شديد الاتقاء يىظر: ( الكقاي 115 ة .  ٌي الصكف كالستر عف الاذل بهعىى حفظ الشيءن هف التمؼ كالآفات الضارة كٌ

ـ(, تاج العركس هف جكاٌر القاهكس, تح هجهكعة هف الهحققيف,  1790\ق1205الزبيدم, هحهد هرتضى الحسيىي )ت    
 .247,ص4)الرياض, دار الٍدايا, بلات(, ج

الدكادارم, أبك بكر بف عبد الله, كىز الدرر كجاهع الغرر, تح, بيرىد راتكً, ) حمب, عيسى البابي الحمبي, ( بف أيبؾ  116
 .162-161؛ حسيف, الهكجز في تاريخ الطب كالصيدلة عىد العرب, ص379, ص1بلات(,ج

 .96, ص6ت(,جـ(, البدء كالتاريخ,) بكرسعيد, هكتبة الثقافة الديىية, بلا1113 \ق507( الهطٍر بف طاٌر) 117
 .2163, ص5( البخارم, الجاهع الصحيح الهختصر, ج 118
الطػاعكف, )القاٌرة, هؤسسة الرسالة  -( سميهاف, أحهد عمي, هىٍج الإسلاـ في هكاجٍة أكبئة العصر أىفمكىزا الخىازير  119

 .51لمطباعة,بلات(.ص
ي آخر عهؿ الحجاز الأكؿ يىظر: ياقكت الحهكم, هعجـ   -( سرغ  120 أكؿ الحجاز كآخر الشاـ  ٌي قرية بكادم تبكؾ, كٌ

 . 112-111, ص3البمداف, ج
ـ(, تاريخ خميفة بف خياط,  تح , 854 \ق240( خميفة بف خياط, أبك عهرك خميفة بف خياط الشيباىي العصفرم البصرم, )ت  121

 .135ق(, ص1397)بيركت, هؤسسة الرسالة, 2أكرـ ضياء العهرم, ط
 ؛ 485,   ص2( الطبرم, تاريخ الرسؿ كالهمكؾ , ج 122
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ـ(, صحيح ابف حباف بترتيب 965ٌػ / 354( ابف حباف البستي, هحهد بف حباف بف أحهد, أبك حاتـ التهيهي الدارهي , )ت  123
 .174, ص1ـ(, ج1993ق/ 1414ابف بمباف, تح,  شعيب الأرىؤكط , )بيركت, هؤسسة الرسالة, 

ػٌ / 630؛ ابف الأثير, أبك الحسف عز الديف عمي بف هحهد الشيباىي الجزرم,)ت 218, ص2( ابف حباف البستي, الثقات,ج 124
 .325, ص5ـ(, ج1989ٌػ/1409ـ(,اسد الغابة, )بيركت: دار الفكر,1233

اٌٝ ػبئٍخ ِٓ اٌف١شٚعبد اٌّؼشٚفخ ثبعُ ٠ٕزّٟ ٘زا اٌف١شٚط (1710)عبئؾخ ف١شٚط وٛسٚٔب .10عبئؾخ وٛسٚٔب وٛف١ذ(  125

اٌف١شٚعبد اٌزبع١خ ،رّذ رغ١ّزٗ ثبٌّغب١ِش اٌشج١ٙخ ثبٌزبط ػٍٝ اعطؾٙب ،ٟٚ٘ رظ١ت فٟ اٌغبٌت اٌخفبف١ش ٚاٌخٕبص٠ش ٠ّٚىُٕٙ 

اس أطٍظ ِظش، د)، عبٌُ ،ِؾّذ ٌج١ت ، رؤِلاد فٟ ف١شٚط وٛسٚٔب ،: الأزمبي ِٓ اٌؾ١ٛاْ اٌٝ اٌجشش، ِٚٓ أغبْ اٌٝ أخش ٠ٕظش

 .13،ص(ٌٍٕشش، ثلاد
عمي هحهد -ـ(, الكاهؿ في ضعفاء الرجاؿ, تح, عادؿ أحهد عبد الهكجكد975\ٌػ365( الجرجاىي, أبك أحهد بف عدم )ت:  126

؛ ابف الفكطي,  كهاؿ الديف أبك الفضؿ 54, ص8ـ(, ج1997ٌػ  /1418,)بيركت, الكتب العمهية, 1هعكض كاخركف, ط
ـ (, هجهع الآداب في هعجـ الألقاب, تح, هحهد الكاظـ, 1323ٌػ /  723ؼ الشيباىي )ت عبد الرزاؽ بف أحهد الهعرك 

 .287, ص3ٌػ(, ج 1416كزارة الثقافة كالإرشاد الإسلاهي,  -,)ايراف, هؤسسة الطباعة كالىشر1ط
 .190,ص7( ابف حباف البستي, صحيح ابف حباف بترتيب ابف بمباف, ج 127
 .51الطػاعكف , ص -( سميهاف, هىٍج الإسلاـ في هكاجٍة أكبئة العصر أىفمكىزا الخىازير  128
ـ(,  سىف أبي داكد, تح, هحهد هحيي الديف عبد الحهيد, 888\ق275( ابك داكد, سميهاف بف الأشعث السجستاىي,)ت  129

 .323,ص4)بيركت, الهكتبة العصرية, بلات(, ج
ة الغذائ130 صى ا ( الكيهكس. الٍخيلاى ة للاهتصاص تستهدٌا الأهعاء هف الٍهكىاد الغذائية فًي أثٍىىاء هركرٌ الًحى اء صى ادَّة لبىية بىيٍضى ًٌي هى ية كى

ىٍا يىظر: هجهع المغة العربية بالقاٌرة)إبراٌيـ هصطفى / أحهد الزيات / حاهد عبد القادر / هحهد الىجار(, الهعجـ  ب
 .808,ص2الكسيط,)القاٌرة, دار الدعكة, بلات(,ج

ـ (, هحهد بف أبي بكر بف أيكب بف سعد شهس الديف, الطب الىبكم, تح, السيد 1350ٌػ / 751( ابف قيـ الجكزية )ت  131
 .61ـ(, ص1990ٌػ/1410)بيركت, دار الكتاب العربي ,1الجهيمي,ط

 (6( سكرة الهائدة ايً )  132
 .111, ص5( الترهذم, الجاهع الصحيح سىف الترهذم, ج 133
ـ(, قصة الحضارة, ترجهة, زكي ىجيب هحهكد كآخريف, )بيركت, دار الجيؿ,  1981كيمياـ جيهس )ت  ( كًؿ ديكراىت, 134

 .119,ص13ـ(,ج 1988ٌػ /  1408
ـ (, الهستدرؾ عمى الصحيحيف, تح, هصطفى عبد 1014\ٌػ  405( الىيسابكرم, هحهد بف عبدالله أبك عبدالله الحاكـ)ت   135

 .245, ص1ـ(,ج1990ٌػ / 1411هية, القادر عطا,)بيركت, دار الكتب العم
 .582,ص2( هسمـ, صحيح هسمـ,ج 136
 .1596, ص3( الهصدر ىفسً, ج 137
 .182ق(,ص 1416,)دهشؽ, دار القمـ, 1( الكيلاىي, عبد الرزاؽ, الكقاية خير هف العلاج,ط 138
( التٍائـ , التٍهةي, بالفتح: البمدة, الأرض الهتصكبىة إلى البحر,  ك شًدة الحر, كرككد الريحً يىظر: الفيركز ابادم, هجد الديف  139

,) 8ـ(, القاهكس الهحيط,  تح, هكتب تحقيؽ التراث في هؤسسة الرسالة, ط1414ٌػ/  817أبك طاٌر هحهد بف يعقكب,)ت 
 .1083ـ(, ص 2005/  ٌػ 1426بيركت, هؤسسة الرسالة, 
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( أبيف, كيقاؿ يبيف, كذكري سيبكيً في الأهثمة بكسر الٍهزة, كلا يعرؼ أٌؿ اليهف غير الفتح, كحكى أبك حاتـ, قاؿ: سألىا أبا  140
ك هخلاؼ باليهف, هىً عدف, يقاؿ  بيف جهيعا, هكضع في جبؿ عدف, كٌ عبيدة كيؼ تقكؿ عدف أبيف أك إبيف, فقاؿ: أبيف كا 

ير بف أيهف بف الٍهيسع بف حهير بف سبأ يىظر: ياقكت الحهكم, هعجـ البمداف, جإىً سهٌي بأب  .86, ص1يف بف زٌ
ـ (, سىف البيٍقي الكبرل, تح, هحهد عبد القادر 1065ق/458( البيٍقي, أبك بكر أحهد بف الحسيف بف عمي بف هكسى)ت   141

 .347, ص9ـ(, ج 1993ق/  1414عطا,) هكة الهكرهة, دار الباز, 
 .433( ابف خمدكف, ديكاف الهبتدأ كالخبر, ص 142
 (. 173( سكرة البقرة, ايً) 143
,)السعكدية , دار ٌجر 1(الطبرم,تفسير الطبرم = جاهع البياف عف تأكيؿ آم القرآف,تح, عبد الله بف عبد الهحسف التركي, ط 144

 .66,ص8ـ(, ج 2001ٌػ /  1422لمطباعة كالىشر, 
ـ(, الجهع بيف الصحيحيف البخارم كهسمـ, تح, عمي حسيف البكاب,)بيركت, 1095ٌػ/ 488ت ( الحهيدم , هحهد بف فتكح )  145

 ,  .134,ص2ـ(, ج2002ٌػ / 1423دار ابف حزـ
 21( الكيلاىي, الكقاية خير هف العلاج, ص 146
 (.82( سكرة الاسراء أيً ) 147
 .1729,ص4( هسمـ , صحيح هسمـ,ج 148
 .1614,ص4( البخارم , الجاهع الصحيح الهختصر ,ج 149

ـ(, هكارد الظهأف إلى زكائد ابف حباف, تح , هحهد عبد الرزاؽ 1402\ق805( الٍيثهي , أبك الحسف عمي بف أبي بكر )ت
 ., دار الكتب العمهية حهزي,)بيركت

 

 

 

 

 -قائهة الهصادر ك الهراجع:
 

 اٌمشاْ اٌىش٠ُ. ●

 \ق630الكريـ الشيباىي )ت ابف الاثير, أبك الحسف عمي بف ابي الكرـ هحهد بف هحهد بف عبد  ●
 ـ(.1233

 ـ(.1989ٌػ/1409اسد الغابة, )بيركت: دار الفكر, .1

 ـ(.1997\ق1417,)بيركت,دار الكتاب العربي, 1الكاهؿ في التاريخ, تح عهر عبد السلاـ تدهرم, ط .2
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ابف الأثير الجزرم, هجد الديف أبك السعادات الهبارؾ بف هحهد بف هحهد بف هحهد ابف عبد الكريـ  ●
 ـ(.1209ق/ 606شيباىي ) ال

هحهكد هحهد الطىاحي, )بيركت, الهكتبة  -الىٍاية في غريب الحديث كالأثر, تح, طاٌر أحهد الزاكل  .3
 ـ(.1979ٌػ / 1399العمهية , 

راىي, إبراٌيـ بف يكسؼ أبك إسحاؽ ابف قرقكؿ الحهزم, )ت  ●  ـ (.1173ٌػ / 569بف أدٌـ الكٌ

,) دكلة قطر, كزارة 1دار الفلاح لمبحث العمهي كتحقيؽ التراث, ط هطالع الأىكار عمى صحاح الآثار, تج, .4
 ـ(. 2012ٌػ /  1433الأكقاؼ كالشؤكف الإسلاهية, 

 ارىكلد دافيد  ●

الطب الاهبريالي كالهجتهعات الهحمية, ترجهة, هصطفى ابراٌيـ فٍهي,)الككيت, سمسمة عالـ الهعرفة,  .5
 ـ(.1978

 ـ (.939ٌػ / 328هحهد بف بشار )تالأىبارم, ابك بكر هحهد بف القاسـ بف  ●

ٌػ  1412, ) بيركت, هؤسسة الرسالة, 1الزاٌر في هعاىي كمهات الىاس, تح, حاتـ صالح الضاهف, ط .6
 ـ(.1992/

 بف أيبؾ الدكادارل, أبك بكر بف عبد الله. ●

ٌػ  1391كىز الدرر كجاهع الغرر, تح, سعيد عبد الفتاح عاشكر,)القاٌرة, هطبعة عيسى البابي الحمبي,   .7
 ـ(. 1972/ 

 ـ(.869ٌػ / 256البخارم, أبك عبدالله هحهد بف إسهاعيؿ الجعفي )ت  ●

 1987ق /1407,)بيركت  : دار ابف كثير, 1الجاهع الصحيح  الهختصر,تح, هصطفى ديب البغا, ط .8
 ـ(.
 البركتي, هحهد عهيـ الأحساف. ●

 الصدؼ ببمشرز ,كراتشي,دار الهقتبس, بلات(. ,)1,قكاعد الفقً,ط .9
 ـ(.892ٌػ/279لبلاذرم, أحهد بف يحيى بف جابر بف داكد )ت ا ●

 ـ(. 1988فتكح البمداف,)بيركت: دار كهكتبة الٍلاؿ,  .10
 ـ (, 1065ق/458البيٍقي, أبك بكر أحهد بف الحسيف بف عمي بف هكسى)ت   ●
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 ـ(. 1993ق/  1414سىف البيٍقي الكبرل, تح, هحهد عبد القادر عطا,) هكة الهكرهة, دار الباز, .11
 ـ(.892ق/279ترهذم, أبك عيسى هحهد بف عيسى السمهي) تال ●

الجاهع الصحيح سىف الترهذم, تح, أحهد هحهد شاكر كآخركف, )بيركت, دار إحياء التراث العربي,  .12
 بلات(.

ـ 1469ٌػ / 874ابف تغرم بردم, أبك الهحاسف, جهاؿ الديف يكسؼ بف عبد الله الظاٌرم الحىفي, )ت  ●
.) 

 همكؾ هصر كالقاٌرة,)القاٌرة, دار الكتب, بلات(.الىجكـ الزاٌرة في  .13
 ـ(.1037ٌػ/ 429الثعالبي, أبي هىصكر عبد الهمؾ بف هحهد بف إسهاعيؿ)ت  ●

 ثهار القمكب في الهضاؼ كالهىسكب, ) القاٌرة, دار الهعارؼ, بلات(. .14
 ـ(.975\ٌػ365الجرجاىي, أبك أحهد بف عدم )ت:  ●

,)بيركت, 1عمي هحهد هعكض كاخركف, ط-عبد الهكجكدالكاهؿ في ضعفاء الرجاؿ, تح, عادؿ أحهد  .15
 ـ(.1997ٌػ  /1418الكتب العمهية, 

 ـ (.1200 \ق597ابف الجكزم, أبك الفرج, عبد الرحهف بف عمي بف هحهد)ت  ●

 ق(.1358,) بيركت, دار صادر, 1الهىتظـ في تاريخ الهمكؾ كالأهـ,ط .16
 أبك الحب, جميؿ. ●

 ـ(.1978لهجمس الكطىي لمقافة كالفىكف كالاداب,الحشرات الىاقمة للاهراض,  )الككيت, ا .17
 ـ(.965ٌػ / 354ابف حباف البستي, هحهد بف حباف بف أحهد, أبك حاتـ التهيهي الدارهي , )ت  ●

 1414صحيح ابف حباف بترتيب ابف بمباف, تح,  شعيب الأرىؤكط , )بيركت, هؤسسة الرسالة,  .18
 ـ(.1993ق/

 ـ( .1448ق/ 852عمي  بف هحهد بف احهد الشافعي ) ابف حجر العسقلاىي, أبك الفضؿ أحهد بف  ●

بذؿ الهاعكف في فضؿ الطاعكف, تح, أحهد عصاـ عبد القادر الكاتب )الرياض: دار العاصهة,  .19
 ـ(.1990

 ـ(.1959ق/  1379فتح البارم شرح صحيح البخارم, )بيركت, دار الهعرفة,  .20
 حسيف, هحهد كاهؿ. ●

 العرب,) كزارة الثقافة الميبية, هىتدل سكر الازبكية, بلات(.الهكجز في تاريخ الطب كالصيدلة عىد  .21

 ـ(.1095ٌػ/ 488الحهيدم  , هحهد بف فتكح ) ت   ●
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22.  , ٌػ / 1423الجهع بيف الصحيحيف البخارم كهسمـ, تح, عمي حسيف البكاب,)بيركت, دار ابف حزـ
 ـ(.2002

 ـ(.1070 \ق463الخطيب البغدادم, أبك بكر احهد بف عمي بف ثابت,)ت  ●

 ق(.1417,) بيركت, دار الكتب العمهية, 1تاريخ بغداد كذيكلً, تح, هصطفى عبد القادر, ط .23
 ـ(.1405\ٌػ808ابف خمدكف, أبك زيد, عبد الرحهف بف هحهد بف هحهد, كلي الديف الحضرهي )ت:  ●

ـ هف ذكم الشأف الأكبر, تح, خميؿ  .24 ديكاف الهبتدأ كالخبر في تاريخ العرب كالبربر كهف عاصرٌ
 ـ(. 1988ٌػ /  1408) بيركت, دار الفكر, 2طشحادة,

 ـ(.1282ٌػ / 681ابف خمكاف, أبك العباس شهس الديف أحهد بف هحهد بف إبراٌيـ بف أبي بكر )ت ●

 ـ( .1900, )بيركت:  دار صادر, 1كفيات الاعياف كأىباء ابىاء الزهاف, تح, إحساف عباس, ط .25

 ـ(.854 \ق240العصفرم البصرم, )ت خميفة بف خياط, أبك عهرك خميفة بف خياط الشيباىي  ●

 ق(.1397)بيركت, هؤسسة الرسالة, 2تاريخ خميفة بف خياط,  تح, أكرـ ضياء العهرم, ط .26
 ـ(.888\ق275ابك داكد, سميهاف بف الأشعث السجستاىي,)ت  ●

 سىف أبي داكد, تح, هحهد هحيي الديف عبد الحهيد, )بيركت, الهكتبة العصرية, بلات(. .27
 ـ(. 1882\ق1300دكزم , ريىٍارت بيتر اف )ت ●

,) العراؽ, كزارة الثقافة 1تكهمة الهعاجـ العربية,ترجهة هحهد سميـ الىعيهي,جهاؿ الخياط,ط .28
 ـ(. 1979كالاعلاف,

 ـ(.1347ٌػ/748الذٌبي, شهس الديف أبك عبد الله هحهد بف أحهد بف عثهاف بف قايهاز )ت ●

,) بيركت, دار الغرب 1علاـ , تح, بشار عكٌاد هعركؼ, طتاريخ الإسلاـ ككفيات الهشاٌير كالأ .29
 ـ(. 2003الإسلاهي, 

 ـ(. 1790\ق1205الزبيدم, هحهد هرتضى الحسيىي )ت     ●

 تاج العركس هف جكاٌر القاهكس, تح هجهكعة هف الهحققيف,)الرياض, دار الٍدايا, بلات(. .30
 ـ(.925\ق313ابف زكريا الرازم, أبك بكر هحهد )ت   ●

 ـ(2002\ق1422الطب, تح, ٌيثـ خميفة طعيهي, )بيركت, دار احياء التراث العربي, الحاكم في  .31
 سالـ ,هحهد لبيب ,  ●

 تأهلات في فيركس ككركىا , ,)هصر, دار أطمس لمىشر, بلات(. .32
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 السحاتي, اهراج .  ●

 ـ(.2020الأكبئة التاريخ كالتأثير في ليبيا كالعالـ, )ليبيا,  .33

 سميهاف, أحهد عمي . ●

الطػاعكف,)القاٌرة, هؤسسة الرسالة  -في هكاجٍة أكبئة العصر أىفمكىزا الخىازير  هىٍج الإسلاـ .34
 لمطباعة,بلات(.

 ـ (.1065\ق458ابف سيدة, أبك الحسف عمي بف إسهاعيؿ بف سيدة )ت ●

,)بيركت, دار الكتب العمهية, 1الهحكـ كالهحيط الأعظـ, تح, عبد الحهيد ٌىداكم, ط   .35
 ـ(.2000\ق1421

 ـ(.1036ٌػ/ 428عمي الحسيف بف عمي )ت ابف سيىا, أبك  ●

 ـ(.19999\ق1420, )بيركت, دار الكتب العمهية, 1القاىكف في الطب, تح, هحهد أهيف الضىاكم, ط .36
 ـ  (.1362ٌػ / 764بف شاكر صلاح الديف, هحهد بف شاكر بف أحهد بف عبد الرحهف )ت  ●

 ـ(.1973,) بيركت, دار صادر, 1فكات الكفيات, تح, إحساف عباس, ط .37
ر بف أحهد بف هحهد  العراقي, الحىبمي )ت:  ● الصريفىي, تقي الديف أبك إسحاؽ إبراٌيـ بف هحهد بف الأزٌ

 ـ (.1243ٌػ / 641

الهىتخب هف كتاب السياؽ لتاريخ ىيسابكر, تح, خالد حيدر, ) دهشؽ, دار الفكر لمطباعة كالىشر  .38
 ـ(.1993\ق1414التكزيع, 

 (.1362ٌػ/ 764أيبؾ بف عبد الله )ت: الصفدم, صلاح الديف خميؿ بف  ●

ٌػ/ 1420الكافي بالكفيات, تح, أحهد الأرىاؤكط كتركي هصطفى ,) بيركت, دار إحياء التراث,  .39
 ـ(.2000

 ـ(.922ٌػ/ 310الطبرم ,  ابك جعفر هحهد بف جرير, )ت ●

 ٌػ(. 1407,) بيركت: دار الكتب العمهية, 1تاريخ الطبرم الهعركؼ ب)تاريخ الرسؿ كالهمكؾ(, ط .40
تفسير الطبرم = جاهع البياف عف تأكيؿ آم القرآف,تح, عبد الله بف عبد الهحسف التركي,  .41

 ـ(. 2001ٌػ /  1422,)السعكدية , دار ٌجر لمطباعة كالىشر, 1ط
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ابف العبرم, أبك الفرج غريغكريكس )كاسهً في الكلادة يكحىا( ابف أٌركف )أك ٌاركف( بف تكها الهمطي, )ت  ●
 ـ(.1286\ٌػ685

 ـ(. 1992,)بيركت, دار الشرؽ, 3تاريخ هختصر الدكؿ, تح, أىطكف صالحاىي اليسكعي, ط .42
 ـ(.1175ق /571ابف عساكر: أبك القاسـ عمي بف الحسف بف ٌبة الله )ت  ●

ٌػ / 1415تاريخ دهشؽ, تح, عهرك بف غراهة, )دهشؽ: دار الفكر لمطباعة كالىشر كالتكزيع,  .43
 ـ(.1995

 ـ (.  1988ٌػ / 1408عمي, جكاد )ت  ●

 ـ(.2001ٌػ/ 1422,)  بيركت, دار الساقي, 4الهفصؿ في تاريخ العرب قبؿ الإسلاـ, ط .44
أبك الفداء, عهاد الديف إسهاعيؿ بف عمي بف هحهكد بف هحهد ابف عهر بف شاٌىشاي بف أيكب, )ت  ●

 ـ (. 1331ٌػ / 732

 .,)القاٌرة, الهطبعة الحسيىية الهصرية, بلات(1الهختصر في أخبار البشر, ط .45
 ـ (.1323ٌػ /  723ابف الفكطي,  كهاؿ الديف أبك الفضؿ عبد الرزاؽ بف أحهد الهعركؼ الشيباىي )ت  ●

 كزارة -,)ايراف, هؤسسة الطباعة كالىشر1هجهع الآداب في هعجـ الألقاب, تح, هحهد الكاظـ, ط .46
 ـ(.1414ٌػ/  817الفيركز ابادم, هجد الديف أبك طاٌر هحهد بف يعقكب ,)ت  ●

 1426,) بيركت, هؤسسة الرسالة, 8حيط, تح, هكتب تحقيؽ التراث في هؤسسة الرسالة, طلقاهكس اله .47
 ـ(.  2005ٌػ / 

 ـ(. 1368\ٌػ770الفيكهي الحهكم, أبك العباس أحهد بف هحهد بف عمي , أبك العباس )الهتكفى: ىحك  ●

 الهصباح الهىير في غريب الشرح الكبير, )بيركت, الهكتبة العمهية, بلات(. .48
 ـ(.1160\ٌػ555القلاىسي, حهزة بف أسد بف عمي بف هحهد, أبك يعمى التهيهي,)ت: ابف  ●

 ـ(. 1983ٌػ / 1403,)دهشؽ, دار حساف لمطباعة كالىشر, 1تاريخ دهشؽ, تح, سٍيؿ زكار,ط .49
 ـ (  1350ٌػ / 751ابف قيـ الجكزية,  هحهد بف أبي بكر بف أيكب بف سعد شهس الديف)ت  ●

 ـ(.1990ٌػ/1410)بيركت, دار الكتاب العربي ,1جهيمي,طالطب الىبكم, تح, السيد ال .50

 ـ(.1372ٌػ/ 774ابف كثير , أبك الفداء إسهاعيؿ بف عهر الدهشقي )ت  ●

 ـ(. 1988ٌػ / 1408البداية كالىٍاية, تح , عمي شيرم, ) بيركت: دار إحياء التراث العربي,  .51
 ـ(.1578\ٌػ986الكجراتي, جهاؿ الديف, هحهد طاٌر بف عمي الصديقي )ت  ●
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)هطبعة هجمس دائرة الهعارؼ العثهاىية, 3هجهع بحار الأىكار في غرائب التىزيؿ كلطائؼ الأخبار, ط .52
 ـ(.1967ق/ 1387

 الكيلاىي, عبد الرزاؽ . ●

 ق(.1416,)دهشؽ, دار القمـ, 1الكقاية خير هف العلاج, ط .53

 ـ (.888ق/275ابف هاجة, القزكيىي, أبك عبدالله هحهد بف يزيد ) ●

 هاجً, تح, هحهد فؤاد عبد الباقي,)بيركت, دار الفكر, بلات(.سىف ابف  .54

 هجهع المغة العربية بالقاٌرة )إبراٌيـ هصطفى / أحهد الزيات / حاهد عبد القادر / هحهد الىجار(. ●

 الهعجـ الكسيط, )القاٌرة, دار الدعكة, بلات(. .55
 ـ (.874ٌػ/261هسمـ , أبك الحسيف بف الحجاج القشيرم الىيسابكرم)ت ●

 يح هسمـ, تح, هحهد فؤاد عبد الباقي, )بيركت: دار إحياء التراث العربي, بلات(.صح .56
ٌػ / 617ابف الهظفر الهىصكر, , أبك الهعالي, ىاصر الديف هحهد بف عهر الهظفر الأيكبي , )ت  ●

 ـ(.1220

 هضهار الحقائؽ كسر الخلائؽ, تح, حسف حبشي,) القاٌرة, عالـ الكتب, بلات(. .57
 ـ(.1113 \ق507ف طاٌر)الهقدسي, الهطٍر ب ●

 البدء كالتاريخ, ) بكرسعيد, هكتبة الثقافة الديىية, بلات(. .58
 ـ (.1441ٌػ/ 845الهقريزم, تقي الديف أحهد بف عمي بف عبد القادر, أبك العباس الحسيىي العبيدم,)ت  ●

الهجمس ,)القاٌرة, 1اتعاظ الحىفاء بأخبار الأئهة الفاطهييف الخمفاء, تح, هحهد حمهي هحهد أحهد, ط .59
 لجىة إحياء التراث الإسلاهي, بلات(. -الأعمى لمشئكف الإسلاهية 

 همكاكم, حىاف عيسى ●

ـ, تداعيات جائحة 2030كتداعياتٍا عمى أٌداؼ التىهية الهستداهة  covid-19-جائحة ككركىا ككفيد .60
كالثقافة فيركس ككركىا الهستجد عمى الأهف الصحي العربي,) الأردف, طبع الهىظهة العربية لمتربية 

, ىشر الألكسك العمهية العدد الثاىي,  ـ(.2020كالعمكـ
 ـ(, 1311ٌػ / 711ابف هىظكر, أبك الفضؿ,  هحهد بف هكرـ بف عمى, )ت  ●

 ـ(.1993ٌػ/ 1414,)بيركت, دار صادر, 3لساف العرب,ط .61
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 ـ ( .982ٌػ /  372هؤلؼ هجٍكؿ, )ت بعد  ●

ادم, )القاٌرة : الدار الثقافية لمىشر, حدكد العالـ هف الهشرؽ الى الهغرب,  تح , يكسؼ الٍ .62
 ـ (.1031ٌػ/1423

 ـ (.1014\ٌػ  405الىيسابكرم, هحهد بف عبدالله أبك عبدالله الحاكـ)ت   ●

ٌػ / 1411الهستدرؾ عمى الصحيحيف, تح, هصطفى عبد القادر عطا,)بيركت, دار الكتب العمهية,  .63
 ـ(.1990

 ـ(.1543ٌػ/  947د بف عمي , الحضرهي الشافعي )تالٍجراىي, أبك هحهد الطيب بف عبد الله بف أحه ●

 ـ(. 2008ٌػ /  1428,)جدة, دار الهىٍاج, 1قلادة الىحر في كفيات أعياف الدٌر, ط .64
رم )ت  ●  ـ(, 980ٌػ / 370الٍركم, أبك هىصكر هحهد بف أحهد بف الأزٌ

 .ـ(2001,) بيركت, دار إحياء التراث العربي, 1تٍذيب المغة, تح, هحهد عكض هرعب, ط .65
 ـ(.1402\ق805الٍيثهي , أبك الحسف عمي بف أبي بكر )ت ●

 هكارد الظهأف إلى زكائد ابف حباف, تح , هحهد عبد الرزاؽ حهزي,)بيركت, دار الكتب العمهية ,بلات(. .66
 كاتس, شمدكف . ●

 الاكبئة كالتاريخ  الهرض كالقكل كالاهبريالية, ترجهة أحهد هحهكد عبد الجكاد, )القاٌرة, الهركز القكهي .67
 ـ(.2010لمترجهة, 

 ـ(. 1981كًؿ ديكراىت, كيمياـ جيهس )ت  ●

 ـ(. 1988 \ٌػ 1408قصة الحضارة, ترجهة, زكي ىجيب هحهكد كآخريف, )بيركت, دار الجيؿ,  .68
 ـ(, 1228  \ق626ياقكت الحهكم, شٍاب الديف أبك عبد الله ياقكت بف عبد الله )ت ●

 ـ(.1995)بيركت, دار صادر, 2هعجـ البمداف, ط .69
 ـ (.1325ٌػ/ 726يىي , قطب الديف  أبك الفتح هكسى بف هحهد)ت اليكى ●

 ـ(. 1992ٌػ /  1413,)القاٌرة, دار الكتاب الإسلاهي, 2ذيؿ هرآة الزهاف, ط .70
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 دراضخ َمذٌخ –رًضلاد انؼُف فً رضٕو انفُبٌ انؼرالً ضٍرٔاٌ ثبراٌ 

Representations of violence in the works of the artist Sirwan Baran - an 
analytical study 

 د  ؽطٍٍ شبكر لبضى انؼٍذاًَ . و    

     thelion2007hhh@gmail.com 

                                         انجظرحيذٌرٌخ ررثٍخ  –ٔزارح انزرثٍخ   

 .رًضلاد ، انؼُف  : انكهًبد انًفزبؽٍخ 

 انًهخض

دراضخ  –رًضلاد انؼُف فً رضٕو انفُبٌ انؼرالً ضٍرٔاٌ ثبراٌ )ٌؼُى انجؾش فً دراضخ     

، فزضًٍ انجؾش ارثغ فظٕل ، خُظض انفظم الأل نجٍبٌ يشكهخ انجؾش ٔانزً رًخضذ (َمذٌخ

يب يظبْر انؼُف فً َظٕص انفُبٌ ضٍرٔاٌ ثبراٌ ، ْٔم شكهذ انجٍئخ : انزطبؤلاد الارٍخػٍ 

يرعؼٍخ يإصرح ٔضبغطّ نًظبْر انؼُف فً َظٕطّ انجظرٌخ ؟ ايب انفظم انضبًَ فزضًٍ 

 –يظطهؼ انؼُف ثٍٍ انذلانخ ٔانًفٕٓو ، فًٍب ػًُ انًجؾش انضبًَ  –يجؾضٍٍ رُبٔل انًجؾش الأل 

لراءح ربرٌخٍخ ، أيب انفظم انضبنش فمذ رضًٍ اعراءاد انجؾش ،  -ً انفٍ انزشكٍهً  رًضلاد انؼُف ف

صلاس اػًبل فٍُخ ، ٔرؾهٍم ( 3)ئر رى فٍّ رؾذٌذ اطبر يغزًغ انجؾش ، ٔاخزٍبر ًَبرط انؼٍُخ انجبنغخ 

 ًَبرط انؼٍُخ ، فًٍب ػًُ انفظم انراثغ ثُزبئظ انجؾش ٔالاضزُزبعبد

Abstract 

The study focuc on  the study of representations of violence in the works 

artist of Sirwan Baran, an analytical study . the research included four 

chapters, the first chapter was devoted to clarifying the research problem, 

which resulted in the following questions: What are the manifestations of 

violence in the texts of the artist Sirwan Baran, and did the environment 

constitute an influential and compressive reference for the manifestations of 

violence in his visual texts? As for the second chapter, it included two 

sections dealing with the first topic - the term of violence between 

significance and concept, while the second topic - representations of violence 

in plastic art - a historical reading. (3) Three art works , and analysis of sample 



 
ًّ عذد خاص تْقائع ال لِ ّْ الثاًً تالرعاّى هع ساتطح الرذسٌغٍٍي الرشتٌٍْي فً الثصشج ذذد شعاس وؤذوش الذَّ

، ّالزي أقٍن ( الاعرشاذٍجٍاخ ّاَفاق الوغرقثلٍح  للإصلاح العلوً ّالرشتْي فً ضْء الوغرجذاخ الشاٌُح)

 0202س اآر 51-51للوذج 

 

196 
 

models, while the fourth chapter is concerned with research results and 

conclusions 

 

 انفظم الأل

 الاطبر انًُٓغً نهجؾش

 يشكهخ انجؾش : ألاً 

العنؼ كبقية المفاىيـ متداوؿ بكثرة في حياتنا اليومية بلا شؾ ، وىو مف الأفعاؿ الشعورية التي          
لى  رافقت الأنساف منذ القدـ ويمكف عده تعبير شعوري ، أو ردة فعؿ لما يواجيو مف ظروؼ منذ القدـ وا 

وواقعيا المموس ، واحد تمؾ  وقتا الحاضر ، وىذا المفيوـ ينطبؽ عمى مظاىر الحياة بمختمؼ انماطيا
الانماط أو الاشكاؿ ىو المجاؿ الفني ، حيث سعى الفناف الى تجسد مظاىر العنؼ وما يحدث في واقعو 
الإجتماعي مف احداث شكمت مواضيع مختمفة جسدىا الفناف في نصوصو البصرية بطرؽ مختمفة ومتباينة 

تماثمي شيئي او تجريدي أو نصب برونزي أو بيف ما ىو تعبيري وبيف ما ىو رمزي أو واقعي تسجيمي 
 مف الخشب أو مف حجر الجرانيت.

تجسد مفيوـ العنؼ عبر التاريخ بأنماط مختمفة ومتباينة ، فالعنؼ عند الاغريؽ قديماً تمثؿ            
ة مف بالرياضة البدنية ) العضمية ( وقبؿ ذلؾ صرع الأنساف مع الطبيعة ، أو لنقؿ مواجية الانساف لمطبيع

اجؿ البقاء في فترة ما قبؿ التاريخ ، وما قدمو مف صور عمى جدار الكيوؼ ، وما وثقو لنا مف صراعات 
كمحاولة منو لمتغمب عمى مخاوفو دليؿ واضح لممتمقي ، بحيث أصبحت ارثاً حضاريًا تاريخيًا فنيًا ، وما 

مرية والأكدية والبابمية والاشورية ،  لكف تمتو مف فترات زمنية في الحضارة العراقية القديمة في الفترة السو 
الاشورية كانت اكثر فاعمية لأنيا كانت فترة الصراعات الحربية ، لذلؾ شيدت عنؼ وحروب مستمرة مف 
اجؿ السيطرة والنفوذ ، وكذلؾ الحضارة المصرية ، والحضارة اليونانية والرومانية تحت مفيوـ نظاـ 

صور الوسطى ) الفف البيزنطي ( وعصر النيضة صعوداً الى الحماية بزغ مفيوـ العنؼ في فف الع
 وما بعدىا .  الركركو والباروؾ الى وصولًا اؿ تيارات الفنية في حقبة الحداثة

ولـ يكف الفف العراقي ىو الاخر بعيداً عف تجسيد مظاىر العنؼ ، عمى أعتبار أف الحقب الزمنية         
سكرية منذ نشوء الدولة العراقية الى يومنا ىذا لـ يكف الفناف بعيداً عنيا التي شيدتيا البلاد والانقلابات الع

فالفناف ىو ابف البيئة وىو العيف الراصدة لمخطاب والرسالة الناقدة ، واحد ىؤلاء الفنانيف بصدد دراسة 
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 اعماليـ الفناف العراقي ) سيرواف باراف ( : لذا تجمت مشكمة البحث مف خلاؿ طرح بعض التساؤلات
الاتية : كيؼ وظؼ الفناف العراقي سيرواف باراف مظاىر العنؼ في نصوصو البصرية ؟ وىؿ كانت تمؾ 
النصوص التي مثمت مظاىر العنؼ نتيجة لتجربة عاشيا الفناف؟ وىؿ تنوع اسموب الفناف مف خلاؿ 

ابة عف تمؾ استخدـ الخامات والمواد لإنتاج نصوص بصرية يطغى عمييا طابع العنؼ ؟ وسبيمنا في الاج
 التساؤلات ىو الغور والتنقيب لتكويف ارضية خصبة مف خلاؿ الاستقصاء عف مفيوـ العنؼ تاريخياً وفنياً.

 ثانياً : أىمية البحث والحاجة إليو

تتجمى أىمية البحث في تسمط الدراسة الضوء عمى تمثلات العنؼ في رسوـ الفناف العراقي         
ية المرئية مف خلاؿ البحث الابعاد السيكولوجية ، وايضاً الجوانب الفمسفية )سيرواف باراف( البصرية الفن

، اضؼ لذلؾ التأثيرات التي شيدتيا الساحة مف حروب عمى المجتمع والتي اثرت  والمقولات الايدلوجيا 
 في تنامي مفيوـ العنؼ في رسوـ الفناف .

في مسالة ظاىرة العنؼ في الحقؿ التشكيمي مف منطمؽ ندرة البحوث التخصصية  : اما الحاجة إليو      
فأف البحث يأتي ىنا اضافة عممية تمبي الحاجة العممية مف منطمؽ نقدي ، كما يشكؿ افادة لمميتميف 
والمختصيف مف طمبة ونقاد وفنانيف والمعنييف بجانب الدراسات النفسية وتشكؿ اضافة معرفية لممكتبة 

  الفنية .

 ثالثاً : ىدؼ البحث  :  

 دراسة نقدية  .–تعرؼ تمثلات العنؼ في رسوـ الفناف العراقي سيرواف باراف 

 رابعاً : حدود البحث  : 

: يتحدد البحث بدراسة موضوعة تمثلات العنؼ في رسوـ الفناف العراقي سيرواف باراف  الحدود الموضوع
 . : العراؽ الحدود المكانية ، 2020- 2010 : الحدود الزمانيةدراسة نقدية.  –

 خامساً : تحديد المصطمحات : 

 Representationاولًا : تمثؿ ) تمثلات( 
 التمثؿ )لغوياً( : -أ 

"  (1)" تَمثؿ تمثلا ) ـ ث ؿ ( بوْ : تشبوْ بوِ ، مثؿ بالشيء: ضربو مثلًا، مثؿ الحديث: بينو" 
"مثؿ: مثؿ:   . (2)ده"والتمثاؿ ، بالفتح : التمثيؿ ، وبالكسر: الصورة ، وامتثؿ طريقتو: تبعيا فمـ يع
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كممة تسويو يقاؿ: ىذا مثمو ومثمو كما يقاؿ شبيو، والعرب يقوؿ: المثؿ مايضرب بو مف الامثاؿ ومثؿ 
 .(3)الشيء ايضاً صفتو ومثمت لو كذا تمثيلًا. اذا صورت لو مثالو بالكتابة وغيرىا"

 التمثل )اصطلاحاً( :  -ب 
وردت كلمة التمثل فً المعجم الفلسفً بمعنى: حصول صورة الشًء فً الذهن أو ادارك المضمون  -

 .(4)المشخص لكل فعل ذهنً أو تصور المثال الذي ٌنوب عن الشًء وٌقوم مقامه 

: فعل ذهنً به تَحَصل المَعرفة , كالإدراكْ الحسً , والتخٌل , والحكم من  والتمثل فً علم النفس -
هً, باحثة على حصول صورة الشًء فً النفس , وٌسمى هذا الظواهر العقلٌة , وهً مقابلة جهة ما

 . (5)للظواهر الانفعالٌة والفاعلة

كما وردت مفردة التمثل فً موسوعة ) لالاند ( الفلسفٌة بمعنى: استٌعاب , تماثل , محاكاة  -
 مماهاة   وانه :

تحول ٌنطلق من المختلف الى المماثل, من الاخرى الى الذات, كما ٌتعارض  فً الفلسفة العامة : - 1
فً علم النفس: فعل الروح الذي ٌؤكد )خطأ أو صواباً( تماثلاً وثٌقاً الى هذا الحد أو  -2مع تباٌن .

فً علم الوظائف : مسار ٌجري بموجبه )استٌعاب( الغذاء  - 3ذاك, بٌن اشٌاء متباٌنة عدداً . 
فً علم  -4أي المتحول الى عناصر حٌة من نوع معٌن, ومناسب لطبٌعة الكائن المتغذي . المهتضم,

التربٌة : فعل تمثل ما ٌعلم, بمعنى مقارب للمعنى الوظائفً )الفسٌولوجً( وهذا كان قد استخلص 
 حصٌلة هذا الفعل, بنحو عام, ٌتعارض بهذا المعنى مع الإبداع –منه, من باب الاستعارة و المجاز 
  .(6)من جهة ومع الذاكرة من جهة ثانٌة

 ٌتبنى الباحث تعرٌف التمثل للالاند اجرائٌاً .

  :العنف فً القران الكرٌم 

 فً قوله تعالى : لقد ورد العنف فً الذكر الحكٌم

سْلَ  ٌُهْلكَِ ٱلْحَرْثَ وَٱلنَّ ٌُفْسِدَ فٌِهَا وَ ُ  ۗ  ﴿  وَإذَِا تَوَلَّىٰ  سَعَىٰ  فً ٱلْْرَْضِ لِ ٌُحِبٱ ٱلْفَسَادَ) ) سورة وَٱللَّّ  لَا 
 (502البقرة / اٌة 

بَا قرُْبَانًا فَتُقُبِّلَ مِنْ أحََدِهِمَا وَلَ  ًْ آدَمَ بِالْحَقِّ إذِْ قَرَّ َ ابْنَ هِمْ نَبَأ ٌْ ٌُتَقَبَّلْ مِنَ الْْخَرِ وقوله تعالى : ﴿ وَاتْلُ عَلَ مْ 
تَقَبَّ  ۗ  قَالَ لَْقَْتُلَنَّكَ  ٌَ مَا  قٌِنَ )قَالَ إنَِّ ُ مِنَ الْمُتَّ كَ 52لُ اللََّّ ٌْ دِيَ إلَِ ٌَ دَكَ لتَِقْتُلنًَِ مَا أنََا بِبَاسِطٍ  ٌَ  ًَّ ( لئَنِ بَسَطتَ إلَِ

َ رَبَّ الْعَالمٌَِنَ ) ۗ  لِْقَْتُلكََ  ( إنًِِّ أرٌُِدُ أنَ تَبُوءَ بِإثِْمًِ وَإثِْمِكَ فَتَكُونَ مِنْ أصَْحَابِ 52إنًِِّ أخََافُ اللََّّ
ا المٌِِنَ ) ۗ  رِ النَّ لكَِ جَزَاءُ الظَّ عَتْ لَهُ نَفْسُهُ قَتْلَ أخٌَِهِ فَقَتَلهَُ فَأصَْبَحَ مِنَ الْخَاسِرٌِنَ ) ) سورة 52وَذَٰ ( فَطَوَّ

 (. 00 – 52المائدة / اٌة 

هُ مَن قَتَلَ نَفْسً  وقوله تعالى : لكَِ كَتَبْنَا عَلَىٰ بَنًِ إسِْرَائٌِلَ أنََّ رِ نَفْسٍ أوَْ فَسَادٍ فًِ الْْرَْضِ ﴿  مِنْ أجَْلِ ذَٰ ٌْ ا بِغَ
اسَ جَمٌِعًا  ا النَّ ٌَ مَا أحَْ اهَا فَكَأنََّ ٌَ مَا قَتَلَ النَّاسَ جَمٌِعًا وَمَنْ أحَْ  (05) ) سورة المائدة / اٌة ۗ  فَكَأنََّ

عرف أبن منظور العنف بأنه " الخرق بالْمر وقله الرفق , فه وضد الرفق , العنف لغوٌاً : "
 . (7والتعنٌف , والتوبٌخ , والتقرٌع واللوم " )
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بٌنما عرف ) أبً الحسٌن احمد بن فارس بن زكرٌا ( العنف بأنه " عنف العٌن ولنون والفاء اصل 
صحٌح ٌدل على خلاف الرفق : العنف : ضد الرفق , تقول عنف ٌعنف عنفاً فهو عنٌف , إذا لم 

الشًء , إذا كرهته ووجدت له عنفاً علٌك ومشقة , ومن  ٌرفق  فٌأمره , واعنفه انا , وٌقال اعتنفت
الباب التعنٌف , وهو التشدٌد فً اللوم , فأما العنفوان فأول الشًء , ٌقال عنفوان الشباب وهو أولهم 
, فهذا لٌس من الاول إنما هذا باب الإبدال , وهو أن العٌن مبدلة من همزة , والْصل الْنف , وانف 

 .(8)كل شًء : اوله " 

 العنف اصطلاحاً : 

" ٌقصد بالعنف هو الممارسة المفرطة للقوة بشكل ٌفوق ما هو معتاد علٌه ومقبول اجتماعٌاً وهو  
ٌتضمن لغة التداول فً الْوساط والجماعات سواء كانت اجرامٌة أو مسلحة , وقد ٌكون العنف على 

لى الاقل غٌر قانونً للقوة عندما ." ان العنف هو استعمال غٌر مشروع أو ع(9)شكل كلام أو أفعال "
 (10)نكون نحن الذٌن نعٌش  فً ظل القوانٌن , مكروهٌن على ابرام أي عقد لا ٌوجبه القانون "

 التعرٌف الاجرائً للعنف :

ظاهرة رافقت الانسان منذ بداٌة الخلق وهً متجذرة بنفس الوقت , وهو نشاط عدوانً اما فً   
الحقل التشكٌلً اسقاطات كوامن الذات على سطح بصري وهذه تتجسد بصورة رمز او اشارة او 
دلالة ربما ٌتلقفها الفنان من بٌئته المحٌطة . 

 الفصؿ  الثاني

 الإطار النظري 

 مصطمح العنؼ بيف الدلالة والمفيوـ المبحث الاوؿ :

 المحور الاوؿ : الجذور المرجعية لمفيوـ العنؼ 

يؤكد اغمب المفكريف والدارسيف والكتاب وكذلؾ تؤكد الدراسات أف ممارسات العنؼ بزغت وأنبمجت    
ور مفيوـ قديماً منذ بدأ الخميقة ، وىذا لا يختمؼ عميو اثناف ، بحيث نجد الباحثيف يرجعوف ارىاصات وجذ

العنؼ الى بداية نشوء الانساف وىذا الرأي يرجع الى الحدث الذي حدث يف ) قابيؿ وىابيؿ ( مستنديف 
ْـ بطروحاتيـ الى قوؿ ا﵀ )عز وجؿ( ﴿  بَا قُرْبَانًا فَتقُُبِّؿَ مِفْ أَحَدِىِمَا وَلَ َـ بِالْحَؽِّ إِذْ قَرَّ ْـ نَبَأَ ابْنَيْ آدَ وَاتْؿُ عَمَيْيِ

حيث تظير الْية المباركة علامات  (11)﴾قَاؿَ إِنَّمَا يَتقََبَّؿُ المَّوُ مِفَ الْمُتَّقِيفَ  ۖ  ؿْ مِفَ الْْخَرِ قَاؿَ لَأَقْتُمَنَّؾَ يُتقََبَّ 
 العنؼ مف خلاؿ دلالات القتؿ الاخ لأخيو .
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( فيْ المغة اللاتينية الى مصطمح أو مفيوـ  Violenceترجع ارىاصات المصطمح ) عنؼ      
Violare  وتعني ينتيؾ أو يؤذي ، أما في المغة الانكميزية تعني كممةViolence   حيويةVitality " .

ومف الناحية التاريخية ارتبط مفيوـ العنؼ بالقوة التي تصدر عف قوى الطبيعة أوعف الْلية ، لاف كممة 
، اي القوة في شكميا الفيزيقي الممموس التي تمارس ضد  visمشتقة مف اللاتينية  Violenceعنؼ 

 .(12)شخص ما أو اي شيء ما ومف معانييا ممارسة القوة الجسدية بيدؼ الاضرار بالغير " 

اي حيوية ، ىذا  vitalityوىو مقطع مأخوذ منو لفظ   viوفي المغة الالمانية مكونو مف مقطعيف :      
أي عنؼ ، ونتيشو يربط بيف   biaأي حياة ،  biosالمغة اليونانية بيف بالإضافة إلى أف ثمة علاقة ، في

  (13)العنؼ والحياة في جوىرىا ، عنؼ لأنيا مجاوزة لذاتيا ، وىذه المجاوزة تعني القديـ مع الإبداع 

 المحور الثاني العنؼ في الفكر الفمسفي :

مبدأ الأحتكاـ الى الحكمة مف ثـ المجوء  كاف لتصورات وطروحات الفمسفة وتنظير الفلاسفة قديماً          
الى العقؿ ، ىنا يتحدث الباحث عف الفمسفة الاغريقية بحيث كاف غايتيـ الانطلاؽ نحو قيـ الخير 
واصلاح المجتمع والحؽ والجماؿ ، ونبذ كؿ مظاىر العنؼ فمو نتطرؽ الى الفيمسوؼ ) سقراط ( عمى 

اخلاقية نبيمة سامية ، بينما رأى القبح الشيء الذي يولد  سبيؿ الذكر لا الحصر قد ربط الجماؿ بغاية
 احداث ضرر عند الاخر اي يقود الى العنؼ .

أما )افلاطوف( فتأثر كثيراً بما آلت إليو الامور مف محاكمة استاذه ) سقراط ( ، لذلؾ حاوؿ مف        
خلاؿ طروحاتو الفمسفية  وما شيدتو )اثينا( مف دمار وخراب وعنؼ وقتؿ وحروب الى طرح مدينتو 

( بمسارات اخرى ، لـ  الفاضمة وىي تعتبر ردة فعؿ عمى العنؼ والخراب ، فسارت الديمقراطية في ) اثينا
تكف تؤدي الى التربية والى الى الاخلاؽ ، وكما ىو معروؼ أف ) افلاطوف( أحد اىـ الفلاسفة الفاضميف 
، كاف يتحدث عف الفضيمة وعف صلاح المجتمع وتربية المراءة ، وخطط السياسة ، والوضع الاقتصادي 

 ، وآليات الاشتغاؿ في الفف والادب فيو متنوع.
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مـ افلاطوف أف ينشأ جميورية ، وىي ردت فعؿ لما حصؿ في أثينا مف سياسية منحرفة ، ومف كاف ح   
نقد أفلاطوف لمديمقراطية يدؿ عمى ديمقراطية مزيفة ، ومف تشوية لسير الحياة ونظـ الحياة ىناؾ  فػ " 

، فكاف يقترح ايجاد جميورية بديمة ، وبلا شؾ سبقوه كثيراً بما  (14) مدى اىتمامو بالاضطراب والعنؼ "
فييـ الفيمسوؼ )كونفوشيوس( في سنيف طويمة ، لذا يمكف القوؿ أف اليوتيبيا عند )افلاطوف( اقامة أو 
انتاج نظاـ لمحياة في اللا زماف واللا مكاف ، اقامة دولة تبدو كأنيا حمـ وردي لكؿ الشعوب ، والكؿ فييا 

الجميورية العادلة ىي الدولة الفاضمة التي يتحقؽ فييا ية ، ويحكميا فلاسفة وحكماء ورجاؿ ديف ، " سواس
المثؿ العميا والسياسة الحقة ىي التي تتمز بالمساواة والانسجاـ الفردي والجماعي والوحدة والتضامف 

ة لا يمكف تطبيقيا عمى لكف دولة ) أفلاطوف ( الفاضم (15) " فتنعدـ فييا جميع ماىر العنؼ والصراع
أرض الواقع ، لأف الدولة يمزميا قانوف ، وىذا القانوف يكوف صارـ احياناً ، حتى لا يعتدي أحد عمى 
الاخر ويسمب حقوؽ الاخر، وىذا غير موجود في مدينتو الفاضمة لذلؾ ىي حمـ ، وىذا اليوتيبيا جاءت 

عنؼ لذا مفيوـ العنؼ ارتبط بشكؿ أو بأخر بسبب رفض ) افلاطوف( الانظمة السياسية التي مارست ال
 " أف اغمب حوارات أفلاطوف تدور حوؿ العدالة والمساواة والفضيمة والسعادة والعمـمع السمطة الحاكمة " 

(16) . 

اما ) أرسطو( تحدث بصورة غير مباشرة عف العنؼ في طروحاتو الفمسفية مف خلاؿ اختلافو مع      
لية يراىا موجوده في عالـ الوجود وليست متعالية عمى الانساف في عالـ نظرية افلاطوف فالقيـ المثا

سرمدي ازلي كما اعتقد افلاطوف لأنو مثالي وواقعي ، صحيح ىو مثالي مف حيث المبدأ ، لكنو تجريبي ، 
اذف الانساف الفاضؿ والنزعات الفاضمة متماىية مع الانساف في داخمو ، لذا اعتبر )ارسطو( أف الإنساف 

فاضؿ وليد المدينة الفاضمة والقيـ المثمى ليس بعيده عف الانساف الواقعي كما ظف افلاطوف ، بؿ ىي ال
، ففمسفة )ارسطو( تدعو الى  موجودة في النزعات الكامنة لدى الانساف وسوؼ تظير في المدينة الفاضمة

التداوؿ  ( ومبادئ  –ور التحا –التناوب  -مبادئ الديمقراطية ) القانوف  التسوية وتوحيد وتوفيؽ بيف
 .(17)  الكفاءة( –الأرستقراطية ) الاستحقاؽ 
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ولـ يكف الفلاسفة المسمميف بعيد عف طروحات فلاسفة العقؿ رغـ بعض الفروقات الشكمية فالسياسية     
عند الفيمسوؼ الفارابي عمى سبيؿ المثاؿ لا تقترف او ترتبط بالضرورة في مبدأ العنؼ ، لاف بإعتقاده أف 

لعقؿ ىو المسيطر ويتسـ بالقيـ المثالية فيو يرى أف المدينة الفاضمة لابد واف يسودىا العقؿ الحكيـ ومف ا
" أف يكوف بالطبع محباً لمعدؿ وأىمو ومبغضاً لمجور والظمـ .... ثـ يحكـ ىذه المدينة الفاضمة مف سماتو 

عي الى العدؿ  ، بؿ صعب القياد إذا اف يكوف عدلًا غير صعب القياد ، ولا جموحاً ولا لجوجاً ، إذا د
، اما المفكر ابف خمدوف وعالـ الرياضيات فقد ارجع العنؼ الى الطبيعية البشرية ،  (18) "دعي إلى الجور

ولا زالت البشرية تستخدـ العنؼ لانتزاع الحقوؽ وتقرير مصيرىا . وامتدت طروحات العنؼ في العصر 
فيو يرى مف خلاؿ  (19) العنؼ مولد التاريخ "كس (  بقولو : " الحديث وقد تحدث الفيمسوؼ  ) كارؿ مار 

 بيانو الشيير اف كؿ شيء متغير ويتحوؿ الى اثير ماعدا العنؼ والعدواف والصراع فسمتيـ الثبات .

 المحور الثالث : العنؼ مف وجية نظر عمماء النفس 

والعمماء وعمى نحو خاص عمماء لقد اصبحت ظاىره العنؼ محط انظار واىتماـ الكتاب والمفكريف      
النفس ، حيث صب جؿ اىتماميـ عمى معرفة كوامنو ودوافعو واسبابو والغور والتنقيب عف جذوره وخفايا 
تمؾ الظاىرة ىؿ ليا علاقة بالدوافع الوراثية ، ومف خلاؿ البحوث والكتابات والنظريات والجيود العممية 

ف ظاىرة العنؼ ، يمكف القوؿ أف ىذه الظاىرة لا زالت ثمار لدى عمماء النفس والمفكريف التي كرسوىا ع
بذورىا في اطوارىا الجينية ، كما لا تزاؿ بحاجو الى جيود عممية وعمى نحو خاص الناحية السيكولوجية 
)النفسية ( ، لقد اخذت ظاىرة العنؼ اىمية مف وجية نظر العمماء حيث وصفيا البعض بأنيا ظاىرة 

ا الى انيا مف الدوافع المكتسبة وىناؾ طروحات ترا بأنيا اي ) ظاىرة العنؼ( غريزية والبعض يغزوى
 سموؾ متعمـ لذا سوؼ يطرح الباحث اىـ النظريات التي حاولت تفسير العنؼ :

 اولًا : نظرية التحميؿ النفسي 

دراساتو حاوؿ الطبيب وعالـ النفس النمساوي ) فرويد ( تسميط الضوء عمى تمؾ الظاىرة مف خلاؿ       
وعبقرتيو ليضع الخطوط الواضحة وبذات الوقت يقدـ الى البشري ولمعرفة الانسانية التصورات المعرفية 

 والمنيجية في محاولة منو لمكشؼ ولكشؼ وسبر اغوار ىذه الظاىرة .
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ترى نظرية التحميؿ النفسي اف العنؼ ترجع ارىاصاتو الى عوامؿ وراثية اضافة الى عوامؿ ليا علاقة 
غريزة والتي ترتبط بدوافع الانساف ويطرح فرويد مساؿ عدة يمكف القوؿ ىي الباعثة لظاىرة العنؼ منيا بال

: القمؽ ، غريزة التدمير ، وغريزة الجنس وغريزة الموت اضافة الى الكبت ، فقد اظيرت طروحاتو 
الكائف البشري ، مجموعة مف السموكيات العدوانية المكبوتة والمتغمغمة اف صحت التسمية في اعماؽ 

وعمى الرغـ مف اىمية ىذه الطروحات والاكتشافات الا أنو لـ يسمط الضوء في بداية عمى الانماط 
ومع العدوانية وعمى ظاىرة العنؼ وىذا يرجع الى انو لـ يكف بإمكانو معالجة عدة قضايا في آف واحد " 

نماط السموكية العدوانية في المراحؿ أىمية ىذا الاكتشاؼ لـ يستطع أف يوجو اىتمامو لدراسة ىذه الا
الأولى مف عطاءاتو العممية ، ويعود ذلؾ الى أنو لـ يكف باستطاعتو معالجة أشياء متعددة في وقت واحد 
، حيث ترتب عميو في البداية أف ينصرؼ كمياً لتدعيـ اكتشافاتو الاولى ولا سيما اكتشافيو الأوليف 

لقد ارجع فرويد ظاىرة العنؼ الى ابعاد سادية  (20) "  وأىمية الجنس الاساسييف وىما العمميات اللاشعورية
ليا علاقة بالحياة الجنسية وكذلؾ افترض )فرويد( إف السموؾ البشري ينبع مف غريزة أسماىا غريزة الحياة 
أو )ايروس( فيو يعتقد بأف ىذه الغريزة ليا طاقتيا والتي أسماىا )المبيدو( وىذه الطاقة تتوجو نحو التكاثر 

د الحياة وبعد سنوات وضع نظريتو الثانية والتي افترض فييا وجود غريزة أخرى اسماىا والبقاء عمى قي
نياء الحياة ويعبر   (21) غريزة الموت أو )ثاناتوس( واعتقد بأف ىذه الغريزة طاقتيا التي تتوجو نحو الدمار وا 

صفيا حموؿ مؤقتة لتمؾ الإنساف عف ىاتيف الغريزتيف بالغضب والتمرد أو بالأنشطة التنافسية المختمفة بو 
الغرائز، ومنيـ مف فسر الدوافع الموجودة لدى الناس جميعاً .أنيا تتشكؿ مف خلاؿ التنشئة الإجتماعية 
وتطور الذات يتعمـ الأفراد كيفية السيطرة عمى الدوافع البدائية والموازنة ما بيف الدوافع الأولية والثانوية 

المحافظة عمى التوازف والتوافؽ ما بيف الدوافع لتؤدي بالفرد المكتسبة مف المجتمع ووظيفة الذات ىي 
لحسف السموؾ أما في حاؿ فشؿ الذات في تحقيؽ ذلؾ التوازف فإف الدوافع الأولية ىي التي تقود الفرد 

 . (22)لنمط مف السموؾ غير مقبوؿ ولا يرتضيو المجتمع

ب وتعمـ السموؾ العنيؼ عف طريؽ الأفعاؿ وتمثؿ البيئة التي يعيش فييا الفرد مصدرا ميما لإكتسا     
التي يقوـ فييا الأفراد في بيئتو بدءاً مف الأسرة إلى المجتمع وىذا ما فسرتو نظرية )التعمـ الإجتماعي( "يتـ 
تعمـ العنؼ مف خلاؿ ملاحظة نماذج عنيفة في الحياة اليومية ومف الأشخاص المحيطيف إذ يتعمـ 
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غيره يمارسيا ويحصؿ عمى إثابة لدى قيامة بيا كالتعمـ بالمشاىدة والتعمـ  الاستجابات العنيفة مف مشاىدة
وتشكؿ العوامؿ النفسية التي يشعر بيا الفرد نوع مف الإحباط ويكوف بشكؿ ثلاث مجموعات   (23) بالتعزيز"

 مصادر الإحباط ىي العوائؽ والنقائص والصراعات كما سيوضح في الشكؿ:
 فسية                             الإحباط                        السموؾالعوامؿ الن               

 
 العزلة + الإدماف + التنشئة                      العوائؽ                    العنؼ /الصراعات         
 + الضغوطات والانفعالات الحرماف + النظاـ الأبوي                      النقائص             الإىماؿ           

 الاستفزاز                               التيميش                 خبرات الطفولة                               
 

  قراءة تاريخية -تمثلات العنؼ في الفف التشكيمي   المبحث الثاني :

مما لا شؾ فيو أف اقتراف العنؼ وتمثلاتو في الفف         
التشكيمي او عمى السطح البصري لو ما يسوغو ، فمنذ اف وعي 
الانساف البدائي رغـ بساطو مستواه العقمي والفكري حيث كاف عقمو 
قيد التشكؿ لذا كاف  في صراع دائـ مع الطبيعة ، حيث تولد لديو 

امة عالمو الخاص ، فجاءت نصوصو طابعو مف اجؿ البقاء ، واق
البصرية او لنقؿ صياغاتو البصرية الفنية عمى جدراف الكيوؼ 
تعكس حياتو ، وىي اشكاؿ وثقيا لنا بصورة تتخذ طابع البساطة 
مف حيث الترميز ، كما لا تخمو تمؾ المشاىد مف مظاىر العنؼ ؛ 

كميف لأنو كما ذكرت سابقاً كاف في صراع مف اجؿ البقاء لاحظ الش
( والعنؼ يسود حياة الفناف البدائي والخوؼ يخيـ عمى تمؾ 2 - 1)

الفترة وخاصة عند الإنساف البدائي لذا كاف مف البدييي اف يصطبغ 
 عمى اعماليـ تمثلات العنؼ .

الاَطبٌ انمذٌى ْٕٔ ٌٕصك (  6)شكم رلى 

 ػًهٍخ انظراع

 إلى المٌلاد قبل 63777( 6)شكم رلى 

 بوبال: المكان المٌلاد قبل 66677
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سيشرع الباحث في التنقيب فنياً لتعرؼ مدى الصمة والتفاعؿ بيف تظميرات العنؼ ومدى علاقتو       
بالفف ، وتحديد نقاط التلاقي والتحولات الفنية والاسموبية في المجاؿ الفني ، وىذه ستكوف انتقائية حسب 

يمة منيا عمى سبيؿ الذكر لا وجود تمثلات العنؼ في الفترات الزمنية ، وبالانتقاؿ الى الحضارات القد
الحصر الحضارة الرافدينية ، فقد كاف ارتباط العنؼ لو علاقة بالسياسة والطقوس والشعائر والديانات ، 
واضؼ ليا خوفو مف قوى الطبيعة وما وراء الطبيعة ، وفكرة الموت ، والاساطير ، ومشاىد الحروب 

ف انجازات ، زد عمى ذلؾ مشاىد الصيد سواء في والغزوات ، والحياة اليومية ، وما سطره المموؾ م
-3نتاجات الفترة الاكدية ، والسومرية ، والبابمية ، صعوداً الى الحضارة الاشورية لاحظ الاشكاؿ ادناه :) 

4-5) 

وىنالؾ نماذج او شواىد اخرى لا يسع الباحث الاحاطة بيا جميعاً ، فالشواىد عف تمثلات العنؼ       
 عديدة لذا ستعتبر ىذه المصورات اشارة الى وجود العنؼ في تمؾ 

 

 

 

يطهخ  3شكم 

 انُظر

فٍ عذاري اشٕري انًهك َبطر ثبل  6شكم 

 ٌظطبد الاضٕد انمرٌ انزبضغ لجم انًٍلاد

رٌخ يٍ انفطٍفطبء ًْٔ رًضم عسء يٍ عذا 6شكم  

 لجم انًٍلاد (  6677 – 6667) انؾٍبح انطٕيرٌخ  
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كف الباحث الاحاطة بأكبر فترة او لنقؿ تغطية الحقب الزمنية عبر التاريخ ، ومف الحقبة الزمنية حتى يتم
يظير المشيد رجاؿ يقاتموف الاسود ( " 6تمؾ الشواىد التاريخية منحوتة )صيد الاسود( لاحظ الشكؿ )

ر برصانة وبمخاطر شديدة ، حيث يضرب الاسد بالرماح ... وقد كاف الفف عواناً لتوثيؽ التاريخ واظيا
لذا يتصدر مظاىر العنؼ آنذاؾ مف حيث صراع دائـ وقتاؿ مستمر  (24) " التحولات الفكرية والروحية

وطرح افكار روحية ورمزية ، يمكنني القوؿ أف الفناف السومري لو السبؽ في جعؿ النحت حقلًا لتصدير 
العلامات ، وىو يواجو موجة مف الألغاز في محيطو 
الموضوعي والتي تحتاج منو إلى حموؿ كي يدرؾ 

كف منذ فجر الحضارة ابتكار الأبجدية ماىيّتيا، وىكذا تم
الأولى لنظـ المعرفة والجماؿ ، ومثّؿ لحظة إلياـ 
لمموجات الحضارية المُتعاقبة ، رغـ وجود تمثلات العنؼ 
عمى سطوحو البصرية فإنيا مثمت محطة ونقمو جمالية 

 ومنيؿ ثري الى الفناف المعاصر .

      

انًهك  عذارٌخ اشٕرٌخ رًضم اططٍبد اضذ يٍ لجم 1شكم 

 لجم انًٍلاد 167اشٕر ثبٍَجبل 
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وبالإنتقاؿ الى القروف الوسطى اي الفنوف البيزنطية وفنوف النيضة ، لـ تخمو ىي الاخرى مف مظاىر   
العنؼ ، فقد جسد الفنانوف الحالات الاجتماعية وبعض القضايا الدينية القصص والحكاية والاحداث التي 

ؿ اىتماميـ منصب وخاصة الاعماؿ الكلاسيكية سواء في الكنائس بسرد تدور في مجتمعو ، فقد كاف ج
القصص الدينية وتمثيميا عمى فكر روحاني يتجمى في تصوير 

فمنذ الجنة والملائكة والجحيـ والمسيح والفردوس والخطايا " 
العصور الوسطى الى العاـ الألفي تأثرت الكنيسة في اوربا 

لأحجار لتزيف الكنائس والذي بالكنيسة الشرقية وقد بدأ نحت ا
صار احد مقاصد الفف الاوربي ، القرف الحادي عشر إلى الثالث 
عشر ، لـ يبتعد الفف في العصور الوسطى ابداً عف الديف ، 
وقصص وحكايات العنؼ الذي مر بو المسيح التي كاف يتمقاىا 
الناس مف المكاف الرسمي لمديف المسيحي وىي الكنيسة مما 

العنؼ في صمب المسيح وجراحاتو الجسدية  ظيرت مواضيع
، حيث كاف العنؼ يتواشج ويتماىى  (7لاحظ الشكؿ ) (25)" البشعة

ويتداخؿ مع النصوص الدينية والتي كاف ليا تأثير عمى الفناف وشكمت استقطاب الفنانيف لتجسيد مظاىر 
 العنؼ في الفف .

ولا يختمؼ عصر النيضة عف العصور الوسطى ) البيزنطينية ( " 
عرؼ تاريخ الفف منذ القرف الخامس عشر وحتى بداية عصر 
النيضة ثراء كبيراً في تمثيؿ العنؼ وخاصة ذلؾ الذي ييتـ بعذاب 

يبرز عمؿ الفناف المسيح )اي التمثيؿ المرتبط بالجسد( فمثلًا 
( الذي يحمؿ عنواف )القديس سيباستياف(  العنؼ  8جيروـ بوش )

في لوحتو ، مع التأكيد عمى اشكالية القطيعة المجتمعية ، فأعمالو 
تؤكد عمى أف ىناؾ فراغاً نفسياً دفعو لمتعبير عف ذلؾ في اعمالو 

ع اوضحت اعماؿ الفنانيف تمؾ الفترة ما يشيده المجتم (26) الفنية "

فزرح  -طهت انطٍذ انًطٍؼ 6شكم رلى 

 انؼظٕر انٕضطى

الفٌاى  –القذٌظ عٍثاعرٍاى  -  8شكل 

 جٍشّم تْػ
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مف تأثير واضح لاف الفناف يعكس البيئة التي تحيط بو بلا شؾ ، حيث كرست الاعماؿ التي تتجو نحو 
المعتقد الديني لاف تمؾ الفترة ارتبطت بالديف الكنسي واغمب الاعماؿ او النصوص البصرية ذات طابع 

مؾ المنجزات ليس فقط العذراء والسيد المسيح ( وت–خمؽ ادـ وحواء  –ديني مثؿ ) الانزاؿ مف الصميب 
في الرسـ بؿ اشتممت عمى النحت ايضاً ، فإعماؿ ) مايكؿ انجمو(  خير دليؿ عمى ذلؾ ، ولا نستثني 
اعماؿ ) جيوتو ودافنشي ورفائيؿ واخريف ( التي اتجيت ضمف ىذا المضمار ، صحيح كاف ىنالؾ حرية 

عكس ما كاف سائد في العصور  لمفناف ، لكف يمكف القوؿ انيا حرية نسبية وليست حرية مطمقة ،
 الوسطى الفناف كاف مقيد واجير حالو كحاؿ اي حرفي . 
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واستمرت مظاىر العنؼ في نتاجات الفنانيف ، فنجد الفناف حاضراً في تمقؼ الموضوعات التي         
ختمفة " واستمرت مظاىر العنؼ بأشكالو المليا علاقو بالحروب والمآسي الانسانية التي ترتبط بمجتمعو 

في الفف التشكيمي مجسداً كؿ انواع العنؼ مف خلاؿ الحروب ، وظمت اعماؿ الفناف شاىداً عمى العديد 
ويعدُّ  (27)" مف مآسي الانسانية ، حيث قدـ عبر العالـ منجزات ميمة ، وىي اعماؿ تنتقد الحرب والدمار

وصو البصرية ، حتى إف الرساـ )بوش( مف الفنانيف الاكثر عبثاً ، وجسد تمثلات العنؼ في نص

السريالييف بالاستناد إلى دراسات فرويدية ، يقترحوف ارتباط لوحات الرساـ )بوش( بالعنؼ والصراع وتجسد 
مظاىر اليمع وأحلاـ اليقظة وىموسات الوعي والعقؿ الباطني والعدواف ، ولذلؾ أشتير بمجموعة مف 

يث كاف يؤمف بالفوضى واللامعقوؿ وىراء الحياة بحالرسوـ التي تخرج عف المألوؼ وذو طابع غرائبي  " 
وعبثيا ، فمـ يعبأ برسـ المظير الخارجي المزيؼ للإنساف ، بؿ رسـ ما يعتمؿ في داخمو ووجدانو ، نافذاً 
ببصره الثاقب إلى الأعماؽ الدفينة حيث تضطرب الرغبات المكبوتة التي حيرت النقاد ، فمـ يجدوا ليا 

 ( .11 - 10 – 9لاحظ الاشكاؿ ) (28)" محمميف النفسييف حديثاً إلى مممكة اللاشعورتفسيراً إلا مع نفاذ ال

( اعلاه جسد الفناف مظاىر العنؼ مف خلاؿ لوحة ) اعداـ الثوار ( حيث 11نلاحظ الشكؿ )          
صور )نابميوف بونابرت( مف خلاؿ احتلالو ) لإسبانيا ( وتعتبر ىذه الموحة وثيقة بصرية تاريخية لما فعمو 

مياً لمجموعة مف الثوار ) نابميوف (، حيث سعى الى ازاحة كؿ مف يقؼ ضده ، يصور المشيد حدثاً درا
وىـ يتعرضوف لوابؿ مف الرصاص ، الحكمة مف ىذا التجسيد ىو العنؼ ضد الثوار المطالبيف بالحرية ، 

 لذلؾ تمت تصفيتيـ جسدياً. وقبؿ الانتقاؿ الى التيار الرومانسي لابد مف الاشارة الى الفناف الايطالي 

تْػ الغٍذ الفٌاى لْدح ( 9) الشكل

 ٍخ ٌذول للصلةغالو

صدل ٌلرِن اتٌاءٍ ( 52) الشكل  

 الفٌاى غٌْا –

 اعذام الثْاس  للفٌاى غٌْا( 55) الشكل 
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مف فناني المدرسة الواقعية مثمت نصوصو البصرية ايضاً )كارافاجيو( الذي يعد أحد أعمده الفف الحديث و 
ىو الاخر مظاىر سموؾ العنؼ ، لذا لا ينبغي تجاىؿ ىذا الرساـ لما يتمتع بو مف سطوة فنية في إدراؾ 

( المسمى 12الأساس لمذات الإنسانية عمى الرغـ مف اشتغالاتو الواقعية ، ففي منجزه الفني شكؿ )
التي نفذىا نياية القرف الخامس عشر ، وتصور الموحة الارممة )جوديث( مع  )جوديث تذبح ىولوفرنس ( 

القائد او الجنراؿ الاشوري في خيمتو في مأدبة طعاـ ، حيث سعت الى نحر رقبو ، وتمثؿ ذا المنجز 
( ايضا تعكس مظاىر العنؼ لدى ىذا الفناف ، 14 -13مظيراً مف مظاىر العنؼ الجسدي ، والشكميف )

 اىد عديدة لدى ىذا الفناف لكف نكتفي بالإشارة الى تمؾ الاعماؿ المرفقة وىنالؾ شو 

 

 

 

        

( دايفيد مع رأس 54وشكل ) 

عمل للفنان  –جالوت 

 كارافاجيو

 كارافاجيو جوديث( العمل للفنان 50شكل )

 هولوفرنس ذبحها أثناء في

قطع سأط القذٌغٍْدٌا ( 52)شكل 

 عول للفٌاى كاسافاجٍْ -الوعوذاى  
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وفي انتقالو الى المدرسة الرومانتيكية او الرومانسية 
حممت تمؾ المدرسة الفنية قواعد مختمفة ، حيث فعمت جانب 
الحمـ والخياؿ واضؼ ليا الحرية ، ورغـ تمؾ القواعد الا أنيا 
حممت تحت طياتيا مفيوـ العنؼ ، فزعيـ ىذا التيار الفني 

ساب الحس ، الفناف ) ديلاكروا ( امتثؿ الى الحدس عمى ح
عمى اعتبار أف الحدس يعبر عف الذات الانسانية بينما الحس 
يعبر عف الواقع العياني الممموس ، وىذيف الامريف لا يتحققاف 

الا عف طريؽ الشكؿ ، أقوؿ إف الشكؿ الفني يمثؿ سمطة بديمة عف الإنساف في التدليؿ عمى ىواجسو 
رامزة  لذواتنا بعد زوالنا  يا الإنساف ، مما يجعمو صورة  ورغباتو ، ذلؾ أف عممية صناعتو خاصية ينفرد ب

أي أف شكؿ العمؿ الفني سوؼ يكتسب  ، وليذا فإف لمشكؿ ضروراتو التي تجسد النصوص البصرية ، "
معانيو المحددة أو المتعددة بوساطة إعادة بناء المواقؼ والاحداث وبيذه الطريقة نستمـ الأعماؿ الفنية 

( لقد مثؿ العنؼ بطريقة يمكف اف نصطمح عمييا 15لاحظ الشكؿ ) .(29)"بدأ ماطبقاً لموقؼ أو م
ميمودرامية التي ذاع صيتيا في الفف الرومانتيكي مع الابقاء عمى الملامح الكلاسيكية ، وىناؾ نصوص 

( تمثؿ حالة صراع دامي ، وتعطي مثالًا وشاىداً بصرياً عف 16بصرية اخرى ليذا الفناف منيا شكؿ )
ر العنؼ التي اتخذت تسمية ) الحرية تقود الشعوب ( ، وىي تمثؿ مشيد انتفاضة لامرأة تحمؿ مظاى

الراية والسلاح في اليد الاخرى وتتناثر جثث القتمى حوليا ، ويقاؿ اف الفناف جسد صورتو الشخصية في 
ي ، لاحظ الشكؿ ىذا المشيد اـ المرأة ىي تجسد استعاري لْلية الحرية ، دونيا الفناف في النص البصر 

( ، واصبحت فيما بعد شعار رسمي عمى العملات النقدية ، والطوابع وفي اغمب المعاملات والوثائؽ 16)
 الحكومية الرسمية .

 

 للفٌاى دٌلاكشّا –جذٍن داًرً  – 51 الشكل
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اما في الفف الحديث تخمخؿ النسؽ البنائي لمسطح التصويري ، واصبح الفناف يسعى لمتجديد مف خلاؿ    
المضموف والتعبير وحتى الشكؿ ىو الاخر قد اتجو الى ، وبأطلالة موجزة عمى تجارب بعض التجارب 

ة كبير التعبيريف الفنية ليذه الفترة نحو تجسيد تمثلات العنؼ نتممس نصوص الفناف ) فاف كوخ( البصري
 " بدلًا مف أف أنقؿ ما ىو أماـ ناظريّ فإني استخدـ الموف وانطلاقاً مف مقولتو 



 
ًّ عذد خاص تْقائع ال لِ ّْ الثاًً تالرعاّى هع ساتطح الرذسٌغٍٍي الرشتٌٍْي فً الثصشج ذذد شعاس وؤذوش الذَّ

، ّالزي أقٍن ( ّالرشتْي فً ضْء الوغرجذاخ الشاٌُحالاعرشاذٍجٍاخ ّاَفاق الوغرقثلٍح  للإصلاح العلوً )

 0202س اآر 51-51للوذج 

 

679 
 

لقد احاؿ الطاقة  (30)اصطلاحياً بقّوة لتعبير عف نفسي" 
الانفعالية الى عنؼ في الاسموب والاداء والتعبير ، لأنو اراد 

ير العالـ المظمـ الذي يراه مف خلاؿ رسائمو الى أخيو أف يغ
)ثيو( ، حيث سعى الى خمؽ عالـ خاص بو يرى الجماؿ 
عكس ما يراه الاخروف ، الى مدينتو الفاضمة )يوتيبيا( او 
حمـ وتحويؿ الواقع المرير الى احلاـ صوفيو لدى ىذا 
الشاعر و الفيمسوؼ المسرحي )أنتونيف  يؤكدالعاشؽ الصوفي الذي نبذه مجتمعو ووصؼ بالجنوف ليذا " 

آرتو( في كتابة الميـ عف مأساة فاف كوخ تحت عنواف )المجتمع ىو القاتؿ أو ضحية المجتمع ( ، باف 
المجتمع الذي عاش فيو فاف كوخ ىو الذي دفعو إلى القنوط مف الحياة ومف ثـ الانتحار. وىو يذنب 

أو في فرنسا لأنو رفض وبقسوة وعنؼ فناف مثمو يمتمؾ  المجتمع الذي عاصر فاف كوخ سواء في ىولندا
، أف فاف كوخ  (31) " ىذه القدرة الفنية وتمؾ الحساسية الخاصة إزاء السمو الفني والإنساف الْخر والطبيعة

احتوى جمالو الروحي وسمح لمخط ، وفيما بعد الموف بأف يمثّلا نسقاً تعبيرياً دالًا عمى عمؽ المحنة 
( تعرض 18( ففي الشكؿ ) 18 -17الإنسانية وعما يختمج بداخمو مف مشاعر وانفعاؿ لاحظ الشكميف  ) 

، واختمفت الروايات حوؿ ظاىرة العنؼ ىؿ اف الفناف الى بتر احد اذنيو بآلو حادة ، يعتقد انو شفرة حلاقة 
زميمو الفناف ) غوغاف ( ىو عمد الى قطع تمؾ الاذف بعد سجاؿ بينيما حوؿ الفف ، اـ اف الفناف نفسو 
كاف يعاني مف اضطرابات نفسية ىو مف عمد الى ىذا الفعؿ . وفي انتقالو الى فناف اخر الذي ىو الاخر 

ير الفني وعما يختمج بداخمو مف مشاعر وعواطؼ وىواجس ورغبات جسد مظاىر العنؼ مف خلاؿ التعب
اصطمح عمييا اسـ)الصرخة ( لمفناف النرويجي ) ادفارت مونؾ ( ويصح ايضاً بتسميتو ) ادغار مونش ( 

( ، وقد نالت ىذه الموحة شيرة فنية واسعة لأنيا عبرت عف الصرخة الانسانية والقمؽ 19لاحظ الشكؿ )
والالـ ، فيو يرى اف السماء والغيوـ اخذت الموف الاحمر لوف الدماء وسمع صوت والعنؼ الانساني 

إف لوحة الصرخة ... صراخ وىو يرافؽ اثنيف مف اصدقائو انتابو احساس بانيا تعبر عف العنؼ والألـ " 

 الذشٌح ذقْد الشعْب للفٌاى دٌلاكشّا  51الشكل
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قد وجيت لتصوير ذلؾ الألـ الخاص بالحياة الحديثة ،  1893الشييرة لإدفارد مونش التي رسميا عاـ 
وقد اصبحت أيقونة دالة عمى العصاب والخوؼ الانساني ، في الموحة الاصمية تخمؽ السماء الحمراء 
شعوراً كمياً بالقمؽ والخوؼ وتكوف الشخصية المحورية فييا ، اشبو بالتجسيد الشبحي لمقمؽ والخوؼ ومثميا 

 (32)مثؿ كثير مف الموحات الشييرة "

لنذىب الى التكعيبة ونرى مظاىر العنؼ في نصوصيـ البصرية ، عندما نتحدث عف التكعيبة لابد اف 
نرفؽ ضمف حديثنا الأسس التي ساعدت عمى انبلاج تمؾ المدرسة الفنية ، فالرسـ التكعيبي كاف يتجو 

 امؿ ومحموؿ ، لإنتاج نصوص بصرية فنية ترجع لنا قناعتنا بمعمارية الشكؿ ، عمى اعتبار الشكؿ ىو ح

 

" استفرغت جيد القائميف بيا في البحث عف  فالنصوص التكعيبية قائمة عمى التحميؿ والتفكيؾ بحيث
ظيرت تمثلات العنؼ في بعض النصوص البصرية  (33)" الشكؿ واستكشاؼ الحقيقة الجوىرية مف خلالو

عمى الرغـ مف التحولات الشكمية التي ابتعدت عف المنظور التقميدي ، بحيث  لدى فناني ىذا الطور
تحركت بأتجاه معاكس عف التيار الانطباعي وتركت العواطؼ والاحاسيس لذلؾ اكدت عمى الخطوط 
اليندسية وىذا سبباً رعتيـ يرحبوف بطروحات الفيمسوؼ ) عمانوئيؿ كانت ( الشكؿ الخالص بالجماؿ 

لاشكاؿ اليندسية تبحث بالكميات وتبتعد عف الحسيات ومف ىنا صرح ) بيكاسو ( قائلًا " الخالص ، لأف ا
كُنّا نحاوؿ التحرؾ باتّجاه مُضاد للانطباعية، وكاف ذلؾ سبباً في تركنا لموف والعواطؼ والأحاسيس وكؿ 

صْسج شخصٍح للفٌاى فاى  58شكل  (يليل مقهى) كوخ فان الفنان لوحة 57شكل 

  ارًَكْر ّقذ ذعشض للعٌف فً 

عول للفٌاى  –الصشخح  – 59شكل 

 ادفاس هًْك
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ّـ إدخالو مف قبميـ إلى الموحة، مف أجؿ البحث ثانيةً عف قاعدة معمارية لمنظاـ  اما  (34) في التكويف"ما ت
فيما يخص مظاىر العنؼ بمقدورنا أف نذكر بعض الشواىد التي ذاع صيتيا بتمؾ الفترة منيا المنجز 

 ( .21( والمنجز الفني الاخر) مذبحة في كوريا ( لاحظ الشكؿ )20الفني ) الجورنيكا ( لاحظ شكؿ )

( مظاىر وتمثلات العنؼ ، وتعرض ايضاً المعاناة ومأسي 20تصور )الجورنيكا ( الشكؿ )        
الحروب وما خمفتو عمى تمؾ القرية الاسبانية ، التي طالت الاطفاؿ والنساء ، حكاية العمؿ تصؼ قصؼ 

سباني )بابمو بيكاسو( الطائرات الالمانية لقرية اسبانية كانت فييا النساء والاطفاؿ ، وقد كمؼ الفناف الا
بتنفيذ عمؿ لتمؾ الحادثة برموز وأشارات مختمفة تصؼ معاناة وألـ تمؾ الواقعة وتصؼ حجـ العنؼ الذي 
وقع عمى تمؾ القرية وما رافقيا مف افعاؿ واعماؿ بشعو خمفتيا نيراف تمؾ الطائرات بحيث اثارت الفزع 

طريقة اقرب الى الايحاء مف الوصؼ ،  فكؿ رمز والخوؼ ، وسعى الى اختزاليا برموز كثفت الاحداث ب
 يشير الى قضية معينة ، والتي تفتح باب التأويؿ لدى المتقي لقراءة العمؿ الفني .

عول للفٌاى تاتلْ تٍكاعْ  –كْسٌا  هزتذح فً( 05)كل ش 5927 عول الجْسًٍكا  للفٌاى  تاتلْ تٍكاعْ( 02)شكل  

5915 
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( ) مجزرة او مذبحة في كوريا( ، ىذا النص 21اما الشكؿ )        
( 11التصويري المرئي نفذه الفناف متأثرا بالفناف )غويا الشكؿ 

د ينفوف عممية الاعداـ وايضاً ينضوي ىذا ويصور المشيد جنو 
الانموذج تحت مظمة مظاىر العنؼ عمى غرار اعماؿ ) ادور مانيو( 
التي تصور مشيد اعداـ الامبراطور )ماكسيميمياف( لاحظ الشكميف 

( ، تميز عمؿ بيكاسو في تصور احداث المشيد حيث 23- 22)
وعيـ مثؿ الحدث مجموعة مف الجنود المدججيف بالسلاح ودر 

وخوذىـ مشوىة ، وىـ يوجيوف اسمحتيـ بأتجاه النساء والاطفاؿ 
بمظيرىـ التي حرص الفناف عمى تجسيد تمؾ الاشكاؿ عراة ، اتخذ 
المشيد مظير العنؼ صوره الفناف بطور الاشكاؿ الغريبة التي تنزاح 
ية عف الواقعية . اما اذا اجرينا قراءة تحميمية تفكيكية في البنى البصر 

لمتيار الدادائي ، فأف مسار مظاىر العنؼ أتخذ شكؿ اخر،  فيو 
صرخة واحتجاج عمى القيـ والتقاليد السابقة ، كاف ىدفيـ ىو 
السخرية مف تقديس الفف والسعي الى ىدـ تمؾ القيـ مف خلاؿ العبثية  

اتخذت الدادا موقؼ اكثر عنفاً وسخرية ، فيي لـ تكتؼِ والعنؼ " 
المتعارؼ عمييا وتشويو وسائؿ البرجوازية الاتصالية بالحط مف القيـ 

، بؿ دعت إلى استئصاؿ ىذه الثقافة بكؿ وسائؿ اليجاء ، الخديعة ، 
. لقد استبدؿ فناني الداد مظاىر العنؼ القتؿ والصراع والدماء ، مف خلاؿ  (35) " السخرية ، واخيراً العنؼ

طرح اساليب جسدت العنؼ بطروحات فنية غريبة بالاعتماد عمى السخرية ، التمرد ، العبث ، فيذا كبير 
الدادائييف ) مارسيؿ دوشامب ( قد وظؼ الاشياء والمصنوعات الجاىزة بيدؼ ضرب القيـ الجمالية 

الانظار وتسميط الضوء عمى الجماؿ التي تكمف في المصنوعات الجاىزة ، والتي لا قيمة ليا غير وتوجيو 
( ، لذلؾ  26 – 25 – 24قيمتيا المادية والتي تبدو تافو ومحط لمسخرية لاحظ الاشكاؿ المرفؽ ادناه )

 -عول للفٌاى ادّس هاًٍَ ( 00)الشكل 

-5818) ماكسيمليان الامبراطور اعدام

×  010 كانڤاس، على زيت ،(5819

 مانهايم في الفن متحف. سم 221

 -ػًم نهفُبٌ ادٔر يبٍَّ ( 63)انشكم 

 ,(6616) ماكسٌملٌان الامبراطور اعدام

 669.6×  696.9 كانڤاس, على زٌت

 .بوسطن الجمٌلة, الفنون متحف. سم
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نجزات التي الم صب جؿ اىتماميـ ليس عمى العمؿ الفني بؿ ما الصدمة واليزة التي أحدثتيا تمؾ 
 ساىمت تمؾ المنجزات بدورىا الى انبثاؽ التيار السريالي والى فنوف ما بعد الحداثة .

 اعراءاد انجؾش   -انفظم انضبنش  

َظبً ثظرٌبً فٍُبً لأػًبل فُبٍٍَ ػرالٍٍٍ نهفزرح (  67)طبر يغزًغ انجؾش يٍ ٌزكَٕ :أطبر يغزًغ انجؾش : ألا 

 .ٔانزً رى انؾظٕل ػهٍٓب كًظٕراد يٕالغ انفُبٍٍَ فً يٕلغ انزٕاطم  نهفُبٌ َفطّ (  6763 -6769) يٍ

ٔرى أخزٍبر ًَبرط انجؾش ثظٕرح لظذٌخ ًَبرط (  3) رى اخزٍبر ًَبرط ػٍُخ انجؾش ثٕالغ  :ػٍُخ انجؾش : صبٍَبً 

 .ثٕالغ ػًم نكم ضُخ 

أػزًذ انجبؽش أداح انًلاؽظخ انزً رخذو انجؾش انؾبنً فً كضٍر يٍ طرٔؽبرّ لأَٓب رطبػذ  :أداح انجؾش : صبنضبً 

ػهى عًغ انؾمبئك ٔانًؼهٕيبد الأضبضٍخ فً انزؾهٍم ، يًب ٌزٍؼ نهجبؽش يطبؽخ أٔضغ لاخزٍبر انزفبطٍم 

 .ضجخ انزً رفٍذ انزؾهٍم انًُب

اضزخذو انجبؽش انًُٓظ انٕطفً ، ٔطف الإًَرط  يٍ صى رؾهٍم انُظبو انجُبئً  :يُٓظ انجؾش : راثؼبً 

نلإًَٔرط يٍ خلال انغبَت انجُبئً ٔانزشكٍهً ، ٔاضزخراط يجبدئ انؼُف ، كًب ٌزى الاشبرح ئنى يفٕٓيّ ، 

 . انجظري ( َض ) ٔطف ػبو نـهــ: ٔرٕضٍؼ الاضهٕة

 .خبيطبً  رؾهٍم انؼٍُخ 

 -للفٌاى دّشاهة  –الٌافْسج  –( 04)شكل 

5957 

 - دّشاهة -داهلح القٌاًً  ( 01)شكل 

5954 

 -دّشاهة –العجلح  – (01)شكل 

5952 
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 (6)إًَرط رلى 

مف خلاؿ المسح البصري ، يجسد لنا الفناف العراقي )سيرواف( مشيد درامي لجنود اسرى وىـ في          
خط افقي وبحالة تراتب ، جنود معصوبي العينيف ، يعكس المشيد مظير مف مظاىر العنؼ بمحظات 

الفناف قد واكب متوقفة ، حيث عمد الفناف الى اقتناص أو تجميد لحظات معينة في حرب ما ، ربما يكوف 
تمؾ الاحداث ، التي يعانييا الجنود مف ملاحـ الحروب والاسى ، في فترة شيد البمد حروب متتالية 
ومستمرة ، لذا ىنا يكوف الفناف العيف الناقدة لممجتمع مف خلاؿ تجسيد مظاىر العنؼ والمناخات التي 

ة اتصالية بصرية ، كما سعى الفناف افجعت الكثير مف العوائؿ ، التي حرص عمى تقديميا لممتمقي بمغ
عمى اعطاء الاجواء المونية التي تلائـ نوع الحدث ، فالحدث الرئيسي ىو جنود تسير في دروب الموت ، 
واجساد اسرى ، ومعتقميف ، غيبت ملامح وجوىيـ ، وىو اداء واسموب فني مف قبؿ الفناف يتناغـ مع 

 صاحبيا صراخ ونزيؼ ومآسي وصمت .مجريات الاحداث التراجيدية ، التي بلا شؾ ي

 عن 502/ عن  052: القٍاط  0259: عٌح الاًراج  عٍشّاى تاساى: الفٌاى  اعوى ٌقْد عوٍاى: اعن العول 
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نستكمؿ حديثنا عف المشيد البصري ، فقد مثؿ الفناف الأشكاؿ البشرية في السطح التصويري         
بصورة تعكس ما عاشو الفناف مف واقعو المجتمعي ، التي طالما رافقت ىذه الاحداث والصور مخيمة او 

نية مختمفة ، وىذه ذاكرة الفناف التي تتخذ طابع العنؼ ، او لنقؿ تمثلات العنؼ في فترات او حقب زم
نتيجة الحكومات المتعاقبة ، وايضاً الواقع السياسي الذي رافؽ حياة الفناف مف عنؼ وتيجير واعتقاؿ 
وتيميش ، في حياة سمبت  منيا الواف البيجة والفرح ، بحيث عصبت العيوف عف الحقيقة ، كي تظؿ 

الافواه مكممو وصامتو ازاء مجازر اقتادت الكثير والكثير 
 الموت المحتوـ .الى 

عمى سبيؿ الذكر لا الحصر ما شيدناه في مجزرة         
) سبايكر(  تمؾ الواقعة الاليمة التي راح ضحيتيا الاؼ 
الشباب ، تمؾ المجزرة التي اقؿ ما يمكف اف يقاؿ عنيا  

 تصور ابشع مشاىد العنؼ بحؽ الانسانية جمعاء.

زئيات الى يمكنني قراءة النص البصري بدأ مف الج       
الكميات مف خلاؿ ربط العناصر الفنية مف حيث استخداـ 
الموف وحركة الاجساد والخط وحتى المممس والفضاء جعمو 

 مساحات بيضاء لإبراز الأشكاؿ . 

لذا جعؿ السطح التصويري يتخممو نوع مف التوازف حتى يسمط المتمقي مدركاتو البصرية عمى الشخوص    
ئيسية التي يدور حوليا الحدث ،كما حرص الفناف عمى تفعيؿ الطاقة المونية ذات ، بأعتبارىـ الفكرة الر 

الطابع الكثيؼ ، اضؼ لذلؾ أف الفناف عند تنفيذ اي منجز بصري فأنو يجسد حركات اشكاؿ المنجز 
 بالاستعانة بجسده ، بحركات مختمفة حسب مقتضيات المشيد الذي يبغي تنفيذه لاحظ الشكؿ )أ( .

ذفاصٍل لادذ الوٌجضاخ للفٌاى عٍشّاى ( أ ) شكل 

 تاساى تالاعرعاًح تجغذٍ ّالرً ذعكظ هظاُش العٌف
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 ( 2أنموذج )

       

 

 

 

 

 

 

مف خلاؿ المسح البصري نلاحظ المشيد يصور ىيئة شخص توحي ثيابو بأنو جندي في وضعيو  
 الجموس .

يتخذ طابع العمؿ كما ىي الحاؿ في اغمب منجزاتو مشاىد العنؼ وىي تصور ألـ الحرب والموت لما    
تقبع بعد ىذه الحروب مف احداث وما تخمفو مف فقداف ، ففي عممو قارئ الوصية وىي عمى غرار اغمب 

الانفعالية اعمالو التي تتخذ طابع العنؼ حيث صور ملامح الجندي بحالو تعبيرية وبضربات فرشاة 
والمثيرة لمجدؿ  بحيث رفض الفناف تصوير الواقع التقميدي بؿ عرضت نصوصو البصرية تعبير عف 
الذات الانسانية بما تحمؿ  مف توتر وقمؽ وتعبير الانساف المعذب وىو ينتظر مصير مجيوؿ ، اف 

جو الى الجميور نصوصو البصرية عمى حد قولو تتخذ طابع العدواف لكنيا بالوقت ذاتو ىي رسالة مو 
لأيقاظ الضمير الانساني ، وىو خطاب نقدي لما تشيده الانسانية والبمداف التي دمرتيا الحروب ، اذا ىو 
يعيد تشكؿ مظاىر العنؼ التي اختزنتيا ذاكرتو  بصورة ما وبييئة ما ، فيذا الشكؿ يحمؿ ملامح الانزياح 

ؿ عممية جذب بصري فشكؿ الجندي اتخذ طابع بحيث نلاحظ اشكاؿ مشوىو لخمؽ نوع مف الاستثارة ويشك
 ث( . –ت  –الانزياح وضربات العنؼ ليفتح باب التأويؿ لدى المتمقي لاحظ الأشكاؿ المرفقة ادناه ) ب 

قاسئ : ول اعن الع

 الْصٍح

عٍشّاى  : الفٌاى

 تاساى

: عٌح الاًراج 

0202 
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 يمكف القوؿ اف مظاىر العنؼ تولدت لدى الفناف جراء تأثيرات ومعاناة الحروب وما خمفتو مف دار وىدـ 

عممي ىو لذا حاوؿ الفناف التعبير عنيا بطريقة تعبيرية انفعالية عمى سطوحو البصرية لذا نراه يقوؿ  " 
أنا وفي موضع اخر يقوؿ "  وليس نقؿ وقائعيا ، انا اعيد الصدمة مرة اخرى "ردة فعؿ عمى الحرب 

" لذلؾ ىو نفذ نصوصو البصرية منتقداً السياسية التي اوصمت البمد الى  مسكوف باستصغار العنؼ
الخوض والدخوؿ فيتمؾ الحروب ولـ يحفؿ الفناف سيراف بما يريد المتمقي بؿ عكس معاناة مظاىر العنؼ 

 تو تمؾ الحروب ومآسي المجتمع والحياة التي عاشيا .وما خمف

 ( 3أنموذج )

        

يصور المشيد الفني شخصيف سجينيف نستدؿ 
عمييما مف خلاؿ ثيابيما ، وىما في حالة 
تحاور ، مع بقع لونية موزعة عمى المشيد 

 البصري  . 

بالرجوع الى مقولة المفكر )جادامير(         
مكف أف ينفصؿ ف عالمنا أف العمؿ الفني لا ي"

يتضح أف النص البصري ليس مفصوؿ عف عالمنا فيو خطاب ورسالو تعكس تمرد وبذات الوقت  الذاتي"
تستفز المتمقي مف خلاؿ اثارة الطرح والتلاعب لجعؿ اللا مألوؼ يصبح مألوفاً عبر انصيار مفردات 

يتخذ طابع الفردية فيو يصور الجنود العنؼ في قوة الموف اي مف خلاؿ عناصر التكويف الفني والفناف 

عول للفٌاى  ( ب ) شكل

 عٍشّاى

 عول للفٌاى عٍشّاى (ز  ) شكل عول للفٌاى عٍشّاى (خ  ) شكل

دْاس ها : اعن العول 

 تعذ الذشب

الفٌاى عٍشّاى 

 تاساى

: عٌح الاًراج 

0200 
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الاسرى العراقييف الذيف يقبعوف في السجوف بدوف ذنب ، نلاحظ مظاىر العنؼ مف خلاؿ تعاممو مع 
الموحة او السطح التصويري فيو يعكس الاوضاع السياسية في بمده ، ويمكف القوؿ ايضاً ىي ادانو لما 

ات الوقت ىي ادانو قوية عمى اىواؿ الحرب . لقد بحث عاشو ىذا الفناف في مجتمعو عمى حد قولو ، وبذ
الفناف سيراف مف دوف ىوادة في المناخ السياسي ومعاناة وماسي الحروب وكذلؾ المناج الاجتماعي لذلؾ 
كانت اعمالو ولوحاتو تخاطب جيؿ الشباب لمتعبير عف المعاناة والصرخة ومخاطبة الضمير الانساني 

ؿ استخداـ ريشتو الفنية بالواف صارخو وعنيفة فقد عبر عف اليواجس الدفينة لمتعبير عف المعاناة مف خلا
الداخمية عما يختمج مف مشاعر مكبوتة ، ليجسد مظاىر العنؼ والظمـ والقتؿ ، لكف في الوقت رغـ 
تصوير كؿ تمؾ المظاىر الا  أف المغة الجمالية لـ تفقد خاصيتيا في سطوحو البصرية ، أف المتمقي 

البصرية سوؼ يعي جيداً الى ماذا تقود تمؾ النصوص البصرية الفنية مف خلاؿ المسح العياني لنصوصو 
 خ ( . –ح  -لاحظ الاشكاؿ )ج
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 الفصؿ الرابع

 النتائج والاستنتاجات 

 اولًا النتائج ومناقشتيا : 

بينت الدراسة اف الفناف العراقي سيرواف باراف عكس صورة لمبيئة المعاشة التي رافقتيا الحروب  -1
والصراعات حيث جسد الصراع المكنوف الداخمي مف ىواجس ورغبات شعورية بإشكاؿ تعبيرية 

 ( .  3 -2 – 1ذات مظاىر تتخذ طابع العنؼ والألـ كما في النماذج )
شكؿ الجسد الانساني الخامة الاساسية الاكثر تعبيراً عف تمثلات العنؼ في نصوص الفناف  -2

سيرواف باراف وخاصة جسد الرجؿ كونو ىو الذي يقع عمى عاتقو حماية واستخدامو كدرع بشري 
 (. 3- 2 -1مف قبؿ الطبقة الحاكمة ويظير في النماذج ) 

سيرواف بالاعتماد عمى انزياح الشكؿ الانساني  ظيرت تمثلات العنؼ في رسوـ الفناف العراقي -3
حيث ظير الشكؿ الانساني اكثر تشويياً ، ليعطي دلالة واشارة لمتعبير والدلالة ، فظيور 
الحركات في الجسد يعطي داؿ ومدلوؿ وبذات الوقت ىي دلالة اشارية وتظير في جميع نماذج 

 . البحث
استخدـ الموف بطريقة تعبيرية ، فالموف  يمتمؾ  مف تمثلات العنؼ في رسوـ الفناف سيرواف انو -4

الطاقة التي يمكف اف يحوؿ النص الى نصاً بصرياً ناطؽ وىذه تعتمد بلا شؾ عمى الامكانية 
والرؤيا الفكرية المراد ايصاليا مف قبؿ الفناف لممتمقي ، لذا فشكؿ الموف في السطح التصويري 

صارخة وتعطي رؤية تعبيرية ، كما في النماذج حضوراً لخدمة موضوعة العنؼ بطريقة جريئة و 
(1-2-3 ) . 

اظيرت الدراسة اف النصوص البصرية لمفناف سيرواف تظير تمثلات العنؼ بحيث عكست حالة    -5
قيرية تجسد الألـ والاستغاثة احياناً وفقداف الامؿ وما ترافؽ تمؾ الاحاسيس مف حزف  وظمـ 

طبقة السياسية بصورة مسوخ أو لنقؿ تأخذ طابع المسخ فصور الجنود بحالة انكسار بينما صور ال
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ودلالة ذلؾ لما يمتمكوه مف قسوة ومف مظاىر التعذيب بحؽ السجناء او الموقوفيف وتظير في 
 . جميع نماذج البحث

 استنتاجات البحث 
اعطى الفناف مف خلاؿ توظيؼ تمثلات العنؼ حرية لممتمقي في فؾ شفرة النص البصري ، ليكوف  -1

 رسالة بصرية تخاطب الذائقة  المجتمعية .النص 
اظيرت الدراسة اف الفناف استعاف بمفردات مف واقعو المعاش فيو يستخدـ الجسد البصري  -2

لتصوير الاشكاؿ التي يبغي تنفيذىا عمى نصوصو عبر ما تقبع بو ذاكرتو مف روى فكرية تتناسب 
 مع موضوعو العنؼ .

مع مصطمحات مثؿ الظمـ القسوة والعدواف والفوضى تماىت وتشاكمت وتداخؿ موضوعو العنؼ   -3
 اي ليا مقاربات وتمس تمؾ المصطمحات تارةً تمسيا مساً خفيفاً وتارةً اخرى توغؿ عميقاً بتشاكميا.

مثمت تمثلات العنؼ لدى الفناف انعكاس الى الجانب السياسي بصورة اساسية فكانت نصوصو  -4
ف المعتقلات والسجوف والحياة التي مر بيا ؛ لذلؾ وثؽ البصرية كردة فعؿ لما سايره ىذا الفناف م

 الجانب السمبي والسيء واضؼ ليا الدوافع السادية التي يكتنفيا ىذا المصطمح اي ) العنؼ (
بينت الدراسة اف موضوعو العنؼ شكمت جزء ميـ مف منظومة فكرية عكست حقبة زمنية لدى ىذا  -5

موف والشكؿ والانزياح ، بحيث حرفت الاشكاؿ لما يخدـ الفناف مف خلاؿ الطرح الفكري باستخداـ ال
 المضموف والموضوع عمى سواء . 

 

 اليوامش 
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 الحياة الأسرية لمسيدة فاطمة الزىراء )عمييا السلام ( برؤية استشراقية           

 دراسة في المدرسة الفرنسية )لامنس ودرمنغم (  انموذجاً                 
 م. د. نزار ناجي محمد

 nazar2674@gmail.comمديرية تربية محافظة البصرة                 البريد الالكتروني / 

 ممخص

نالت سيرة السيدة فاطمة الزىراء )عمييا السلام ( اىتماماً كبيراً لدى المستشرقين عمى اعتبارىا أبنة       
ومنيا الحياة  صاحب الرسالة الاسلامية , لذا كانت سيرتيا محط اىتماميم , فدونوا كل ما لو علاقة بسيرتيا

الأسرية ليا خاصة بعد زواجيا من الإمام عمي )عميو السلام( التي ركز عمييا الاستشراق كثيراً مستغلًا ما ذكرتو 
المصادر الإسلامية في ىذا المجال , فكان اختيارنا لأثنين من ابرز المستشرقين الفرنسيين الذي تنالوا سيرتيا 

ق ىنري لامنس من خلال مقالو عن السيدة فاطمة )عمييا السلام ( بشيء من التفصيل وىما كل من المستشر 
في موسوعة الإسلام , والمستشرق إميل درمنغم وكتابو حياة محمد , لمعرفة توجو مدرسة الاستشراق الفرنسي 
وكيف تناولت سيرتيا العطرة وىل كانت ايجابية وحيادية في طرحيا أو العكس من ذلك , لذا ستحاول الدراسة 

 نو ذلك , ومعرفة تأثير المدرسة الفرنسية عمى كتابيا من المستشرقين الفرنسيين . بيا

 المدرسة الفرنسية ( –الاستشراق –الكممات المفتاحية :) السيدة فاطمة )عمييا السلام ( 

The family life of Mrs. Fatima Al-Zahra (pbuh) with an oriental vision 

                 A study in the French school (Lammens and Dermenghem) as a model 

                                               Lecturer Dr.  Nazar  Naji  Mohammed 

nazar2674@gmail.comHead Directorate of Education in Basrah                         Gmail :   

Abstract 

        The biography of Mrs. Fatima Al-Zahra(pbuh) received great attention from 
the Orientalists as the daughter of the owner of the Islamic message, so her 
biography was the focus of their attention, so they wrote down everything related to 
her biography, including her family life, especially after her marriage to Imam 
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Ali(pbuh), on which Orientalism focused Often taking advantage of what Islamic 
sources mentioned in this field, our choice was for two of the most prominent 
French orientalists who obtained her biography in some detail, and they are both the 
orientalist Henri Lammens through his article on Fatima(pbuh) in the Encyclopedia 
of Islam, and the orientalist Emile  Dermenghem and his book The Life of 
Muhammad, To find out the direction of the French School of Orientalism and how it 
dealt with its fragrant biography, and whether it was positive and neutral in its 
proposition or vice versa, so the study will try to explain that, and to know the 

influence of the French School on its writers of French Orientalists. 

Keywords: (Lady Fatima(pbuh) - Orientalism - French School) 

 اولا : الاستشراق والمستشرق 

, وىو يتعمق بالشرق كما تم وصفو ,  Orientalismشراق ىو ترجمة لممصطمح الانكميزي الاست        
نتاجو من قبل أوربا و الغرب , ويشير إلى الخطاب الذي انتجو الغرب عن الشرق , والذي  وتعريفو, وتخيمو , وا 

,والفمسفية ,والسياسية ,  يضم مجموعة واسعة من النصوص الأدبية ,والاجتماعية ,والعممية ,والتاريخية ,والمغوية
 .(1)والانثروبولوجية ,والطبوغرافية  التي تراكمت عبر السنين عن الشرق 

وعمى الرغم من أن المصطمح في مدلولو الأساسي أو المتداول يشير إلى الاىتمام العممي أو الأكاديمي        
ما يتضمنو ذلك الاىتمام من دراسة وتحقيق الغربي بالثقافات الشرقية , بما في ذلك الشرقين الاقصى و الأدنى ب

,  فيو قد يشمل كذلك شمال أفريقيا وشرق أوربا سواء كانت دولًا إسلامية أو غير إسلامية , لذا ىناك (2)وترجمة 
ويعده غير دقيق ؛  لأن الأمر لا يتعمق بتاريخ الإسلام في   -من ينبذ ذلك المصطمح _أي مصطمح الاستشراق 

ي كل البمدان التي يشيد فييا تواجد الإسلام والمسممين  , أي يأخذ المصطمح بعداً دينياً الشرق فحسب بل ف
, ويطمق عمى الشخص الميتم بالحضارة الشرقية لقب )مستشرق( عندما تتوفر لديو مجموعة (3)وليس جغرافياً  

, لذا يعرف المستشرق  بانو المتخصص في الدراسات (4)من المعمومات أو جزء منيا عمى الأقل حول الشرق 
, ان الاستشراق والمستشرق كمصطمحين كانا منذ الولادة مترابطين وىو ما قد يكتشفو أي باحث في (5)الشرقية  

مجال الدراسات الاستشراقية  من خلال تعريف مصطمح الاستشراق وبدايات ظيور المصطمحين في الأوساط 
, ويبدو أن المراحل التي مر بيا الاستشراق جعمت كتاب الشرق والغرب يختمفون في ايجاد (6)المعرفية الغربية 
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, ونحن إذا قمنا باستعراض كل المفاىيم التي دونت حول  مصطمح (7)تعريف وافي وشافي لحركة الاستشراق 
جوانب دفينة من قبل , أو الاستشراق فإننا لن ننتيي أبداً ؛ لأن التطور المستمر لمظاىرة الاستشراقية يكشف عن 

كانت ناقصة ليست وافية بالغرض ,والمجال الذي يعالج فيو تمك الظاىرة , ومن أجل ىذا فإن إعطاء تعريف 
وافي وشافي لعمم الاستشراق ىو ضرب من المحال , وكل تعريف نجيد أنفسنا لإعطائو لا يكون شاملًا جامعاً 

مجال في ىذه البحث لمحديث عن ىذا المصطمح  بشكل موسع ,وعن , لذا لا يتسع ال(8)مانعاً لذلك المصطمح  
بدايات ظيوره في القواميس العربية والغربية , والأطوار والمراحل التي مر بيا الاستشرق , ودوافعو المتعددة 

 .(9),واتجاىاتو ,ونزعاتو لذا نحيل القارئ لممصادر المتخصصة في ىذا المجال

 ستشراقثانيا : المدرسة الفرنسية للا

ترجع صمة المدرسة الاستشراقية الفرنسية  بالشرق إلى فترة القرن الثامن الميلادي حينما وصل           
المسممون إلى المقاطعات الفرنسية ,وازدىرت بوجود الحضارة الإسلامية في الأندلس ,وبحممة نابميون لمصر 

سي المتواصل جعل المدرسة الفرنسية من أوائل الدول ,والاحتلال الفرنسي لمبمدان العربية ,وىذا التاريخ السيا
الأوربية التي اىتمت بالدراسات العربية والإسلامية , فقد تم تأسيس عدد من المدارس والمعاىد الشرقية والعربية 
,وتأسيس الكراسي لدراسة العربية في الجامعات فتوافد عميو طلاب العمم من كل انحاء أوربا ,ولم تقتصر عمى 

م الآداب الشرقية في فرنسا وحدىا بل لحقيا فتح المدارس في البمدان الشرقية وزودتيا بالمكتبات والكتب تعمي
والمطابع ,وجمعوا المخطوطات العربية من بمدان الشرق وانتعشت حركة الترجمة جراء تراكم المخطوطات 

ت الشرقية ساعدىا في ذلك والمكتبات التي جمعت من الشرق ,وكانت ىناك مجلات خاصة بالشرق والدراسا
انتشار الطباعة في فرنسا والبمدان الشرقية, حتى ذكر ان فكرة انشاء موسوعة عامة عن الشرق ترجع لممدرسة 

 .(10)الفرنسية 

وكان ىدف الاستشراق الفرنسي في بعض جوانبو استعمارياً , ىدفة نشر الثقافة الفرنسية في البمدان التي         
سيطرة الفرنسية , فحاولت تجريد السكان العرب من صلاتيم بالتراث , ونقل ذلك التراث كانت فييا تحت ال

العربي إلى فرنسا , ونشر ما يتفق مع أغراضيا الاستعمارية ويساعدىا في ذلك وجود العديد من المنظمات 
 . (11)الاستشراقية في فرنسا  أو في البلاد الشرقية 
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م( صاحب مقال السيدة فاطمة  1862 – 1937, )  Henri Lammensوالمستشرق ىنري لامنس :         
)عمييا السلام ( في موسوعة الإسلام ىو مستشرق بمجيكي المولد وفرنسي الجنسية , ولد في مدينة خنت 

(Gent في بمجيكا في عام )م  ,ويقال ان اسمو في نتاجو الاستشراقي الأول )ىنريكوس( ولا يعرف 1862
عن اسمو ىذا وبات يعرف بـ )ىنري لامنس ( ,  جاء  إلى بيروت في صباه وتعمم في  بالضبط لماذا تخمى

م معمماً في الكمية 1886م حتى صار في عام 1878الكمية اليسوعية في بيروت ,وبدأ حياة الرىبنة في سنة 
معمماً لمتاريخ م حيث عُين 1897اليسوعية ببيروت وسافر إلى انجمترا وفينا ولوفان عاد بعدىا إلى بيروت عام 

والجغرافية في كمية اليسوعيين , ثم صار استاذاً لمتاريخ الإسلامي في معيد الدروس الشرقية ضمن كمية 
م  , عمل في إدارة مجمة المشرق وىي مجمة فصمية تصدر عن اليسوعيين في بيروت 1907اليسوعيين في عام 

اضيع السيرة النبوية  , وبدايات الخلافة الأموية , ,وكان نتاج لامنس يدور حول مواضيع متعددة لعل ابرزىا مو 
م (,مكة عشية اليجرة 1914وتاريخ العرب قبل الإسلام وتاريخ سوريا وآثارىا ,ومن آثاره : ميد الإسلام )روما 

م (, و المعابد قبل الاسلام غربي الجزيرة العربية , 1922م(, والطائف عشية اليجرة )بيروت  1924)بيروت 
م (,وكتاب فاطمة 1911م (, وىل كان محمد أميناً )باريس 1910السنة كيف ألفت حياة محمد )باريس والقرآن و 

م(, و دراسات في حكم الخميفة الأموي معاوية الأول  1912وبنات محمد : تعميقات نقدية لدراسة السيرة )روما 
ت التي يصعب حصرىا في  م(,وعدد كبير من المقالا1921م (, وخلافة يزيد الأول )بيروت 1907)بيروت 

ىذه المكان من البحث ,  وكان شديد التعصب ضد الإسلام يفتقر افتقاراً تاماً إلى النزاىة في البحث والأمانة في 
نقل النصوص وفيميا ,ويعد نموذجاً سيئاً جداً لمباحثين في الإسلام من بين المستشرقين , حيث  لم يعتد تقريباً 

عن النبي وآل بيتو وىكذا كانت الصورة التي عرضت في كتاباتو فيي متحيزة  إلا بالأخبار غير المحمودة
 .(12)ومغرضة ,ولم تجد نفعاً غزارة المادة ولا رشاقة العرض تجاه أوجو الضعف في سوق الأدلة 

فيو مستشرق وصحفي فرنسي ولد في يناير  Emile  Dermenghemاما المستشرق إميل درمنغم :          
م, حصل  درمنغم عمى شيادة الآداب ثم التحق بالمدرسة الوطنية  1971م وتوفي في مارس عام  1892عام 

م , غادر بعدىا لأداء  1913الفرنسية وىي مدرسة متخصصة في التدريب عمى عموم التاريخ ,وتخرج منيا عام 
م 1917م في بداية الحرب العالمية الأولى , ثم تم استدعاؤه عام  1914لعام خدمتو العسكرية ولكن تم تأجيميا 

, انتسب بعد بوزارة الخارجية الفرنسية ممحقاً بالخدمة الصحفية , لذلك كرس قممو لمصحافة والأدب ,واصبح 
رشيف , محرراً وسكرتيراً لتحرير لأحدى الصحف الفرنسية , ثم استأنف عممو كمتخصص بالأرشيف في حفظ الأ
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م تم تعيينو أمين لأرشيف ومكتبة الحكومة العامة في الجزائر ,وبقي في ىذا المنصب حتى 1942وفي عام 
 . (13)م  1962تقاعده عام 

 1926قصص جديدة من فاس )باريس  –من آثاره كانت بمعاونو محمد الفاسي , قصص من فاس           
اه في ىذه الدراسة  , وحسب ما يراه العقيقي ىو خير ما م ( ,ولو كتاب ) حياة محمد( الذي اعتمدن1928 –

م 1950م( , وكانت الطبعة الثانية عام  1929صنفو مستشرق عن النبي ويرجع إليو عمماء المسممين)باريس 
م( ,وأروع النصوص 1945,وقد نقمو إلى العربية الأستاذ عادل زعيتر, ولو مؤلف بعنوان قصص القبيمة )

م( , ومحمد والسنة الإسلامية  1954م( , وتكريم أولياء الإسلام في المغرب)باريس 1951العربية )باريس 
م( ,ومن بحوثو  ىي : تقاليد شمال أفريقيا )المجمة 1956م ( ,وسيرة للأولياء المسممين )الجزائر  1955)باريس 

)حوليات معيد م( , والحرالي صوفي من لقرن الثالث عشر وعالم وفيمسوف وشاعر 1945, 89الأفريقية )
م( , وأبو بكر شبمي شاعر متصوف بغدادي )حوليات معيد الدراسات الشرقية , 1948,  7الدراسات الشرقية , 

م(,والجمعيات السرية 1949, 9م( وذكريات الأمير عبد القادر )نشر الدراسات العربية  1950 – 1949,  8
ا الحب الإليي بعد العير في فمكمور شمال افريقيا م(  ,وميثولوجي 1953,  97في الجزائر )المجمة الأفريقية 

م( ,وبمعاونو محمد الفاسي : حول القيم الدائمة والحالية لمحضارة الإسلامية ,  1947,  89)المجمة الأفريقية 
 -1959ية م( , ولـــــــــــــو بمعاونو غيره : أىــــــــــــــــــل الكيف )مجمة الدراسات الإسلام1947الإسلام والغرب )

 .(14)م (  1962

 

 ثالثا : السيدة فاطمة )عمييا السلام ( والحياة الاسرية في رؤى الاستشراق الفرنسي  

نالت سيرة السيدة فاطمة )عمييا السلام( اىتمام عدد من المستشرقين فيناك من كان منصفاً في طرحو        
طابع السمبي تجاه سيرتيا وشخصيتيا ,وتناولوا مختمف لسيرتيا وىناك من كان عدوانياً ,  إذ اتسمت كتاباتيم بال

جوانب سيرتيا العطرة بدأ من الولادة وحتى الوفاة , ومن الجوانب التي ركز عمييا الاستشراق والمستشرقين ىي 
حياتيا الأسرية بدأ من زواجيا وحتى وفاتيا لذا ستركز الدراسة عمى حياتيا الأسرية وكيف كانت رؤية الاستشرق 

" رفض عمي الزواج في  :   Lammensمتمثمة بمستشرقين اثنين ىما لامنس ودرمنغم ,  فيقول لامنس :ليا 
البداية بسبب فقره , فذكر بالدرع الجميل التي تحصل عميو في معركة بدر , وكان ىذا سبباً لجعل الزواج بعد 

زواج  , عمى الرغم من أن عمياً كان ىذا النصر مباشرة , فاطمة من جانبيا لم تظير المزيد من الحماس ليذا ال
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جندياً شجاعاً لكنو كان فقيراً بل وقيل انو ليس ذكياً بشكل خاص , ولا يمكن ان يعد ىذا الرباط الذي تم عقده 
سعيداً , فسرعان ما وجد الخلاف مكاناً في ذلك المنزل إلى جانب الفقر  , وبسبب مشاجراتيا مع عمي تسببت 

ي استقرت بالقرب منو فكان عمى محمد أن يتدخل باستمرار دون ان ينجح في استعادة في الم شديد لمنبي الت
ىجرية( ذات تغيير نحو  5 -4السلام بينيما , ولم تكن ولادة الحسن والحسين المولودان أحدىم بعد الآخر في )

فاطمة المتغير ومن ذلك الأفضل ولم تشعر والدتيم بالقوة الكافية لتغذية أطفاليا بنفسيا ... تعب عمي من مزاج 
من مخزوم , كان محمد غاضباً جداً  (15)(Abu Lahabالزواج الأحادي , فتأمل الزواج من ابنو أبي ليب)

لذلك الخطأ الجسيم وعرض عمى زوج أبنتو الاختيار بين فاطمة أو الطلاق بقولو انيا جزء مـــــن جسده , ...عمي 
لمستمرة , فيقال ان عمي اساء معاممتيا مما اجبرىا عمى المجوء إلى كان قاس مع زوجتو وغاضباً من اتياماتيا ا

  .(16)والدىا , ومــــــن جيتو عمي بــــــدأ تجنب السكن الزوجي مفضلًا النوم فــــي المسجد " 

يحاول لامنس جعل ذلك الرباط بين الطرفين مبنى عمى عدم التوافق والانسجام بينيما , وسبباً في الكثير       
, وىو يريد بتمك الروايات المنتقاة الاتكاء (17)من الخلافات بينيما , واستند في ذلك عمى المصادر الإسلامية  

عمى عدم وجود انسجام بين الطرفين وليؤكد فيو كلامو السابق, ولكن الإمام عمي )عميو السلام ( ىو القائل عن 
السيدة فاطمة )عمييا السلام (  انيا لا أغضبتو ولا عصت لو أمرا طيمة حياتيا معوُ , ولقد كان ينظر إلييا 

,وىو ما تم تأكيده من قبل السيدة فاطمة )عمييا السلام ( نفسيا في (18)غموم والأحزان بنظره إلييا فتنكشف عنو ال
, وىذا يكذب ادعاء لامنس من وجود خلافات أسرية بينيما , ومن يقرأ سيرة (19)عمق العلاقة بين الطرفين  

ة الزىراء )عمييا السلام ( فيل يمكن أمير المؤمنين )عميو السلام( يستبعد ىذا الفعل  في معاممتو لمسيدة فاطم
تصور الإمام عمي )عميو السلام ( وىو يسيء إلى  زوجتو السيدة فاطمة )عمييا السلام ( كما يدعي المستشرق 
لامنس , والإمام عمي )عميو السلام ( كان يسمع قول النبي )صمى الله عميو والو وسمم ( ان الله يغضب لغضبيا 

 . (20)ويرضى لرضاىا  

ويذكر الشيخ الأميني عن مثل تمك النصوص التي تتحدث عن الخلافات الزوجية بين الإمام عمي        
إن ىي إلا نفثات قوم حناق لفظتيا والسيدة فاطمة الزىراء )عمييما السلام ( في المصادر الإسلامية فيقول : " 

و الحميدة مع حميمتو المطيرة , وفييا حط رمية القول عمى عواىنو تمويثا لقداسة أمير المؤمنين , وتشوييا لعشرت
الصديق الأكبر والصديقة الكبرى عن مكانتيما الراقية في مكارم الأخلاق , وقد أثمر اليوم ما بذرتو أمس يد 
الإحن والشحناء من تمكم المفتعلات حتى سود مؤلف اليوم صحائف تاريخو  بقولو : وكان عمي يشرد بعد كل 

 .(21) " المسجد , وكــــــــان حموه يربتو عمى كتفيو ويعظو ويوفق بينو وبين فاطمة إلى حينمنافرة ويذىب لينام في 

ولا شك ان سخونة المواقف السياسية وتبدلات الدول والكيانات السياسية تدفع إلى الكتابة التاريخية غير         
عن تزييفيا  وتعديميا وتكييفيا  بالشكل  المنصفة ,والأكثر أىمية انيا تدفع إلى صناعة مرويات وابتداعيا فضلاً 
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الذي تريده سمطة التدوين التاريخي, ليذا كان معاوية بن أبي سفيان يكتب إلى عمالو في عدم الرواية في فضائل 
الإمام عمي )عميو السلام ( وأىل بيتو ولعنو عمى المنابر  , فكانت ىذه مرحمة من مراحل التغييب والتمفيق 

لتاريخية المشوىة, لذا كان الحقد والبغض لأىل البيت قد اديا دوراً مركزياً في الصراع وتحريف وصناعة الرواية ا
,ولا ريب في أن الكثير من الروايات التي ىي أساس تناجز المذاىب الإسلامية وقد تسربت (22)الحقائق التاريخية 

, فقد ساىمت تمك الأسباب (23)ادم الزمن في سيرة النبي )صمى الله عميو والو وسمم ( عوامل الميل واليوى مع تق
 في تشويو سيرة النبي وأىل بيتو )عمييم الصلاة والسلام ( .

في ردهِ عمى تيجم المستشرق الفرنسي ىنري لامنس عن  Bekkerوقد اشار المستشرق الالماني بيكر :        
في دراسة السيرة في مقالو  Lammensالسيدة فاطمة والإمام عمي )عميو السلام ( إذ قام  بنقد نظرية لامنس :

" بعد العلامة الفارقة التي تركتيا معركة صفين فلا حاجة بعنوان )مبادئ دراسة لامنس لمسيرة ( جاء فييا : 
عن ىذا الوصف , فقد استعان في وصفو ليذه الزيجة بطرق ابن  Lammensعندىا أن نسأل لامنس : 

يعمل منيا صورة تاريخية , وىذهِ ىي ذات الطريقة التي اعتمدتيا إسحاق والواقدي وىو ينتقي روايات مغرضة و 
يجد المتعة في إظيار أقرباء الرسول بصورة محتقرة ومبتذلة   Lammensكتابة التاريخ الإسلامي , لامنس : 

, فكل النعوت السيئة بحق حرم النبي أو عمي ىي من التاريخ بالنسبة لو, وعميو أليس من الغريب أن ندعي من 
جية  أن أىم الحقائق التي تتعمق بحياة عائمة الرسول ىي مختمقة ومحرفة ,ومن جية أخرى ندعي تاريخية 
التفاصيل المتعمقة بمحيط النبي من حياة زوجاتو وما يختص بحياة عمي وفاطمة ؟ , أنا أشك كثيراً في تاريخية 

اريخية تفسير الاحداث الكبرى في يشك بت Lammensكل التاريخ المتعمق بحرم النبي , وبما أن لامنس: 
 .(24) الإسلام , أفلا تستحق تمك الاحداث التي لم يشيد بيا شاىد أن يشك بيا "

" لابد لممرء من أن يسجل بعض التحفظات , لكن ىل عمى من يعمم الأثر وفي موضع آخر يقول :         
عن تصحيفات أتباع عمي , أن يؤمن  Lammensالذي خمفتو معركة صفين ,ومن يُخبر من قبل لامنس : 

من دون تحقيق أن اعداء العمويين كانوا ينتيجون نيجاً تاريخياً موضوعياً عندما يحاولون إظيار دور فاطمة 
 –وكأنو دور سطحي أو عندما يعطوىا القميل من الملامح المطيفة , ... ولم تكن زيجتيا مع العدو المدود 

ادة , ولم تكن تتمتع بالاحترام في ىذه الزيجة ,وبيذا النوع من الاحاديث تم عمي مميئة بالسع –لمطرف الآخر 
 .(25) ضرب أتباع عمي دون المساس بالرسول "

عن الصورة التي  L. Veccia Vaglieri(26)وقد عدت المستشرقة الايطالية  لورا فيشيا فاجميري :         
" تيا مع زوجيا الإمام عمي )عميو السلام (  إذ تقول :  رسميا لامنس عن السيدة فاطمة )عمييا السلام ( وعلاق

أن عمياً كان يعامل فاطمة بخشونة وقسوة فالوقائع التاريخية بما في ذلك الواردة  Lammensأما قول لامنس : 
ن كان الأمر لا يخمو من خلافات زوجية سرعان ما تسوى  منيا في ىذا المقال تشير إلى تقدير عمي لفاطمة , وا 
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, بـــــل أن عدداً من المستشرقين  Lammens. , وقـــــــد تكفل مستشرقون آخرون بالرد عمى أقوال لامنس : , ..
, لذا (27)  لفاطمة الزىراء وعدّوىا غير حقيقية " Lammensقد أنتقد ىذه الصورة التي رسميا لامنس : 

الأسرية بين الإمام  عمي والسيدة  فالاستشراق نفسو ىو من رد عمى الصورة التي رسميا لامنس عن العلاقة
 فاطمة )عمييما السلام ( .

وما ذكر من خطبة الإمام عمي )عميو السلام( لابنو أبي جيل خلاف ما ذكره لامنس من انيا ابنو أبي      
ليب , ولا يعمم ان كان ىذا خطأ منيجي من لامنس أو ىو خطأ مطبعي , ويكفي في تفنيد رأي لامنس ان ابنو 

ل بقيت عمى الكفر حتى فتح مكة في السنة الثامنة من اليجرة ولا تزال تحمل احقاد من قتل في معركة أبي جي
بدر من ذوييا , ومدعيو ان اباىا قد جاءه ما جاء النبي )صمى الله عميو والو وسمم( من الوحي لكنو خشي 

 عميو والو وسمم ( ورسالتو السماوية , فيي عمى ىذا القول كانت لا تؤمن بنبوة النبي )صمى الله(28)مخالفة قومو 
حتى فتح مكة ,  فلا يمكن ان يقدم الإمام عمي )عميو السلام ( عمى خطبتيا وىي مشركة استنادا لمنص القرآني 

,وىذا الدس والتزوير في المرويات يدل عمى حجم التشويو الذي تعرضت (29)الذي حرم الارتباط بالمرأة الكافرة 
 عميو السلام( وعلاقتو بالسيدة فاطمة )عمييا السلام(.لو سيرة الإمام عمي )

اما عن عدم قدرة السيدة فاطمة )عمييا السلام( عمى تغذية ابنائيا بنفسيا التي اعتمد فييا عمى ما وجده      
يوافق مبتغاه من حديث نسب رضاعة الإمامان الحسن والحسين )عمييما السلام ( إلى زوجة العباس بن عبد 

, فالمستشرق الفرنسي لامنس ىو من بين اسباب وضع ذلك الحديث بقولو ان الروايات قد حولت (30)المطمب 
مصمحة ىذه الحقيقة إلى الخمفاء العباسيين بقوليم انيم _ أي الإمامان الحسن والحسين)عمييما السلام (  رضعا 

, فكيف سترضعيم زوجة (31) من قبل زوجة العباس الذي بقي في مكة مع جميع أفراد أسرتو حتى استسلام مكة
العباس وىي لا تزال عمى الشرك وباقية في مكة مع زوجيا العباس بن عبد المطمب والإمامين الحسن والحسين 

 )عمييما السلام ( في المدينة المنورة ؟!! ,وىذا يدلل كذب ما استند إليو لامنس  في ىذا الجانب .

" ولا يمكن وصفيا بأنيا امرأة واىنة مريضة في ىذا الجانب Vaglieriوتذكر المستشرقة  فاجميري :          
كما ذىب لامنس اعتماداً عمى حديثين )شريفين( لابد أنيما قيلا في ظروف خاصة , فيناك حقائق أخرى تفيد 
عكس ما ذكره لامنس فقد كانت ولوداً أنجبت خمساً , كما كانت تقوم بأعمال بيتيا بنفسيا , وقامت برحمتين إلى 

 .(32)ة , كل ذلك يشير إلى أنيا كانت صحيحة البدن  " مك

ولم يكتف المستشرق الفرنسي لامنس بذلك بل ذىب إلى ان وفاتيا كانت بسبب مرض السل , فقال : "        
  .(33) " ماتت فاطمة من التعب وربما من مرض السل وانتقل ىذا المرض لاحقاً إلى ابنيا الأكبر الحسن
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ومثل ىذه الأكاذيب من المستشرق الفرنسي  لامنس من القفز عمى الحقائق التاريخية والتي قد وجدت رفضاً     
: رداً عمى كلام لامنس بقوليا    L. Veccia Vaglieriاستشراقياً ليا فقد ذكرت المستشرقة ل . فيشيا فاجميري: 

ماتت بالسل وأنيا كانت مريضة دائماً فما ورد  أنيا Lammens" ولا ندري في الحقيقة كيف استنتج لامنس : 
في ىذا الصدد ليس ىناك دليل يقيني عميو , وقد تكفل مستشرقون آخرون بالرد عمى أقوال لامنس : 

Lammens   : بل أن عدداً من المستشرقين قـــــد أنتقد ىـــــــــذه الصورة التي رسميا لامنسLammens  لفاطمة
, لذا فاغمب كتابات لامنس كانت تعطي صورة سمبية وغير حقيقية عن سيرة (34) قيقية "الزىراء وعدّوىا غير ح

 النبي وأىل بيتو )عمييم السلام ( وبشيادة الاستشراق نفسو .

 

فيذكر عن الحياة الأسرية لمسيدة فاطمة   E. Dermenghemاما المستشرق الفرنسي إميل درمنغم          
ولم تُدار فاطمة حينما أخبرىا أبوىا من وراء ستر أن عمي بن أبي طالب ذكر اسميا " )عمييا السلام ( فيقول :  

لا حركت الستر , فمما أُخبرت فاطمة بذلك  , وكان في العادة أن البنت إذا ما وافقت عمى الزواج سكتت وا 
ت فاطمة تعدُ عمياً صمتت , فكان ذلك عن حياء أو حيرة ما دامت قد قالت لأبييا ذات يوم إن زوجيا فقيراً ,وكان

 . (35) " دميماً محدوداً مع عظيم شجاعتو ,ومـــــــا كـــــــان عمي أكثر رغبة فييا مـــــــــن رغبتيا فيو

وصف زواج الإمام عمي من السيدة فاطمة  Dermenghemيحاول المستشرق الفرنسي درمنغم :        
)عمييما السلام ( بالرباط القائم عمى عدم رغبة الطرفان بعضيم ببعض , فيي لم تكن تحظى باىتمام النبي 
)صمى الله عميو والو وسمم ( لأنو زوجيا من رجل فقير ,وىو ما يحاول تأكيده من أنيا اخبرت أبييا يوماً بان 

عند الخطبة كان دليل الحيرة  أو الحياء , والطرف الآخر  لم يكن أكثر رغبة فييا , وىنا  زوجيا فقيراً , فسكوتيا
كان عمى المستشرق الفرنسي  درمنغم إيضاح جواب لمسؤال التالي : إذا كانت ىناك عدم الرغبة بالزواج من 

 الطرفان فما ىي دوافع ذلك الارتباط ؟ 

حديثو عن الحيرة وعدم الرضا من قبل فاطمة )عمييا السلام ( بذلك وىذه الفكرة ىي ما طرحو لامنس في        
, فحاول لامنس ومن بعده  (36)الزواج بسبب فقر الإمام عمي )عميو السلام ( وصفاتو الذميمة كما يدعي  

درمنغم وصف ذلك الرباط المقدس بانو مبني عمى عدم قناعة السيدة فاطمة )عمييا السلام ( بالإمام عمي )عميو 
  .(37)لسلام ( كزوج ليا , فقبمت بذلك الزواج وىي مكرىة ا
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والقول بعدم اىتمام النبي )صمى الله عميو والو وسمم ( ىي الاخرى عين الفكرة التي طرحيا المستشرق        
,  وبذلك تكون تمك الفكرة نقلًا عن المستشرق اليسوعي ىنري لامنس , وىي مخالفة عما ذكرتو (38)لامنس 

ن اىتمام النبي )صمى الله عميو والو وسمم( بالسيدة فاطمة )عمييا السلام ( إذ كان يقوم من مجمسو المصادر م
,وىذا دليل المحبة والتقدير  (40), فقد كانت من احب الناس إليو(39)إذا ما دخمت عميو ويقبميا ويجمسيا مجمسو 

 ل المستشرق درمنغم توصيف تمك العلاقة  .والمنزلة ليا عند النبي )صمى الله عميو والو وسمم ( وليس كما يحاو 

تمك الصورة عن فقر الإمام عمي )عميو  E. Dermenghemوحتى يستكمل المستشرق الفرنسي درمنغم :      
" أخذ الزوجان يقضيان السلام ( وتأثير ذلك الفقر عمى الحياة الزوجية لمسيدة فاطمة )عمييا السلام( إذ يقول : 

والاختلاف  (41)الأول , فقط كان من الفقر ما خلا معو منزليما من الفراش ,وكان التربحياة البؤس منذ اليوم 
يُممان بدارىما في الغالب , ودام أمرىما عمى ذلك إلى أن نالا بعض الثراء من الغنائم التي أصابيا المسممون  

 . (42)"في انتصاراتيم الكبرى 

يحاول اسقاط الواقع الذي ساد بعد ان تحولت  Dermenghemيبدو ان المستشرق الفرنسي درمنغم         
الخلافة إلى ممك عضوض عمى الواقع الذي كان في عيد النبي )صمى الله عميو والو وسمم ( حيث ىاجر 
المسممون إلى المدينة المنورة مخمفين وراءىم  جل ما يممكون في مكة , لذا منطقي ان تكون الحالة المادية 

و السلام ( ليست بالحالة التي يحاول المستشرق الفرنسي  درمنغم اسقاطيا عمى بدايات العيد للإمام عمي )عمي
النبوي , ولم تكن  بحياة البؤس كما يحاول توصيفيا حتى كانت سبباً بالخلافات بين الطرفين , لأن المستشرق 

نقول بان حياتيما )عمييما السلام , ولا (43)بنفسو ذكر ان الإمام عمي )عميو السلام ( كان يعمل في سقي النخيل 
لم   Dermenghem( كانت تدل عمى الثراء بل كانت حياة فييا من الدلالة عمى الزىد  , ويبدو ان درمنغم 

يفرق بين حياة الزىد وحياة الفقر  , ثم أين الثراء الذي يتكمم عنو الذي نالاه من الغنائم التي أصابيا المسممون 
ىـ أولى انتصارات المسممين الكبرى فأين ذلك الثراء  2!, فقد كانت معركة بدر سنة في انتصاراتيم الكبرى ؟

الذي يتحدث عنو درمنغيم ؟!!, وىو القائل في ما سبق ان فقر  الإمام عمي )عميو السلام ( كان قبل زواجو من 
سابق من انيم نالا بعض السيدة فاطمة )عمييا السلام ( وزواجو منيا كان بعد معركة بدر, فيذا يعارض كلامة ال

الثراء من الغنائم في انتصاراتيم الكبرى ,ويعارض كلامة في ان الإمام عمي )عميو السلام ( بقي يعمل في سقي 
النخيل ليطعم اطفالو حتى بعد الانتصارات الكبرى التي حققيا المسممون كما يدعي , فأين الثراء الذي يقصده 

 ضاً . درمنغم ؟!! , فكلامو يعارض بعضو بع
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ولعمو أراد بتصوير حالة الفقر في منزليما ليؤكد وجود الخلافات الزوجية لذلك السبب كما ذكر  , وسنقف     
 .Dermenghemعمى حالات الخلافات الزوجية التي يدعييا المستشرق الفرنسي درمنغم:   

أمور المنزل فاطمة البكاءة , " وقد نيكت بعدىا فيقول :   Dermenghemثم يزيد المستشرق درمنغم :       
فمما توالت حسراتيا بسبب متاعبيا المنزلية وأسقاميا وخشنت كفاىا بسبب الطحن والعجن , فسألت أباىا أن 

  . (44) يُعطييا أَمة لتعاونيا , فأشار عمييا بأن تتمو عند مناميا دعاءً خاصاً "

ض نفسو بنفسو , لأنو سابقاً كان يدعي ان عاد ليناق  E. Dermenghemويبدو ان إميل درمنغم :        
الثراء ناليم بعد الانتصارات الكبرى , ثم بعدىا يقول وانيكت أمور المنزل السيدة فاطمة )عمييا السلام ( , فمو 
كان كلامو دقيقاً بخصوص الثراء لما انيكت الأعمال المنزلية كاىميا كما يذكر  حتى اضطرىا عمى طمب 

 .خادمة ليا لممساعدة 

اما وصفو السيدة فاطمة )عمييا السلام ( بالبكاءة فييا شيء من المبالغة وىي ذات الصورة التي نقميا      
المستشرق لامنس حين وصف السيدة فاطمة )عمييا السلام ( بكثرة البكاء حتى بات سكب الدموع صفة مميزة 

صورة قاتمة تماماً ومشوىة عن  Dermenghem,فراح يرسم المستشرقان لامنس ومن بعده درمنغم  :  (45)ليا 
السيدة فاطمة)عمييا السلام ( لتبدو ضعيفة ومسكينة ولا تقوى عمى ممارسة حياتيا بشكل طبيعي , وىي غارقة 
في حزنيا ودموعيا ,دون نسيان تحميل النبي )صمى الله عميو والو وسمم ( والإمام عمي )عميو السلام ( سبب 

 .(46)ذلك البكاء والحزن 

" إن عدد الموالي والاماء ليعارض نفسو فيقول :   Dermenghemوعاد  المستشرق الفرنسي درمنغم :        
 .(47) لم يكن قميلًا في المدينة بعد السنة الثالثة من اليجرة , وكان لدى عائشة عدد منيم  "

فاطمة )عمييا السلام ( كان يُريد عقد مقارنو بين السيدة  Dermenghemالمستشرق الفرنسي درمنغم :         
والسيدة عائشة عمى اعتبار اىتمام النبي )صمى الله عميو والو وسمم ( بالسيدة عائشة كان  أكثر من ابنتو , وكي 
يتناغم مع الطرح السابق بعدم اىتمامو بيا  , ولكن المستشرق أراد بذلك الاساءة ليس لمسيدة فاطمة ) عمييا 

مى الله عميو والو وسمم ( , لأنو جعمو ينيى عن فعل ويأتي بمثمو وىذا الفعل السلام ( فقط , بل حتى لمنبي )ص
, (48)منوُ بعيد , زيادة عمى ذلك ان النبي )صمى الله عميو والو وسمم ( عمم ابنتو ما ىو خير من طمب خادمة 

 فكيف لم يعمم ذلك زوجو ؟!!  
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مك الصورة المشوىة عن ذلك الزواج إذ ت Dermenghemوحتى يكمل المستشرق الفرنسي  درمنغم :        
وكان عمي بعد كل منافرة يذىب لينام في المسجد ,وكان حموه النبي يُربتو عمى كتفو ويعظو ويوفق بينو يقول : " 

 .(49) " وبين فاطمة إلى حين ,ومما حدث أن رأى النبي ابنتو ذات مرة وىي تبكي من لكم عمي ليا

, (50)عمى مصادرنا الإسلامية  Dermenghemفمثل ىذا الكلام مؤكد استند فيو المستشرق درمنغم :        
وىو يريد بتمك الروايات المنتقاة الاتكاء عمى عدم وجود انسجام بين الطرفين وليؤكد فييا كلامو السابق, ولكن 

السلام (  انيا لا أغضبتو ولا عصت لو أمرا الإمام عمي )عميو السلام ( ىو القائل عن السيدة فاطمة )عمييا 
كما مر بنا سابقاً , وىو  (51)طيمة حياتيا معوُ , ولقد كان ينظر إلييا فتكشف عنو الغموم والأحزان بنظره إلييا   

,   وىذا يدلل عمى عمق العلاقة الوطيدة بين (52)ما تم تأكيده من قبل السيدة فاطمة )عمييا السلام ( نفسيا 
 .الطرفين 

: ان من يقرأ سيرة أمير المؤمنين )عميو السلام( يستبعد ىذا الفعل  في معاممتو  (53)وذكر احد الباحثين      
لمسيدة فاطمة الزىراء )عمييا السلام ( فيل يمكن تصور الإمام عمي )عميو السلام ( وىو يمكم زوجتو السيدة 

نبي )صمى الله عميو والو وسمم ( ان الله يغضب فاطمة )عمييا السلام ( كما يدعي درمنغم وىو يسمع قول ال
 لغضبيا ويرضى لرضاىا  . 

ولا شك ان سخونة المواقف السياسية وتبدلات الدول والكيانات السياسية تدفع إلى الكتابة التاريخية غير      
" لا : في مقدمة كتابو حيث قال  Dermenghemالمنصفة  , وذلك ما ذكره المستشرق الفرنسي درمنغم :   

, وىذا يؤكد ان الكثير من تمك  (54)ريب في أن كثير من الاحاديث التي ىي أساس تناجز المذاىب الإسلامية "
" وفي كتب السيرة ومنيا سيرة ابن ىشام )المقتبسة من ابن اسحاق الاحاديث موضوعة , ويزيد بعدىا فيقول : 

والحمبي وأبي الفدا والطبري والمسعودي ألخ , ما في والتي ىي أىما في نظري ( وفي مؤلفات الواقدي وابن سعد 
 الأحاديث من الضعف وفييا شيء من الصحة ... وقد تسربت في سيرة محمد عوامل الميل واليوى مع الزمن "

 , فيو يؤكد ان ىناك عوامل كثيرة ساىمت في تشويو سيرة النبي )صمى الله عميو والو وسمم ( وأىل بيتو .(55)

ىي عينيا التي تأثر بيا   H. Lammensالتي ذكرىا المستشرق الفرنسي ىنري لامنس والصورة       
.  وىذا ما يؤكد تأثير المدرسة الاستشراقية الفرنسية  Dermenghem Eالمستشرق الفرنسي إميل درمنغم:  
 عمى كتابات المستشرقين الفرنسيين .
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 الخاتمة 

لعدوانية تجاه النبي )صمى الله عميو والو وسمم ( اتسمت كتابات المستشرق الفرنسي ىنري لامنس با -1
وأىل بيتو إذ نجد  كتاباتو ذات طابع سمبي في الغالب ,وىذا ما اتضح في تناولو لسيرة السيدة فاطمة 

 الزىراء )عمييا السلام ( .

استند المستشرق الفرنسي ىنري لامنس عمى الروايات الضعيفة والتي تخدم توجياتو البحثية من دون   -2
نقدىا أو تفحصيا أو معرفة الصحيح والضعيف منيا , إذ نراه اعتمد عمى انتقاء المرويات الشاذة 

 والغير صحيحة ليستند عمييا في حديثو .

س  إلى النقد من قبل عدد من المستشرقين وعابوا تعرضت طروحات المستشرق الفرنسي ىنري لامن   -3
 عميو تمك المنيجية في دراسة السيرة النبوية وحياة السيدة فاطمة )عمييا السلام(  وعدوىا غير حقيقية.

ما طرحو المستشرق الفرنسي إميل درمنغم  لا يختمف عن  سابقو ىنري لامنس عمى الرغم من الفترة   -4
ىذا يدلل عمى مدى تأثير المدرسة الاستشراقية الفرنسية عمى كتابيا الزمنية الفاصمة بينيما , و 

والمنتمين إلييا فعمى الرغم من انتقاد الصورة التي رسميا لامنس عن سيرة السيدة فاطمة )عمييا السلام 
( من قبل عدد من المستشرقين المنصفين وعدوا الصورة التي رسميا ىنري لامنس غير حقيقية 

بنة النبي )صمى الله عميو والو وسمم ( إلا ان المستشرق الفرنسي إميل درمنغم اعتمدىا وعدوانية تجاه ا
في كتابو , وكان المستشرق الفرنسي إميل درمنغم احد ىؤلاء المستشرقين الذين انتقدوا لامنس  عمى 

 منيجيتو في كتابة السيرة النبوية .

عمى كتابات لامنس في ما يخص حياة السيدة اعتمد المستشرق الفرنسي إميل درمنغم  بصورة كبيرة    -5
فاطمة )عمييا السلام ( الأسرية خاصة من كتابو )فاطمة وبنات محمد (عمى الرغم من انتقاده لو في 
مقدمة كتابو )حياة محمد (وقد اقتبس منو العديد من الرؤى غير المنصفة , لذا لا تختمف كثيراً رؤية 

 نيم يرجعان لنفس المدرسة الاستشراقية .أميل درمنغم عن سابقو ىنري لامنس كو 



 

وْليِّ عدد خاص بوقائع ال الخسبوييه في البصسة ححج شعاز الثاوي بالخعاون مع زابطت الخدزيسييه مؤحمس الدَّ

-51)الاسخساحيجياث والآفاق المسخقبليت  للإصلاح العلمي والخسبوي في ضوء المسخجداث الساهىت( ، والري أقيم للمدة 

0202ز اآذ 51  
 

377 

 

ويمكن في ختام البحث ان نرفع بعض التوصيات فيما يخص الدراسات الاستشراقية  إذ عمى الباحث   -6
في الدراسات الاستشراقية  تفحص ذلك النتاج الاستشراقي ومعرفة تأثير المدرسة الاستشراقية التي 

تابيا أو المنتمين ليا  لمعرفة مدى ذلك التأثير في ينتمي ليا ذلك المستشرق ومدى تأثيرىا عمى ك
 كتاباتيم  وتوجياتيم البحثية .
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ت بيذ أبي حهل : ابً ظعذ , الىبلاث الىبري ,ج  ( )28 شٍ ابت, ج 262/ ؿ 8ًىظش جشحمت حىٍ ىظش حذًثها عىذ فخح 72/ ؿ  8؛ ابً حجش , اـلا . وٍ

خ , ج  3356/ ؿ 1؛ البلارسي , أوعاب لأؼشاف , ج 846/ ؿ 2مىت : الىاكذي , االإغاصي , ج  .  254/ ؿ 2؛ ابً الأزير , اليامل في الخاسٍ
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 .   10؛ ظىسة االإمخحىت , الآًت :  221ظىسة البلشة, الآًت :     ( )29

 
 . 339/ ؿ 6ًىظش : ابً حىبل , معىذ أحمذ بً حىبل , ج  ( )30

 
31) (  (Fatima) , The Encyclopaedia  of Islam , 1 ed . , V.II /P. 86  . 

 
 . 7729- 7721/ ؿ  25مادة ) فاومت (, مىحض دائشة االإعاسف الاظلاميت  , ج   ()32

(Fatima ) , The Encyclopaedia of Islam , 2 nd. ed. , V.II / P.P.845- 848 .                    
33) (  (Fatima) , The Encyclopaedia  of Islam , 1 ed . , V.II /P. 87  . 

 
 . 7709- 7707/ ؿ  25مادة)فاومت(, مىحض دائشة االإعاسف الاظلاميت , ج    ( )34

 (Fatima)  , The Encyclopaedia of Islam , 2 nd. ed. , V.II / P.P.841- 842  . 

 

 
 .  166دسمىغم , حياة محمذ , ؿ    ( )35

36) )    Lammens , Fatima et les filles de Mahomet , P.P.34- 38   . 
 . في سده على االإعدؽشق هنري لاميغ في هزا الجاهب .  431 -419ًىظش ما رهش:  الىعبي , ـىسة أصخاب الىعاء , ؿ    ( )37

38( )   Lammens , Fatima et les filles de Mahomet , P.P.16 – 29  . 
/ ؿ 7؛ معلم , صخيح معلم , ج  183/ ؿ4؛ البخاسي , صخيح البخاسي , ج 282/ 6ًىظش على ظبيل االإثاٌ : ابً حىبل , معىذ , ج  ( )39

 .  272/ 4؛ الخاهم الىيعابىسي , االإعخذسن , ج 361/ ؿ 5؛ الترمزي , ظنن الترمزي , ج 143
خ مذًىت دمؽم , ج 404/ ؿ  22الىبراوي , االإعجم الىبير , ج  ( )40  .  264 – 261/ ؿ  42؛ ابً ععاهش , جاسٍ
رَبُ   ( )41

ْ
ت ًَ شِبَ 

َ
سادوا الفَلْشَ كالىا : ج

َ
خَلَش , فئرا أ

ْ
ي اف

َ
شِبَ أ

َ
ه : كذ ج

ُ
شِبٌ : أي  فليرٌ  . الترب : ًلفذ مىه الفلش , ًلاٌ للشحل , إرا كلَّ مال

َ
 , وسحل ج

ذ مً الخفاـيل ًىظش :  ابً مىظىس , لعان العشب ,ج . )مادة  جشب( .  323 -321/ ؿ 1؛ الضبيذي  , جاج العشوط , ج 229 -227/ ؿ 1للمضٍ

ربتٍ ( ظىسة البلذ , الآًت : 
ْ
 را مَت

ً
 .   16ومىه كىله حعالى : )معىيىا

 .  166دسمىغم ,حياة محمذ , ؿ  ( )42
 .  167دسمىغم ,حياة محمذ , ؿ   ( )43
 .  167 – 166دسمىغم , حياة محمذ , ؿ   ( )44

45) )   Lammens , Fatima et les filles de Mahomet , P.P.16 – 17  . 
 . في هلذه الإا رهشه لاميغ في هزا الجاهب .  402 -397ًىظش ما رهشه الىعبي , ـىسة أصخاب الىعاء , ؿ   ( )46

 .  167دسمىغم , حياة محمذ , ؿ   ( )47
؛ معلم ,  208/ ؿ 4؛ البخاسي , صخيح البخاسي , ج 96-95/ ؿ 1؛ ابً حىبل ,معىذ , ج  25/ ؿ 8ابً ظعذ , الىبلاث الىبري , ج  ( )48

 .  84/ ؿ 8صخيح معلم , ج
 .    167دسمىغم , حياة محمذ , ؿ   49

ت ,ج   50 ؛  124/ ؿ7؛   معلم , صخيح معلم ,ج   140 / ؿ7؛ البخاسي , صخيح  البخاسي ,ج  434/ ؿ 2ًىظش : ابً هؽام , العيرة الىبىٍ

 .   446/ ؿ 2البيهلي , العنن الىبري , ج

 
 . 373/ ؿ 1؛  الؤسبلي  , هؽف الغمت في معشفت الأئمت , ج  354 -353االإىفم الخىاسصمي , االإىاكب , ؿ   51

 .   191/ ؿ43؛ االإجلس ي ,بحاس الأهىاس ,ج  151الفخاٌ الىيعابىسي , سولت الىاعظين , ؿ  ( ( 52
 .  231 -  230الىفش الله , الؤمام علي )عليه العلام ( في فىش معتزلت بغذاد , ؿ  ( ( 53
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 )ملذمت االإؤلف ( . 7دسمىغم , حياة محمذ , ؿ   54
 .  ) ملذمت االإؤلف ( 8دسمىغم , حياة محمذ , ؿ   55

 

 
 قائمة المصادر  والمراجع 

م  -  اللشآن الىشٍ

 اولاً : المصادر الأولية 

 م( . 1232هـ /  630ابً الأزير , عض الذًً أبى الخعً علي بً أبي الىشم محمذ الؽيباوي  )ث ●

خ , ) د. ه. , بيروث , داس ـادس ,  -7  م(  1965اليامل في الخاسٍ

 م( .1293هـ/ 693الفخح )ث الأسبلي , أبى الخعً علي بً عيس ى بً أبي  ●

 م( . 1985, بيروث , داس الألىاء ,  2هؽف الغمت في معشفت الأئمت , ) ه -2

 م ( . 869هـ /256البخاسي , ابى عبذ الله محمذ بً اظماعيل  ) ●

 م( .1981صخيح البخاسي , )د. ه. , اللاهشة , داس الفىش ,   -7

 م  ( . 892هـ / 279البلارسي , أحمذ بً ًحيى بً حابش) ●

 م(.1959أوعاب الأؼشاف , جح :  محمذ حميذ الله , )د. ه. , مفش , داس االإعاسف ,  -7

 م ( . 1065هـ / 458البيهلي , أبى بىش أحمذ بً الخعً  ) ●

 العنن الىبري , ) د. م.,  داس الفىش , د.ث.( . -7

 م ( . 892هـ /         279الترمزي , أبى عيس ى محمذ بً عيس ى )ث  ●

, بيروث , داس الفىش ,  2الصخيح (, جح : عبذ الىهاب عبذ اللىيف , ) هظنن الترمزي )الجامع  -7

 م(.1983

 م ( .1014هـ / 405الخاهم الىيعابىسي , أبى عبذ الله محمذ بً محمذ ) ث  ●

 االإعخذسن على الصخيحين , جح : ًىظف عبذ الشحمً االإشعؽلي ,) د.ه. , بيروث ,داس االإعشفت ,د.ث.( -3

 م ( .1448هـ/  852ذ بً علي الععللاوي)ثابً حجش , ؼهاب الذًً احم ●

ابت في جمييز الصخابت, جح : عادٌ احمذ عبذ االإىحىد وعلي محمذ معىك,)ه -7 , بيروث, داس 1اـلا

 م(. 1995الىخب العلميت ,

 م ( . 1258هـ / 656ابً أبي الخذًذ , عض الذًً عبذ الخميذ هبت الله ) ث  ●

, د. م. , داس احياء الىخب العشبيت ,  1بشاهيم , )هؼشح ههج البلاغت ,   جح : محمذ أبى الفمل إ -7

 م(1959
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 م(.855هـ/241ابً حىبل,  أحمذ بً محمذ بً حىبل )ث ●

 معىذ أحمذ بً حىبل, )د. ه. , بيروث , داس ـادس , د.ث. (. -77

 م ( .941هـ/ 230ابً ظعذ , محمذ بً ظعذ بً مىيع الضهشي ) ●

 الىبلاث الىبري ,) د. ه. , بيروث , داس ـادس , د.ث(.  -77

 م ( . 971هـ / 360الىبراوي , أبى اللاظم ظليمان بً أحمذ )ث  ●

, بيروث, داس احياء الترار العشبي  2االإعجم الىبير ,  جح : حمذي بً عبذ االإجيذ العلفي , ) ه -72

 م (. 1985,

هـ/ 571بً عبذ الله الؽافعي  )ث ابً ععاهش , أبى اللاظم علي بً الخعً بً هبت الله ●

 م ( . 1175

خ مذًىت دمؽم, جح : علي ؼيري, )د. ه. , بيروث,  داس الفىش ,  -77  م(. 1996جاسٍ

 م   (.  1115هـ /  508الفخاٌ الىيعابىسي , محمذ )ث  ●

ف الشض ي , د.ث. (  -77  سولت الىاعظين , ) كم .ميؽىساث الؽشٍ

 م (. 1699هـ/ 1111االإجلس ي, محمذ باكش  ) ●

, 2بحاس الأهىاس الجامعت لذسس اخباس الأئمت الأوهاس, جح : إبشاهيم االإياهجي ومحمذ الباكش البهبىدي, )ه  -77

 م(.1983بيروث, مؤظعت الىفاء , 

 م ( . 874هـ/ 261معلم , أبى الخعين بً الدجاج بً معلم اللؽيري الىيعابىسي)ث ●

 د.ث. (. الجامع الصخيح )صخيح معلم(, )د. ه. , بيروث , داس الفىش , -77

 م ( . 1311هـ/ 711ابً مىظىس, حماٌ الذًً محمذ بً مىشم  )ث ●

 م (.1985لعان العشب , )د. ه. , كم ,ادب الخىصة ,  -73

 م ( .1172هـ /  568االإىفم الخىاسصمي , االإىفم بً أحمذ بً محمذ االإيي ) ث  ●

 م (.1993, كم , اليؽش الؤظلامي,  2االإىاكب ,   جح : مالً االإحمىدي ,) ه -77

 م  ( . 833هـ/  218هؽام, أبى محمذ عبذ االإلً بً هؽام بً أًىب الخميري  ) ث  ابً ●

ت , جح : محمذ محي الذًً عبذ الخميذ,)ه  -77  م(. 1963, اللاهشة , مىبعت االإذوي, 1العيرة الىبىٍ

 م( . 822هـ / 207الىاكذي , محمذ بً عمش ) ث  ●

 م ( . 1984, بيروث , عالم الىخب ,  3هخاب االإغاصي , جح : ماسظذن حىوغ , )ه  -27
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 ثانياً : المراجع الثانوية 

 الأميني , عبذ الخعين أحمذ . ●

 م( .1977, بيروث , داس الىخاب العشبي ,  4الغذًش في الىخاب والعىت والأدب ,)ه  -27

 

 بيترظىن  ,  اًلش لىغ ليرون  . ●

ت في الشواًت العشبيت االإبىشة , ) جشحمت: عبذ الجباس هاجي , ه -22 , كم , مىبعت الاعخماد ,  1علي ومعاوٍ

 م(.2008

 ظالم الخاج , ظاس ي . ●

 م(2002, بىغاصي , داس االإذاس الؤظلامي ,  1هلذ الخىاب الاظدؽشاقي , )ه  -27

 دسمىغم , إميل . ●

 م(  .2016, اللاهشة , داس العالم العشبي ,  3حياة محمذ , جشحمت : عادٌ صعيتر , ) ه  -27

 الشوٍلي , ميجان وظعذ الباصعي .   ●

 م( .2002, الذاس البيماء , االإشهض الثلافي العشبي ,  3دليل الىاكذ الأدبي ,) ه  -27

 م ( . 1790هـ/  1205الضبيذي, محب الذًً ابى الفين العيذ مشجض ى الخعيني )ث  ●

 (.  1994جاج العشوط في حىاهش اللامىط, جح : علي ؼيري)د. ه, بيروث , داس الفىش ,   -27

 صماوي , محمذ حعً   . ●

,  1الاظدؽشاق و الذساظاث الؤظلاميت لذي الغشبيين , جشحمت : محمذ هىس الذًً عبذ االإىعم ,)ه  -23

 م( . 2010اللاهشة , االإشهض اللىمي للترحمت , 

ادي , محمذ فخ ●  ح الله .الضٍ

 م(1998, وشابلغ ,داس كخيبت,  1الاظدؽشاق أهذافه و وظائلت , ) ه  -27

 العامىن, ظعذون . ●

 م ( . 2010, عمان ,داس االإىاهج ,  1الاظدؽشاق ومىاهجه في الذساظاث الؤظلاميت , ) ه  -27

 العاًح , أحمذ عبذ الشحيم . ●

ت اللبىاهيت, ,اللاهشة ,الذاس  1الاظدؽشاق في ميزان هلذ الفىش الاظلامي ,)ه  -77  م(1996االإفشٍ

 ظماًلىفدؾ , أحمذ . ●

 م( .1998فلعفت الاظدؽشاق وأزشها في الأدب العشبي االإعاـش , )د.ه. , اللاهشة , داس الفىش العشبي ,   -77
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 العليلي, هجيب . ●

 , اللاهشة, داس االإعاسف , د.ث.(. 4االإعدؽشكىن, )ه  -72

 فىن , ًىهان  . ●

ً , جشحمت: ظعيذ حعً بحيري ومحعً   -77 الذساظاث العشبيت في أوسبا حتى مىلع اللشن العؽشٍ

 م(2006, اللاهشة , صهشة الؽشق ,  1الذمشداػ ,) ه

م محمذ . ●  الىعبي , ؼهيذ هشٍ

,هشبلاء , داس  1ـىسة أصخاب الىعاء بين ججني الىق واظدباحت الخىاب الاظدؽشاقي , ) ه  -77

 م( .2015الىفيل, 

 , ًحيى  .مشاد  ●

 م( .2004, بيروث , داس الىخب العلميت ,  1معجم أظماء االإعدؽشكين , )ه  -77

 هاجي , عبذ الجباس . ●

خ ,)ه  -77  م( .2013, بيروث , االإشهض الاوادًمي للأبحار ,  1الاظدؽشاق في الخاسٍ

 الىبهان , محمذ فاسوق  . ●

فت مذاسظت آزاسه , ) د.ه. , الشباه , ميؽىساث االإ -73 ىظمت الؤظلاميت للتربيت و العلىم الاظدؽشاق حعشٍ

 م( .2012والثلافت )اٌعيعيى( , 

 الىفش الله , حىاد واظم  . ●

 –, هشبلاء , العخبت الخعيييت االإلذظت  1الؤمام علي (عليه العلام ( في فىش معتزلت بغذاد , )ه  -77

 م(  .2017مؤظعت علىم ههج البلاغت , 

 ثالثاً : المصادر الأجنبية 

● Cuddon , J. A.   . 

77-  Dictionary of Literary terms & Literary theory , Revised by : C. E. Preston , ed.5, Published 

by the Penguin Croup , London , 1999 . 

● Lammens , H.   . 

77-  Fatima Etles Filles de Mahomet: Notes Critiquss Pour L'etude dela Sira , Romae , 1912 . 

 

 : االإلالاث والبحىر العشبيت والأحىبيت
ً
 سابعا
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 فاحليري , لىسا فيؽيا  . ●

, الؽاسكت , مشهض  1مادة)فاومت( ( , مىحض دائشة االإعاسف الاظلاميت , جشحمت: حعً حبش ي ,)ه -77

 . 25م( ,ج1998الؽاسكت , 

 اليعىعي , فشدًىان جىجل  . ●

 م (.1937,  2, العذد  35الأب هنري لاميغ , )مجلت االإؽشق , العىت   -72

● Bekker , C. H.   . 

77-  Prinzipielles  zu Lammens  SiraStudien  , Der Islam Zeitschrift Fur Geschichte Und 

Kultur Des Islamischen Orients (Der Islam) , Vierter Band , Strassburg , 1913 . 

● Lammens , H.     

77-  (Fatima) , The Encyclopaedia of Islam , 1ed ., Leiden , E. J. Brill, 1927 , V.II . 

● Vaglieri , L. V.   

77-  (Fatima) , The Encyclopaedia of Islam , 2nd. ed ., Leiden , E. J. Brill , 1991, V.II. 

● Waardenburg , J. D. J.    

77-  ,  (Mustashrikun) , The Encyclopaedia of Islam , 2nd. ed ., Leiden , E. J. Brill , 1993 , V. VII  . 

 

 : مىاكع الاهترهذ 
ً
 خامعا

73- https://fr.wikipedia.org/wiki/%C3%89mile_Dermenghem 

 

  

 

https://fr.wikipedia.org/wiki/%C3%89mile_Dermenghem
https://fr.wikipedia.org/wiki/%C3%89mile_Dermenghem
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 )الرياضيات ولُعبة الشطرنج(

Mathematical and Chessboard          

 المُستخمص

مف اىـ الاىداؼ التي تناولناىا في بحثنا ىذا ىو التفكير في ايجاد حموؿ حسابية ومنطقية لحالات الصِراع في 

الالعاب الذىنية والفكرية مثؿ لُعبة الشطرنج بمساعدة الرياضيات، وضرورة المعرفة التامة باستخداـ قواعد 

شكلات الرياضية واستنتجنا اف الرياضيات وأساسيات الرياضيات وتحميؿ استخداـ ىذه المعبة لحؿ بعض الم

تُساعد لاعبي الشطرنج عمى المعب والفوز والشطرنج بدوره يساعدنا عمى تطوير المنطؽ والانتباه وبناء سلاسؿ 

 منطقية وحؿ النزاعات وروح المنافسة في المعبة والتطوير والتفكير وايجاد الحموؿ الصحيحة في حالة الخسارة. 

 ة: نظرية المعبة، رياضيات الشطرنج، النموذج الرياضي، نظرية فيثاغورس، الرياضيات المسمية.الكممات المفتاحي

 

Mathematical and Chessboard 

assistant teacher 

Ansam Abbas Ali  

 

 الرياضيات ولُعبة الشطرنج
Mathematical and Chess board 

 

 

 م.م انسام عباس علي 

 مديرية تربية القادسية

 



 

وْليِّ عدد خاص بوقائع ال الثاوي بالخعاون مع زابطت الخدزيسييه الخسبوييه في البصسة ححج شعاز مؤحمس الدَّ

-51)الاسخساحيجياث والآفاق المسخقبليت  للإصلاح العلمي والخسبوي في ضوء المسخجداث الساهىت( ، والري أقيم للمدة 

0202ز اآذ 51  
 

477 

 

Abstract 

 

One of the most important goals that we have dealt with in our research is to think 

about finding mathematical and logical solutions to conflict situations in mental and 

intellectual games such as chess with the help of mathematics, and the necessity of 

full knowledge of using the rules and basics of mathematics and analyzing the use of 

this game to solve some mathematical problems and we concluded that 

mathematics helps chess players to play Winning and chess, in turn, helps us 

develop logic, attention, build logical chains, resolve conflicts, the spirit of 

competition in the game, develop thinking, and find the right solutions in case of 

loss. 

Keywords: Game Theory, Mathematical of Chess, Mathematical model, Phitagors 

Theory, Recreational Mathematics. 
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 المقدمة:

منذ العصور القديمة كانت لعموـ الرياضيات الدور الفعّاؿ والمُيـ في مُختمؼ مياديف الحياة، بؿ وكأف الحياة 

قائمة عمى نظاـ رياضي ىندسي بحت، لا شيء يقوـ مف دوف حسابات مُنتظمة لا شيء يُنظـ دوف أرقاـ 

وفي أعظـ الحضارات العالمية وجدوا [ . مُنذ القِدـ 1وعمميات حِسابية الكوف يدور وفؽ نظاـ رياضي مُنظـ]

عمماء الآثار منحوتات ومخطوطات تُشير لاستخداـ عمـ الرياضيات في الحياة العامة والحياة اليومية وفي 

[. كما وُجدت الواح تبُيف استخداـ قواعد الرياضيات في 2العمميات التجارية والتعميمية والعسكرية وفنوف القِتاؿ]

لالعاب. وما زالت تمؾ المخطوطات محفوظة في اىـ المتاحؼ العالمية. تأريخ الرياضيات التعميـ وفي الفنوف وا
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مميئاً بالإشارات الى الالعاب والمشكلات الترفييية حيث اف الرياضيات لا يمكف فصميا عف بعضيا البعض لأنيا 

ة حيث كانت الرياضيات متشابكة بشكؿ وثيؽ ففي الحضارتيف العظيمتيف في العصور القديمة البابمية والمصري

[  . ولكف في بداية 2ذات طبيعة عممية فقط حيث توجد العاب لوحية مثؿ لعبة ) لوح المموؾ( و)لعبة سينيت(]

خُصص الكتاب الاوؿ فقط  ٦١٦١القرف السابع عشر ظير اتجاه خاص ومكرس لتحميؿ الالعاب ففي عاـ 

وي ىذا الكتاب عمى وصؼ لمشاكؿ الذئب والماعز لمسمية الرياضيات مؤلفيا ىو )كمود غاسبار باتشر(  يح

 والممفوؼ والمربعات السحرية ومشكلات الوزف. 

في بداية القرف العشريف بدأ الاساس النظري لنظرية الالعاب الحديثة في التبمور واخيراً بدأ يتشكؿ في منتصؼ 

( صاغيا واثبتيا في عاـ ٦٥٩١ – ٦٧٨٦[ . يعود اصؿ النظرية الاولى الى منطؽ ) آرنست زرميمو( )3القرف]

حيث تؤكد ىذه النظرية اف اي لعبة محدودة بمعمومات كاممة مثؿ )لعبة الشطرنج( ليا حؿ مثالي في  ٦٥٦١

الاستراتيجيات البحتة اي في حالة وجود عنصر عدـ اليقيف لكف ىذه النظرية لا تصؼ كيؼ يمكف ايجاد ىذه 

 [. 2الاستراتيجيات]

الرياضيات )اميؿ بوريؿ( ميتماً بالنظرية الناشئة وقدـ فكرة الاستراتيجية المختمطة  اصبح عالـ ٦٥١١في عاـ 

[ . سرعاف ما بدأ )جوف فوف نيوماف( العمؿ عمى ىذا الموضوع حيث قدـ 4والتي يوجد فييا عنصر الصُدفة]

قية في الاقتصاد( وىو مساىمات كثيرة في العديد مف مجالات العموـ ومف اىـ انجازاتو )متعمقة الرياضيات التطبي

الكتاب الاوؿ الذي يقدـ عرضاً منيجياً لنظرية المعبة ومنيجاً لتحميؿ المشكلات الاقتصادية يسمى نظرية المعبة 

[ . بالإمكاف تعريؼ لُعبة الشطرنج او لُعبة المموؾ بأنيا رياضة عقمية فكرية اخترعيا 3والسموؾ الاقتصادي]

لميلاد وقدميا ىدية لمممؾ وبعد ذلؾ انتقمت ىذه المعبة الى بلاد فارس ثـ حمميا حكيـ ىندي في القرف الرابع قبؿ ا

التجار شرقاً وغرباً إلى البلاد العربية وروسيا ثـ نقميا المغاربة الى اوروبا بعد فتح الاندلس وقد تعرضت ىذه 
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اصبحت عمى ما ىي عميو في المعبة إلى الكثير مف التعديؿ والتطوير والتغيير خلاؿ انتقاليا حوؿ العالـ حتى 

عصرنا الحالي. وأصبح بالإمكاف الآف لعبيا عمى الكمبيوتر وعمى الانترنت. وكانت ىذه المعبة في قديـ الزماف 

تسمى بمعبة المموؾ لأنيا أوؿ ما قُدمت لمممؾ في اليند ولاف المموؾ والقادة كانوا مُغرميف بيا ويمعبوىا في أوقات 

الا أنيا أصبحت في عصرنا الحالي لعبة عامة وميمة ورياضة ىامة ومف اىـ الفراغ وفي اياـ الحروب 

الرياضات في العالـ ومادة تعميمية تُدرس في المدارس في أكثر مف ثلاثيف دولة حوؿ العالـ. وقد سبقت روسيا 

ا ليا مف فوائد ودوؿ العالـ جميعيا بأدخاؿ لُعبة الشطرنج ضمف المناىج الدراسية منذ أكثر مف اربعيف عاماً لِم

تربوية وأكاديمية لا تعد ولا تحصى في نتيجة قدرات الطمبة الدراسية والشخصية فيي كما ذكرنا رياضة عقمية 

 [ .4ذىنية ممتعة وخلاقة وأبداعية]

 Relation between Mathematical andالعلاقة بيف الرياضيات ولُعبة الشطرنج )

Chess board): 

 وـ المُعبة رياضياً:في بادى الامر لنعرؼ مفي

لوضع صراع حقيقي يُطمؽ عمى الاطراؼ  Mathematical model))وىي عبارة عف نموذج رياضي 

 [ .5المتورطة في النزاع أسـ اللاعبيف ونتيجة الصراع تسمي الفوز]

 اي لكؿ المدخلات يوجب المخرجات بنتيجة اما ربحية )ايجابية( او خسارة )سمبية(. 

أساسي مع اتخاذ القرار فأف نظرية المعبة قابمة لمتطبيؽ في العديد مف المواقؼ التي يوجد فييا صراع،  بشكؿ 

عندما يتعيف عمى الأطراؼ اتخاذ القرار الأفضؿ بناءً عمى مصالحيـ الخاصة، دوف معرفة أي شيء عف قرار 

أو أكثر، يقاتموف مف أجؿ تحقيؽ المعارضيف. إذا نظرية المعبة يُفيـ عمى أنو عممية يشارؾ فييا حزباف 

 –مصالحيـ. لكؿ جانب ىدفو الخاص ويستخدـ بعض الاستراتيجيات التي يمكف أف تؤدي إلى الفوز أو الخسارة 
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[ . نظرية المعبة تساعد عمى اختيار أفضؿ الاستراتيجيات، مع الأخذ في 5اعتمادًا عمى سموؾ اللاعبيف الآخريف]

 يف الآخريف، ومواردىـ والإجراءات الممكنة.الاعتبار الأفكار حوؿ المشارك

( والذي ىو عبارة عف: تمثيؿ رياضي Mathematical modelاذاً لا بُد مف تعريؼ النموذج الرياضي )

لظاىرة او متغير او حالة معينة ويكوف عادةً بدلالة سياقات ورموز رياضية مف ثوابت ومتغيرات ومعادلات 

 [ . 6ومتراجحات او خوارزميات]

 [ :7يكوف كالآتي ] modelما تعريفنا لمنموذج بصورة عامة ))ا

عبارة عف وصؼ افتراضي او تمثيؿ مبسط لعممية معينة وىو تجريد لمواقع لغرض توصيؼ نظاـ معيف مف 

الناحية العممية فأف النموذج ىو عبارة عف تمثيؿ رياضي او منطقي او فيزيائي لنظاـ مف الكيانات او العمميات 

 ر تمخيص سيؿ لأعطاء رؤية مف الحقيقة المعقدة.وىو يُعتب

بصورة عامة الشطرنج ىي لُعبة رقعة استراتيجية )لا تعتمد عمى الحظ( يمعبيا لاعباف عمى رقعة ورقعة الشطرنج 

( مربع. ويمعبيا ملاييف الاشخاص في ٧×٧( مربعاً بأبعاد )١٦ىي رقعة مطعمة ومربعة الشكؿ مكونة مف )

او محترفوف او ىواة. ويشكؿ لاعبو الشطرنج أحد أكبر الفئات الاجتماعية في العالـ وتبمغ العالـ سواء عمماء 

 [ . 5( مميوف شخص بالغ يمعبوف لعبة الشطرنج وبانتظاـ]١١٩حوالي )

تأريخياً وعممياً ىناؾ رابط بعيد الامد بيف الشطرنج وعمـ الرياضيات وخصوصاً فروع مثؿ عمـ التوافقيات ونظرية 

لات وحيث وُثقت عدة محاولات لتطوير تكتيكات واستراتيجيات لعبة الشطرنج بواسطة وسائؿ رياضية كما الاحتما

 [ . 3وثقت ايضا عدة محاولات لبناء آلات ذكية تمعب الشطرنج]
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ىناؾ الكثير مف القواسـ المشتركة بيف الرياضيات والشطرنج حيث اف عالـ الرياضيات )جودري ىاردي( الذي 

بيف ىذيف النوعيف مف النشاط البشري لاحظ ذات مرة اف حؿ مشاكؿ لعبة الشطرنج ليس سوى رسـ مقارنة 

تمريف رياضي والشطرنج نفسو صفير الالحاف الرياضية حتى اف ىناؾ مفيوـ )رياضيات الشطرنج 

Mathematical Chess لتطور لعبة الشطرنج ميارات منيا ميارات الملاحظة والتحميؿ لدى الفرد وىذه .)

[ 8لميارات مفيدة جداً في الرياضيات وذلؾ لما ليا مف الاثر في ارغامنا عمى التركيز واستخداـ ميارات التحميؿ]ا

. حيث اف لعبة الشطرنج ىي إحدى وسائؿ تدريب العقؿ وحواسو الظاىرة والباطنة وىي رياضة عقمية وفكرية 

يا رياضة ممتعة وخلاقة تبعث عمى التحدي بالدرجة الأولى وقيمة تربوية لممرء وخصوصاً الطمبة. كما وأن

والاثارة كأي رياضة بدنية مثؿ التنس وكرة القدـ ولكنيا تتطمب دراسة وتكتيؾ خاصيف بيا وىي تحتاج إلى لياقة 

بدنية تساعد عمى لعبيا فالعقؿ السميـ في الجسـ السميـ. وىي رياضة ليا اتحاداتيا وبطولاتيا الكثيرة حوؿ العالـ 

وىي ميداف لمتحدي العقمي ونتائجيا فورية  ٦٥٥٥المجنة الاولمبية الدولية الشطرنج كرياضة في العاـ وقد اعمنت 

في الفوز او الخسارة. كما واف الشطرنج عمـ لو اصولو وقواعده وقوانينو وىي لا تعتمد عمى الحظ او الصدفة بؿ 

القرارات وتتطمب قوة الحدس والتعميؿ وىي  عمى التفكير السميـ في التخطيط وفي منيجيات حؿ المُشكلات واتخاذ

[. وتحتاج لممارسة وتدريب 7عممية عقمية منظمة تتطمب التفكير المنطقي وىي اداة لتعميـ التفكير وحسف التدبير]

فيي ليست لعبة الأذكياء كما يسمييا الكثيروف بؿ ليا ميارات وذكاء خاص بيا ويمكف تعمميا وتعميميا والتدريب 

مكف دراسة القواعد والنظريات التي تفسر الوضعيات المختمفة عمى الرقعة وايجاد الحموؿ ليا. كما اف عمييا كما ي

الشطرنج فف يحتاج إلى تفكير ابداعي واصالة وحدس تميز لاعباً عف غيره ولعبة مف غيرىا وفييا خياؿ تشكيمي 

ف بيف البدائؿ اللانيائية طرقاً مختمفة حيث أف اللاعب يتخيؿ الاحتمالات المختمفة قبؿ تحريؾ القطع ويختار م

تميزه عف غيره واف المتابع الدقيؽ لمعبة يرى بأف الاحتمالات والفرص غير المحدودة لأبداع التراكيب والتشكيلات 
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المتنوعة مف بيادؽ الشطرنج والنقلات المحسوبة بذكاء تشبو في مجمميا مقطوعة موسيقية او لوحة فنية لأنيا 

 عي غير عادي او تقميدي. نتاج فكري ابدا

وىنا يمكف الأجابة عف التساؤؿ ىؿ توجد علاقة حقيقية بيف الرياضيات ولُعبة الشطرنج فالإجابة ىي نعـ وبكؿ 

تأكيد فالشطرنج ىي لعبة ترتبط ارتباطاً وثيقاً بالرياضيات وحؿ النزاعات والميارات وتمييز الانماط وبناء الجممة 

 [. 8كونات]او الجداؿ عف طريؽ وضع الم

يمكف تصنيؼ الالعاب بصورة عامة اعتماداً عمى معايير منيا مكاف المعب وعدد المشاركيف وطوؿ المعبة 

ومستوى الصعوبة. حيث تعتبر الشطرنج مف الالعاب الاستراتيجية التي لا تحدث فييا احداث عشوائية مطمقاً 

عاب مف ىذا النوع وايجاد طريقة لمفوز لاف حيث كؿ شى يتحدد فقط بقرار مف اللاعبيف حيث يمكف تحميؿ ال

 [ . 1( مربعاً ليا احداثيات وتماثؿ وىندسة]١٦رُقعة الشطرنج ليست مجرد )

  :(Phitagors theory on Chess board) نظرية فيثاغورس عمى رُقعة الشطرنج

الميـ أف لا ينسينا البحث عف طبيعية الرياضيات ماىية الرياضيات، فالوصؼ الدقيؽ لمماىية قد يُسيؿ مف  مف

ؽ.ـ(، الرياضيات  495-570تحديد طبيعة الرياضيات. منذ زمف الإغريؽ طبع الفيثاغوريوف، نسبة فيثاغورس )

اعتبروا أف الواحد الصحيح ىو المولد  بطابع مقدس حيث اعتقدوا بالوجود الواقعي للأرقاـ، ليس ىذا وحسب بؿ

لبقية الأعداد. كما أنيـ، أي الفيثاغوريوف، لـ يكونوا مقتنعيف بوجود أعداد غير نسبية حتى لو كاف وجودىا 

 [ .9حقيقة مُستخمصة مف المبرىنة التي عُرفت باسـ معمميـ )مبرىنة فيثاغورس(]

ؽ.ـ( بأف العالـ الفيزيائي مكتوب بمغة  283 – 323بعيداً عف مزج الدوغما بالمنطؽ، اعتقد أقميدس )

الرياضيات وتبنى الطبيعية البدييية لمرياضيات. حيث أف كتابو "الأصوؿ" الذي يُعتبر مف أقدـ الكتب في 
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اليندسة والرياضيات عموماً يقدـ براىيف لحقائؽ ىندسية بالاعتماد عمى مجموعة مف القواعد التي يُفترض 

( فكرة إقميدس فاعتقد بأف الرياضيات عبارة عف 1943 -1862بنى ) ديفد ىمبرت( )صحتيا بدوف برىاف. ت

لعبة منطقية يتـ تثبيت بعض القواعد والبديييات فيما يتـ برىنة أو دحض حقائؽ أخرى بناءاً عمى ىذه المجموعة 

فلاطونية، ما ذىب إليو مف القواعد أو البديييات. أما مف المتأخريف فيوافؽ )أيغف ويغنر( ، وىو مف معتنقي الا

ىمبرت حيث يعرؼ الرياضيات عمى أنيا "عمميات ميارية مع بعض المفاىيـ والقواعد التي اُخترعت فقط لتؤدي 

ىذا الدور وليس أي شيء أخر رغـ ذلؾ يرى )وغنر( بأف الوصؼ الرياضي يوافؽ الواقع الفيزيائي لدرجة تثير 

الشطرنج ىناؾ ثلاث أنواع مف الحقائؽ، النوع الأوؿ ىو حقائؽ الاستغراب تستحؽ أف توصؼ بػ"المعجزة"، في 

موجودة لا يمكف المساس بيا أو تغييرىا مثؿ عدد المربعات برقعة الشطرنج وعدد القطع بكؿ فريؽ وىذه الحقائؽ 

ة تُكتشؼ لكنيا لا توجد بعالـ المُثؿ الأفلاطوني بؿ ىي حقائؽ فيزيائية بحتة وبالإمكاف اكتشافيا بالمشاىد

البشرية؛ النوع الثاني مف الحقاؽ ىو قواعد المعبة التي تتـ بالاتفاؽ، نوعاً ما، وبالتالي ىي حقائؽ تُخترع ولا 

تُكتشؼ وليست موجودة بدوف وجود اللاعبيف أو أزلية الوجود؛ النوع الثالث مف الحقائؽ ىو ما يكوف نتيجة 

ثاؿ، بمجرد أف يتـ الاتفاؽ عمى أف الحصاف يتحرؾ عمى منطقية لمحقائؽ مف النوع الأوؿ والثاني فعمى سبيؿ الم

نتوصؿ لنتيجة مفادىا أف الحصاف بإمكانو أف يصؿ لأي مكاف عمى رقعة الشطرنج بعدد منتيي Lشكؿ حرؼ " "

" " عمى سبيؿ Uمف الخطوات، الأمر الذي لا يكوف صحيحاً لو اتفقنا عمى أف يتحرؾ عمى شكؿ حرؼ 

ة نرى أنو لا يوجد داعٍ لفرض وجود عالـ أفلاطوني ينتمي لما وراء الطبيعة لوصؼ [ . وبيذه المقارب7المثاؿ]

 نشاط بشري كالرياضيات.

 نعمـ جميعاً اف نظرية فيثاغورس الشييرة في المثمث القائـ الزاوية تنص عمى:

 مربع الوتر يساوي مجموع مربع الضمعيف المجاوريف. 
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نج فأننا نقسـ الموحة الى مربع واربعة مثمثات قائمة الزاوية متطابقة فمنضع اثبات ىذه النظرية عمى رُقعة الشطر 

 وبالتالي يمكف اثبات النظرية عمى النحو التالي:

في وسط رُقعة الشطرنج نرسـ مثمث نقوـ ببناء مربعات عمى الاضلاع والوتر ليذا المثمث حيث يتـ الحساب 

 [ .5والبناء باستخداـ أقدـ لعبة وىي الشطرنج ]

  :(Game Theoryة المعبة )نظري

نظرية المعبة ىي فرع مف فروع الرياضيات والاقتصاد التي تدرس اختيار السموؾ الأمثؿ لمفرد عندما لا تكوف 

 [.8تكاليؼ وفوائد كؿ خيار ثابتة مسبقًا، ولكنيا تعتمد عمى اختيارات الأفراد الآخريف]

ىناؾ حالات لا حصر ليا حيث يتعيف عمى شخصيف أو أكثر أو شركات أو دوؿ اختيار الاستراتيجيات   

واتخاذ القرارات التي يتأثروف فييا بشكؿ متبادؿ. تحاوؿ نظرية الألعاب تحميؿ ىذه الحالات وتُستخدـ بشكؿ 

ذ وكيلاف أو أكثر قرارات تؤثر خاص في الاقتصاد لدراسة أسواؽ احتكار القمة والاحتكار الثنائي، حيث يتخ

 بشكؿ مشترؾ عمى جميع المشاركيف.

ىذه النظرية، التي تصور الأفراد عمى أنيـ الإنساف الاقتصادي )تدرؾ أف اللاعب يختار الإجراءات التي ترضي 

أىدافو عمى أفضؿ وجو بناءً عمى معتقداتو(، وتوضح بدورىا كيؼ يؤدي التعاوف إلى الصالح العاـ لموكلاء 

الذيف ينفذونو، بينما الأداء الفردي لا. تعتبر معضمة السجيف واحدة مف أكثر الألعاب المدروسة في نظرية 

 [ .9الألعاب]

 أصؿ نظرية المعبة:
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، عندما بدأ عالـ الرياضيات )جوف فوف نيوماف( نشر  1928ظيرت نظرية الألعاب كمجاؿ لمدراسة في عاـ 

ة ، ركزت دراسات نظرية الألعاب ، قبؿ كؿ شيء ، عمى نظرية الألعاب سمسمة مف التحميلات. خلاؿ ىذه الفتر 

 [.10التعاونية]

اكتسبت نظرية الألعاب ثقلًا خلاؿ الخمسينيات مف القرف الماضي ، عندما تـ إنشاء المناقشات الأولى لمعضمة 

 السجيف وتـ تطوير )توازف ناش( ، وىو أكبر دعاة للألعاب غير التعاونية.

عقود القميمة الماضية، تـ تعميؽ نظرية الألعاب، لتكوف بمثابة الأساس لتقديـ التطبيقات في مختمؼ عمى مدى ال

 المجالات.

 فئات المعبة:

ىناؾ الآلاؼ مف الألعاب، مثؿ لعبة الشطرنج أو كرة السمة. يمكف تقسيـ كؿ منيـ في فئات مختمفة، سنرى 

 [:8الفئات الرئيسية]

لمعبة المتماثمة ىي التي تكوف فييا المكافآت والعقوبات لكؿ لاعب ىي نفسيا. ومف . متماثؿ أو غير متماثؿ: ا٦

الأمثمة عمى الألعاب المتماثمة لعبة الصقر والحمامة ومعضمة السجيف وصيد الغزلاف في سماتيا القياسية. معظـ 

 ف.متناظرة. في المقابؿ ، فإف لعبة الإنذار ولعبة الدكتاتور غير متكافئي 2×  2ألعاب 

. ألعاب محصمتيا صفر أو غير صفرية: عندما يفوز أحد اللاعبيف ، يخسر الآخر نفس المبمغ بالضبط. ١

الشطرنج ، والجو ، والبوكر ، والدب كميا ألعاب محصمتيا صفر. حتى سوؽ الأسيـ ىو لعبة محصمتيا صفر 

ية ، تمامًا مثؿ كرة القدـ ، )بدوف أخذ العمولات في الاعتبار(. معضمة السجيف ىي لعبة محصمتيا غير صفر 
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لأنو إذا كاف ىناؾ تعادؿ ، فستربح نقطة ، ولكف إذا فزت تضيؼ ثلاث نقاط )إذا فزت بنقطتيف ، كما في الأياـ 

 الخوالي ، فستكوف لعبة مجموع الصفر(.

و أكثر فريقًا . الألعاب التعاونية أو غير التعاونية: الألعاب التعاونية ىي الألعاب التي يشكؿ فييا لاعباف أ٣

لتحقيؽ ىدؼ ما ، ويتـ تحميؿ الاستراتيجيات المثمى لمجموعات الأفراد ، بافتراض أنو يمكنيـ التوصؿ إلى 

 اتفاقيات فيما بينيـ حوؿ الاستراتيجيات الأكثر ملاءمة.

لاؿ توازف ناش: الحؿ النيائي الذي يتـ التوصؿ إليو ىو التوازف الذي لا يربح فيو أي لاعب أي شيء مف خ

تعديؿ استراتيجيتو بينما يحتفظ الآخر أو الآخروف باستراتيجيتيـ. أي أنو لا يمكف لأي طرؼ تغيير قراره الفردي 

 دوف أف يزداد الأمر سوءًا.

. متزامف أو متسمسؿ: في المتسمسمة ، يتصرؼ كؿ لاعب تمو الآخر ، بينما في نفس الوقت يعمؿ كؿ لاعب ٦

 في نفس الوقت.

 مة أو ناقصة: في ألعاب المعمومات المثالية ، يعرؼ جميع اللاعبيف ما فعمو الآخروف مف قبؿ.. معمومات كام٩

 تطبيقات نظرية المعبة:

نظرية الألعاب ليا تطبيقات عديدة في مجالات مختمفة ، تسمط الضوء عمى العموـ الاقتصادية أو العموـ 

 السياسية أو عمـ الأحياء التطوري أو حتى الفمسفة.

ؿ الاقتصاد والاعماؿ عمى الرغـ مف أننا نفيـ الاقتصاد عمى أنو العموـ الاجتماعية التي تدرس كيفية بحسب ا

إدارة الموارد المتاحة ، فإف ىذا في حد ذاتو يوفر بالفعؿ جميع مكونات المعبة. ركز الباحثوف في ىذا الفرع مف 

 [.9ار القمة]نظرية الألعاب عمى دراسة أسواؽ الاحتكار الثنائي وأسواؽ احتك
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في العموـ السياسية لـ يكف لنظرية الألعاب نفس التأثير عمى العموـ السياسية كما كاف ليا عمى الاقتصاد. ربما 

يكوف ىذا لأف الناس يتصرفوف بشكؿ أقؿ عقلانية عندما تكوف الأفكار عمى المحؾ مما ىو عميو عندما يكوف 

مة لتوضيح المنطؽ الكامف وراء عدد مف المشاكؿ الماؿ عمى المحؾ. ومع ذلؾ ، فقد أصبح أداة مي

 [ .10النموذجية]

عمى مادة الاحياء تـ استخداـ نظرية الألعاب عمى نطاؽ واسع لفيـ نتائج معينة لمتطور والتنبؤ بيا ، مثؿ مفيوـ 

، ” لقتاؿنظرية المعبة وتطور ا“الإستراتيجية التطورية المستقرة التي قدميا )جوف ماينارد سميث( في مقالتو 

 [.11«]التطور ونظرية المعبة»وكذلؾ في كتابو كتاب 

: نظرية قائمة عمى تحميؿ رياضي لحالات تضارب المصالح مف أجؿ Game Theoryنظرية الألعاب ))

الوصوؿ إلى أفضؿ الحموؿ لجميع الأطراؼ، وتظير تطبيقات النظرية في العديد مف العموـ كالاقتصاد 

 [ .10الحاسوب] والاجتماع والسياسة وعموـ

تعتمد النظرية عمى الموقؼ الذي يتخذه طرفاف، عمى الأقؿ، لموصوؿ إلى قرار وتُسمّـ بأف اللاعبيف يتصرفوف 

دخاليا في حساباتو.  بعقلانية ورشادة وضمف استراتيجية التكيف بتحركات المنافس وا 

 دي"ظيرت نظرية الألعاب لأوؿ مرة في كتاب "نظرية الألعاب والسموؾ الاقتصا

 (Theory of Games and Economic Behavior للاقتصادييف "جوف فوف نيوماف" و"أوسكار مورغف  )

 .1944شتيرف" في عاـ 



 

وْليِّ عدد خاص بوقائع ال الثاوي بالخعاون مع زابطت الخدزيسييه الخسبوييه في البصسة ححج شعاز مؤحمس الدَّ

-51)الاسخساحيجياث والآفاق المسخقبليت  للإصلاح العلمي والخسبوي في ضوء المسخجداث الساهىت( ، والري أقيم للمدة 

0202ز اآذ 51  
 

474 

 

اشتيرت النظرية بعدما حصؿ كؿ مف "جوف فوربوس ناش" و"رينارد سيمتيف" و"جوف ىارسانيي" عمى جائزة نوبؿ 

( ( وتطبيقاتو في Nash Equilibriumازف ناش" نتيجة لاسياماتيـ، لاسيما "تو  1994في الاقتصاد. عاـ 

 المنافسة والاقتصاد.

 : (Recreational mathematicsالرياضيات المسمية )

ىي مصطمح شامؿ، تشير إلى كلًا مف الألغاز   (Recreational mathematicsالرياضيات المسمية )

 [ .12الرياضياتية والألعاب الرياضياتية]

ئؿ في ىذا الحقؿ إلى معرفة في الرياضيات المتقدمة، لذلؾ غالباً ما تثير فضوؿ لا تتطمب حؿ جميع المسا

الرياضياتييف، مما تدفعيـ إلى دراسة المزيد في عمـ الرياضيات يشمؿ ىذا النوع مف الرياضيات الألغاز -غير

الغريبة والمسمية  المنطقية والألغاز الأخرى التي تحتاج إلى التفكير الاستنتاجي، وجماؿ الرياضيات، والقصص

والمصادفات التي تحصؿ في الرياضيات ومع الرياضياتييف. إف بعض مف أشير المواضيع في الرياضيات 

 المسمية ىي المربعات السحرية والكسيريات.

ستراتيجياتيا، ونتائجيا باستخداـ  الألعاب الرياضياتية ىي ألعاب متعددة اللاعبيف التي تُعطى قوانينيا، وا 

. وقد لا يحتاج اللاعبوف إلى استعماؿ الرياضيات لمعب بيذا النوع مف الألعاب. عمى سبيؿ المثاؿ، الرياضيات

لعبة المنقمة ىي لعبة رياضياتية، وذلؾ لأف الرياضياتييف يدروسوف ىذه المعبة باستعماؿ نظرية الألعاب 

ة. في بعض الأحياف، تشير عبارة التوافيقية، ومع ذلؾ، ليس مف الضروري استعماؿ الرياضيات لمعب بيذه المعب

 [.13الألغاز الرياضياتية )في الأسفؿ( إلى الألعاب الرياضياتية]

 الألغاز الرياضياتية :
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تحتاج الألغاز الرياضياتية إلى الرياضيات لمقياـ بحميا. لدى ىذه الألغاز قواعد محددة، حتى في تعدد اللاعبيف، 

لاعبيف أو أكثر. وبدلًا مف ذلؾ، ولمقياـ بحؿ مثؿ ىذا النوع مف لكنيا لا تركز عادةً عمى المنافسات بيف 

الألغاز، يجب عمى اللاعب العثور عمى حؿ تستوفي الشروط المعطاة. الألغاز المنطقية ىي نوع شائع مف 

ف الألغاز الرياضياتية. وتُعتبر لعبة كونواي لمحياة والكسيريات أيضاً مف الألغاز الرياضياتية، عمى الرغـ مف أ

اللاعب يقوـ بحميا فقط بتقديـ مجموعة الشروط البدئية. في بعض الأحياف، تشير عبارة الألغاز الرياضياتية 

[. ويعتبر كتاب الرياضيات المسمية )كتاب( لمروسي ياكوؼ بيرلماف 10)في الأعمى( إلى الألعاب الرياضياتية]

 أحد أشير المؤلفات في مجاؿ الرياضيات المسمية.

 استخداـ الرياضيات لحساب ىذه الاحصائيات:كيفية 

تُطوّرُ لعبة الشطرنج ميارات الملاحظة والتحميؿ لدى الشخص، وىذه الميارات مفيدة في الرياضيات، كما أف 

كمييما يُرغمنا عمى التركيز واستخداـ ميارات التحميؿ لحؿ المشاكؿ باستخداـ مجموعة مف القوانيف الصارمة، 

 ؼ ىذه القوانيف في كؿٍ منيما.ولكف بالتأكيد تختم

وقبؿ أف نكتشؼ ما إذا كانت ىناؾ علاقة حقيقة بيف الرياضيات والشطرنج أـ لا، سنطّمع عمى بعض 

 [:13إحصائيات الشطرنج وكيؼ يتـ استخداـ الرياضيات لحساب بعض ىذه الإحصائيات]

مكاناً  16، حيث يوجد 20و عدد المربعات )الأماكف( المتاحة في الشطرنج بعد أوؿ حركة للأبيض ى –

مربع متاح بعد أوؿ حركتيف )الحركة الأولى للأبيض  400أماكف لحركة الفرس. كما يوجد  4لحركة الجندي و

 متبوعة بالحركة الأولى للأسود(.
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مربع متاح بعد حركتيف لكؿٍ منيما.  86902مربع متاح بعد الحركة الثانية للأبيض أو  56362ىناؾ  –

مربع متاح بعد خمس  468976256مربع متاح بعد أربع حركات لكؿ منيما. ويوجد أيضاً  1976742وىناؾ 

حركات لكؿ منيما. مف الحركة السابعة، يستقرُّ عدد الأماكف المتاحة عندما تنتيي صفوؼ الشطرنج، أي عندما 

+ مربع متاح بعد -1069216506لا يوجد صؼ فارغ كمياً، وأحياناً تنتيي الصفوؼ مف الحركة الثانية. وىناؾ 

 الحركة السابعة لكؿ منيما أيضاً.

لعبة يتـ لعبيا.  32التعادؿ الاستثنائي وتعادؿ الممؾ )ممؾ ضد ممؾ( يجب أف يحدث عمى الأقؿ مف  –

 حركة. 269وأطوؿ لعبة تـ تسجيميا وانتيت بالتعادؿ كانت بعد 

حدث أكثر مف ذلؾ، وكثير مف ( حركة، ونادراً ما ي60-30المعدؿ الطبيعي لمعبة الشطرنج ىو ) –

 الألعاب تنتيي مف الحركة الثالثة إلى الحركة الأخيرة.

ولكي نعرؼ عدد المربعات المتاحة المعقولة في المعبة كميا، نقوـ بحساب عدد المربعات المتاحة في كؿ خمس 

سة ىو ما يقارب الخمسة حركات مف المعبة، وقد عرفنا سابقاً أف عدد المربعات المتاحة كمياً حتى الحركة الخام

المميوف مربع، وما بعدىا يستقر المعدؿ عند عشرة مميوف مربع لمحركة الواحدة، حتى تكوف الحركات الأخيرة مف 

 [: 11المعبة والتي ينخفض المعدؿ فييا الى خمسة مميوف أو أقؿ. انظر الجدوؿ التالي]

 ( احصائيات المعبة باستخداـ الرياضيات1جدوؿ رقـ )

 الحركات  عدد المربعات المتاحة المعقولة الحالة

 0 1 الوضع الابتدائي
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 5x10^6 1-5+- الافتتاح

 40x10^6 6-10+- الافتتاح

 45x10^6 11-15+- وسط المعبة

 40x10^6 16-20+- وسط المعبة

 5x10^6 21-25+- نياية المعبة

 5x10^6 26-30+- نياية المعبة

 0.1x10^5 final-31 move+- نياية المعبة

نقسـ عدد المربعات المعقولة  -حركة في المعبة 30باعتبار  –ولكي نحسب عدد الألعاب المعقولة الممكنة 

 4.670.033+-( فينتج 30المتاحة عمى عدد الحركات في المعبة )

 4.670.033+-إذف الحد الأعمى لعدد الألعاب المعقولة الممكنة ىو 

 سؤاؿ / ىؿ يمكف لمرياضي اف يصبح لاعب شطرنج؟ 

 الجواب / نعـ

وكما أسمفنا سابقاً العلاقة الوثيقة بيف الرياضيات ولُعبة الشطرنج فبإمكاف لمرياضي وبكؿ قدرتو عمى التفكير 

ظـ بمفاىيـ النظريات وبكؿ طرقو لمبرىاف كالتماثؿ والاستقراء والاستدلاؿ. ولكف العكس غير صحيح حيث اف مع

 لاعبي الشطرنج المحترفيف ىـ ىواة وليس بالضرورة ممف يمتمكوف قدرات وامكانيات متعمقة بالرياضيات.
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  ( and chess  computerالحاسوب والشطرنج )

مثمما أسمفنا سابقاً اف لعبة الشطرنج ىي نشاط ذىني عالي المستوى اي استخداـ الذاكرة البصرية لمطابقة انماط  

 ضع القطع عمى الرقعة ومُراعاة قواعد وتعميمات المعبة. المعب وتذكر موا

اذاً كاف الشطرنج نشاطاً فكرياً عالياً يختص بو البشر ويتطمب قدراً مف الذكاء والتفكير فكيؼ يمكف لمحاسوب اف 

 يمعب الشطرنج؟ 

معادلات رياضية الحاسوب الذي يمعب الشطرنج لا يفكر كالإنساف بؿ يُجري حسابات كثيرة باتباع خوارزميات و 

محددة لمحصوؿ عمى أفضؿ حركة ممكنة ومع التقدـ الذي تشيده الحواسيب في السرعة والاداء وعمؿ العمماء 

عمى تطوير وتحسيف الخوارزميات باستمرار لزيادة جودة ىذه الحواسيب وقد أضحت الحواسيب مف أفضؿ لاعبي 

 [. 14الشطرنج عمى الرغـ مف لعبيا بصورة عمياء]

كاف وصؼ برامج الشطرنج في الحواسيب عمى الاقؿ انيا شديدة التعقيد فاف جميعيا يتضمف حسابات وبالإم

عمياء بسيطة في الصميـ. حيث يُنظر الحاسوب الى الشطرنج بانو عالـ جميع الحركات الممكنة والتي جميعيا 

 [. 15تؤدي الى الربح]

 

 

 فوائد ربط العلاقة بيف الرياضيات والشطرنج:
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لتحصيؿ الدراسي لمطمبة وخاصة في مواد الرياضيات والعموـ والاستيعاب القرائي ورفع معدؿ الذكاء .رفع ا１

 لدييـ وزيادة قدراتيـ عمى اجراء البحوث الاجرائية بكفاءة واستقلالية أكثر مف اقرانيـ. 

معروفة عف المعب .تقوية الذاكرة والتركيز والتخيؿ البصري فاللاعب عميو اف يتذكر جميع السيناريوىات ال２

ومقارنتيا بالسيناريو الذي امامو لكي يتخذ القرارات المناسبة بالنسبة لمنقلات التي يمكف اف يقوـ بيا والاحتمالات 

 التي سيضعيا كما عميو اف يتذكر ما يمكف مف القواعد والحيؿ والطرؽ. 

المشكلات واتخاذ القرارات اليامة .تدريب العقؿ عمى تخطيط الاستراتيجيات ووضع الاحتمالات الممكنة لحؿ ３

فعندما يمعب لاعب الشطرنج عميو اف يحدد المشكمة او الموقؼ في المعبة ثـ يبحث عف انماط مشابية ليا مف 

خبرتو السابقة تماماً مثؿ التفكير في حؿ مسائؿ الرياضيات وبعد تحديد النمط المُشابو يقوـ بتطوير استراتيجية 

يتطمب سرعة التفكير في عدة بدائؿ واحتمالات وبعد ذلؾ يقوـ بتقييـ ىذه البدائؿ شاممة لحؿ المشكمة وىذا 

والاحتمالات باستخداـ حسابات خاصة وعندما يتـ الوصوؿ الى البديؿ المناسب لحؿ المشكمة وتطبيقو يتـ تقييمو 

 لاف اللاعب عميو باستمرار اف يعود ويقيـ الحؿ لأثراء خبرتو العممية. 

ب بميارات التفكير الناقد والتعميؿ الموضوعي والتفكير الاستدلالي والاستقرائي والتحميؿ والتركيب .تزويد اللاع４

والتقييـ فاللاعب وخصوصاً الطمبة ممف ىـ صغار العمر عندما يمعبوف فأنيـ يستدعوف ميارات التفكير العميا 

لاييف الاحتمالات وعميو اتخاذ وما فوؽ المعرفة لمتفكير في مشاكؿ ومواقؼ صعبة يمكف حميا مف خلاؿ م

 القرارات المناسبة تحت الضغط وىذا يؤدي إلى الشعور بالمتعة والتشويؽ. 

.التحدي بيف الاطفاؿ والطمبة الموىوبيف ومساعدة الاقؿ موىبة في التعمـ فيي ترفع مف مستوى جميع فئات ５

 الطمبة. 
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ـ والانضباط الذاتي وتعزيز الثقة بالنفس واحتراـ الذات .تربية الفرد عمى قيـ الصبر والجد والمُثابرة والالتزا６

 والتكيؼ مع المواقؼ الصعبة. 

 .الانتباه إلى اىمية التوازف والاعتداؿ عند ممارسة اليوايات والانتباه الى قيمة الوقت وتنظيـ الوقت. ７

 :الاستنتاج

يساعدنا في حؿ كؿ مف ابسط .الرياضيات تساعد لاعبي الشطرنج عمى المعب والفوز والشطرنج بدوره １

المشكلات الرياضية واكثرىا تعقيداً ويساعدنا في تطوير المنطؽ والانتباه ومعرفة الرياضيات وبناء سلاسؿ 

 منطقية وحؿ النزاعات. 

.مف خلاؿ تعمـ الفرد لعبة الشطرنج واتقاف الرياضيات سيكوف قادراً عمى ايجاد الحموؿ المناسبة في حالات 2

 الصراع. 

.الشطرنج ليست مجرد لعبة ولكنو رياضة تدرب وتطور العمميات العقمية بمساعدة اسس وقواعد الرياضيات ３

 وحيث لا يمكف انكار الرابط بيف التعمـ والمعب. 

.ضرورة اىمية البدء بتعميـ الاطفاؿ منذ سف مُبكرة فالأطفاؿ بعمر ست وسبع سنوات يمكنيـ تعمـ الشطرنج ４

 . وتعمـ قواعدىا ولعبيا

.وعمى الفرد الذي يتقف قواعد الرياضيات الاساسية عميو اف يتعمـ العاب ذىنية وفكرية خاصةً الشطرنج كونيا ５

رياضة تطور العمميات العقمية فكمما كاف عمر الفرد صغيراً في تعمـ قواعد واصوليات لعبة الشطرنج فأنيا ستعود 

 ة. عميو بفوائد فكرية وأكاديمية ونفسية واجتماعية عديد
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.تنمية ميارات التواصؿ والإبداع واف المعرفة العممية والالماـ بعمـ الرياضيات يساعدنا عمى تحفيز القدرة ６

الذىنية وتقوية الذاكرة والابتكار لمثؿ ىذه الالعاب الذىنية ويعممنا ميارات التحكـ والقدرة عمى الصبر والتحدي 

 ؿ الدراسي وبشكؿ أفضؿ.وبذلؾ يساعد المرء عمى زيادة القدرة عمى التحصي

 

 الخاتمة

في نياية بحثي ىذا أتمنى أف أكوف قد وفقت في الالماـ بالتعاريؼ الشاممة لمفيوـ رياضيات الشطرنج والالعاب 

الرياضية والالعاب الذىنية والفكرية وارتباطيا المباشر بعمـ الرياضيات وقد تناولنا فيو اىـ المفاىيـ المرتبطة 

ىيتيا وماىي القواعد الاساسية في الفرضيات لحؿ حالات الصراع والوصوؿ إلى النتائج بنظرية المعبة وما 

الايجابية وكيفية وجود الترابط والتشابو الوثيؽ بيف الالغاز الرياضياتية والالعاب الرياضياتية وحؿ المشكلات 

تساىـ في توجييا الى وجية الرياضية وكيفية تنمية الميارات لحؿ المشكلات الرياضية وخضوعيا لمعايير التي 

يتـ مف خلاليا تحقيؽ اليدؼ الذي وضعت مف اجمو واستخداـ المعايير المعتمدة في نظاـ الالعاب بصورة 

 عامة..

وكيفية استخداـ وارتباط الرياضيات في لعبة ذىنية عالمية كمعبة الشطرنج وماىي الفوائد الحقيقية مف ربط ىذه 

 العلاقة.

دمنا اليسير في ىذا المجاؿ الواسع أتمنى اف يكوف بحثي ىذا قد ناؿ القبوؿ والاستحساف وفي الختاـ وبعد اف ق

واف يستخدمو الطمبة والباحثوف كمرجع ليـ في ابحاث عممية اخرى لكي يمكننا النيوض وبكؿ قوة في مجاؿ 

 البحث العممي خدمةً لمعمـ والعمماء والمجتمع بأكممو.



 

وْليِّ عدد خاص بوقائع ال الثاوي بالخعاون مع زابطت الخدزيسييه الخسبوييه في البصسة ححج شعاز مؤحمس الدَّ

-51)الاسخساحيجياث والآفاق المسخقبليت  للإصلاح العلمي والخسبوي في ضوء المسخجداث الساهىت( ، والري أقيم للمدة 

0202ز اآذ 51  
 

477 

 

 ومف الله التوفيؽ.

 :المصادر

  2013[ محمود أبو نعيـ"، الألعاب الرياضية"، دار اليازور العممية، 1]

 2000 -اتحاد الامارات لمشطرنج / الامارات العربية المتحدة  -[ تعمـ رياضة الشطرنج 2]

  ١١١٥[ جيؾ ي و افانتا ، "الرياضيات عمى رُقعة الشطرنج" ، موسكو 3]

 ٦٥٧٦ضيات" ، موسكو [ جوزيؼ ؼ. أ ،"العمؿ اللامنيجي في الريا4] 

 . ٦٥٧١ي ،"مسمية الالعاب الرياضية"، موسكو-[ جيؾ5]

 2008[ مراد العقرمي ،"اثنى عشر فخ في افتتاحيات الشطرنج" ، 6]

  [7] E. Ya. Gik ،ص. 173 –. 1983.  ، نوكا، "الشطرنج والرياضيات" ، موسكو 

عدناف عمي الشياوي، كممة وكممات عربية [ روجر بنروز، "فيزياء العقؿ البشري مف منظوريف"، ترجمة 8]
 (.2009لمترجمة والنشر. )

 (.2009[ دونالد جيمز، "فمسفة العمـ في القرف العشريف"، ترجمة د. حسيف عمي، التنوير لمطباعة والنشر. )9]

[10] Kasparov, Garry. The Chess Master and the Computer. 
-and-master-chess-http://www.nybooks.com/articles/2010/02/11/the

. Accessed 25 Mar. 2018.thecomputer/ 
[11] Chess Diagram Setup. http://www.jinchess.com/chessboard/composer/. 

Accessed 25vMar. 2018. 
[12] E. Wigner, "The unreasonable effectiveness of mathematics in the natural 

sciences". Communications in pure and applied mathematics 1960, Vol 13. 

[13] Kaufman, Larry. “Evaluation of Material Imbalances.” Dan Heisman, 
http://www.danheisman.com/evaluation-of-material-imbalances.html. Accessed 25 

Mar. 2018. 
[14] Charness, Neil, et al. “The Role of Deliberate Practice in Chess Expertise.” 

Applied Cognitive Psychology, vol. 19, no. 2, Mar. 2005, pp. 151–65. 
[15] Frederic, Friedel. "A short history of computer chess." Chess Base. (Sept. 7, 2012) 

 http://www.chessbase.com/columns/column.asp?pid=102 
 

http://www.nybooks.com/articles/2010/02/11/the-chess-master-and-thecomputer/
http://www.nybooks.com/articles/2010/02/11/the-chess-master-and-thecomputer/
http://www.chessbase.com/columns/column.asp?pid=102


 

وْليِ  عدد خاص بوقائع ال الثاوي بالخعاون مع زابطت الخدزيسييه الخسبوييه في البصسة ححج شعاز   مؤحمس الدَّ

-51والآفاق المسخقبليت  للإصلاح العلمي والخسبوي في ضوء المسخجداث الساهىت( ، والري أقيم للمدة  )الاسخساحيجياث

0202ز اآذ 51  
 

677 

 

 دور البرامج التدريبية والتطويرية في تحسين جودة الأداء لتحقيق الاداء العالي لمكوادر التعميمية

 م.م: كرار محسن ثجيل/كمية مزايا الجامعة /قسم ادراة الاعمال                                                    

 م.م: عباس عمي محمد/ المديرية العامة لمتربية في محافظة البصرة/قسم تربية ابي الخصيب                                          ب      

 م.م: عمي صلاح حسن / كمية مزايا الجامعة /قسم ادراة الاعمالالالب                   

 المستخمص

ريبية والتطويرية في تحسين جودة الأداء لمكوادر التعميمية والتي ييدف البحث لمتعرف عمى دور البرامج التد     

تظير بشكل واضح من خلال قدرة البرامج التدريبية في إضفاء الميارات التي من شأنيا تعزيز جودة الأداء والتقدم بيا 

عن الدور الميم  الى الأمام بما يتوافق مع التقدم الحاصل عمى مستوى المسار العممي والاكاديمي العالمي فضلا

لمبرامج التطويرية والتي يظير دورىا بوضوح من خلال صقل الميارات التي يمتمكيا الكادر التعميمي الا انيا تتصف 

في بعض نقاط الضعف او ان ىناك ضعف في عممية استغلاليا بشكل امثل  وتحديدا في قطاع التربية في العراق 

 يق الدراسة الحالية. بشكل عام وفي ذي قار تحديدا  كمكان لتطب

 الكممات الدالة: البرامج التدريبية, البرامج التطويرية, الأداء العالي, الكادر التعميمي.

The role of training and development programs in improving the quality of performance 

of educational staff 

Karrar Mohsen Thajeel , Abbas Ali Mohammed and Ali Salah Hassan 

Abstract 

   The research aims to identify the role of training and development programs in 

improving the quality of performance of educational cadres, which appears clearly 

through the ability of training programs to impart skills that will enhance the quality of 

performance and advance it forward in line with the progress made at the level of the 

global scientific and academic track as well as the role It is important for developmental 
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programs, whose role appears clearly through refining the skills possessed by the 

educational staff, but it is characterized by some weaknesses, or there is a weakness in 

the process of optimizing them, specifically in the education sector in Iraq in general and 

in Dhi Qar specifically as a place for applying the current study. 

Keywords: training programs, development programs, performance improvement, 

teaching staff. 

 المقدمة: 

يتصف الافراد العاممون بشكل عام بأنيم العمود الفقري لممنظمة اذ إن الإنجازات أو القضايا التي تواجييا المنظمة 

 .(Mwema & Gachunga, 2014: 324; Rodriguez & Walters, 2017: 206)مرىونة بأداء الافراد العاممين فييا 

لتدريب والتطوير في أداء وتقييم الافراد العاممين لذلك , من الضروري أن يدرك القادة التنظيميون أىمية ا

(Thackwray, 2014: 1; Niazi, 2011: 2).  القدرات والمعرفة والميارات المحسّنة ىي أساس الميزة التنافسية

لممؤسسة في السوق العالمية اليوم. عمى الرغم من إجراء عدد كبير من الأبحاث في مجال التدريب والتطوير في 

راد العاممين , إلا أنو يبدو أن القادة التنظيميين لا يزالون يواجيون فجوات وتحديات في ىذا الصدد. ليذا أداء الاف

السبب , فإن اليدف من ىذه المقالة ىو توفير معمومات موجزة حول مفيوم تدريب الافراد العاممين وتطويرىم وأدائيم 

والفوائد والإرشادات عند تنفيذ فرص تدريب وتطوير الافراد وتقييميم , بالإضافة إلى الأسباب والتأثيرات والنيج 

مما يؤدي في النياية إلى   .(Qadhi & Al-Thani, 2023: 44; Dorta-Afonso et al., 2023: 3)العاممين الفعالة 

اء تحسين أداء الموظف. فقد أدت مجموعة من ممارسات العمل الجديدة تحت العنوان الواسع لنظام العمل عالي الأد

 ,.Storey, 2002: 249; Veerasamy et al)إلى تغيير ممحوظ في الطريقة التي يتم بيا تنظيم توظيف الافراد العاممين 

كما ىو الحال مع جميع ىذه الابتكارات , يثير النيج عالي الأداء أسئمة حول طبيعة الجوانب الأخرى   .(2 :2023

ديدة,  ىناك مجموعة قوية من الآراء بأنو ما لم تكن ىناك درجة من لعلاقة العمل التي تتفاعل معيا الممارسات الج
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التوافق بين الممارسات الجديدة والعناصر المماثمة لممنظمة )مثل نظام المكافآت , والتدريب, والتطوير( فأن أداء 

يا فضلا عن تحقيق الافراد العاممين لا يمكن ان يرقى الى المستوى العالي الذي تطمح اليو المنظمات لتحقيق أىداف

 .(Aruldoss et al., 2022: 242; Adaobi & Snr, 2022: 749; Kozhakhmet et al., 2022: 439)الميزة التنافسية 

 مشكمة الدراســة:  

حاسم لتحقيق النجاح الأكاديمي والنمو الشخصي. عندما يؤدي الطلاب عمى  يعتبر الأداء العالي في التعميم أمر    

مستوى عالٍ, فإنيم أكثر احتمالًا لتحقيق أىدافيم الأكاديمية, مما يمكن أن يؤدي إلى فرص مينية أفضل وجودة 

. (Mwema & Gachunga, 2014: 324; Adaobi & Snr, 2022: 749; Kozhakhmet et al., 2022: 439)حياة أعمى 

بالإضافة إلى ذلك, يمكن للأداء العالي أن يعزز الثقة بالنفس واحترام الذات, مما يؤدي إلى زيادة الدافعية والانخراط 

في عممية التعمم. ومن ناحية أخرى, يمكن أن يكون نقص في الأداء لو آثار سمبية, بما في ذلك تقميل الدرجات 

. ويمكن أن يؤدي (Kozhakhmet et al., 2022: 439; Storey, 2002: 249)والثقة بالنفس, وتقميص الفرص لمتقدم 

ىذا في نياية المطاف إلى نقص الدافعية وعدم الاىتمام بالتعميم, مما يمكن أن يترتب عميو عواقب طويمة الأمد. 

ضل الفرص ولذلك, من الميم أن يتم التركيز عمى الأداء العالي في التعميم ودعمو, لضمان أن يتاح لمطلاب أف

 وعميو يمكن ايجاز مشكمة الدراسة من خلال التساؤلات التالية. .(Thackwray, 2014: 1; Niazi, 2011: 2)لمنجاح 

كيف يمكن تنفيذ برامج التدريب والتطوير بنجاح في قطاع التعميم في ذي قار, لتحسين جودة أداء العاممين في 

لممعايير الأكاديمية العالمية؟ ما ىي التحديات التي يجب معالجتيا وما  المجال التعميمي وتعزيز الأداء التعميمي وفقاً 

 ىي الاستراتيجيات التي يمكن اتباعيا لضمان التنفيذ الناجح والتقييم ليذه البرامج؟

 اىداف الدراســة: 
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رين المســتقمين كان اليدف من الدراســة الحالية ىو بناء نموذج مفاىيمي لمتغيرات الدراســة المتمثمة بالمتغي   

)التدريب والتطوير( والمتغير المعتمد )الأداء(, لغرض تقديم الاســتنتاجات التي تمثل الواقع الفعمي لأىمية التدريب 

والتطوير من خلال مساىمة في تحسين الاداء والتي يمكن تطبيقيا في قطاع التربية الحكومي, والتي عمى أساسيا 

 ىم في تحسين الأداء الاكاديمي بشكل افضل من خلال اختبار العلاقة التالية:يتم تقديم التوصيات التي تســا

 اختبار علاقة التأثير المباشرة بين المتغير المســتقل )التدريب( والمتغير المعتمد )الاداء(. ●

 اختبار علاقة التأثير غير المباشرة بين المتغير المســتقل )التطوير( والمتغير المعتمد )الأداء(. ●

 اىمية الدراســة: 

تأتي أىمية الدراسة من أىمية المتغيرات المبحوثة في قطاع التربية . إذ يعد من اىم القطاعات التي تساىم في      

التقدم و النيوض في الواقع التعميمي لمبمدان, باعتباره المسؤول الأول عن تييئة الكفاءات والخبرات المناسبة لتحقيق 

جالات الثقافية والاقتصادية وغيرىا, حيث تستمد أىميتيا أيضا من خلال مواكبة التطورات التقدم بواقع جميع الم

الحاصمة في التعميم عمى مستوى العالم ومسايرة التحولات الحاصمة في ديناميكية البرامج التدريبية والتطويرية ودورىا 

ل مواكبة التقدم الحاصل في الأداء التعميمي في رفع وتحسين كفاءة الأداء التعميمي في قطاع التربية. وذلك من خلا

العالي ومحاولة مجاراة ومحاكاة تمك الكفاءات ونقل الخبرات من خلال زج الكوادر التعميمية في افضل البرامج 

التدريبية لمحصول عمى افضل الميارات المعتمدة في الوقت الحالي في البمدان ذات المستوى العممي المتقدم, وصقل 

والكفاءات المتميزة الموجودة من خلال البرامج التطويرية وبما يسيم في تحقيق التحول الإيجابي في الأداء الميارات 

 الاكاديمي الحالي.

  :الإطار النظري1- 



 

وْليِ  عدد خاص بوقائع ال الثاوي بالخعاون مع زابطت الخدزيسييه الخسبوييه في البصسة ححج شعاز   مؤحمس الدَّ

-51والآفاق المسخقبليت  للإصلاح العلمي والخسبوي في ضوء المسخجداث الساهىت( ، والري أقيم للمدة  )الاسخساحيجياث

0202ز اآذ 51  
 

667 

 

 : البرامج التدريبية1-1

ان برامج التدريب عبارة عن  تدخلات منظمة تيدف إلى تعزيز معرفة وميارات وقدرات الأفراد في مجال محدد. 

يمكن تقديم ىذه البرامج بأشكال مختمفة, مثل ورش العمل, والدورات التدريبية, والتدريب الفردي, والتوجيو, والتعمم 

ساب معرفة جديدة, وتحسين الميارات وتطوير كفاءات جديدة الإلكتروني. تم تصميم برامج التدريب لممساعدة في اكت

تحسِّن الأداء في مكان العمل. ويتوقف نجاح برامج التدريب إلى حد كبير عمى مدى صمتيا بمتطمبات العمل, 

وجودة التنفيذ, وتوافر الفرص لتطبيق الميارات المكتسبة. يمكن أن تؤثر برامج التدريب إيجابا عمى رضا العاممين 

 وظائفيم  ودافعيتيم  والارتباط  بالعمل, مما يؤدي إلى تحسين الإنتاجية وأداء المنظمة  بشكل أفضل.ب

) وفقًا لـ (.9708)عثذ الله ، تم تحديد برامج التدريب كعامل رئيسي في تحسين جودة أداء العاممين في مجال التعميم 

ارات ومعرفة وقدرات الافراد العاممين , وىي حاسمة , فإن برامج التدريب مصممة لتعزيز مي (9706عثاس و صلٍن، 

لتطوير الافراد العاممين التعميميين. ىذه البرامج ضرورية لإبقاء المعممين عمى اطلاع دائم بأحدث المستجدات في 

مجالاتيم ولمساعدتيم عمى تطوير الميارات اللازمة لتعميم الطلاب بشكل فعال. يؤكد أيضًا أىمية برامج التدريب 

, أن ىذه البرامج ضرورية لمتغمب عمى التحديات التي تواجو قطاع  (9797) العثذلً و الكثٍري ، حيث يرى كل من 

التعميم , بما في ذلك الحاجة إلى تحسين جودة التعميم وتمبية متطمبات منظومة التعميم المتغيرة بسرعة. علاوة عمى 

( , 2018ن بوظائفيم ورضاىم عن الوظيفة )خالد وآخرون , ذلك , يمكن أن تحسن برامج التدريب احتفاظ المدرسي

 (chawla &Sodhi, 2016).ويمكن أن يكون ليا تأثير إيجابي عمى نتائج الطلاب 

, يجب أن تكون (9797)للعثذلً والكثٍري، يجب أن تكون برامج التدريب مصممة ومنفذة بعناية  لتكون فعالة. ووفقًا 

مع الاحتياجات المحددة لممعممين ويجب أن تكون متوافقة مع غايات وأىداف برامج التدريب مصممة لتتناسب 
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)عثذ المؤسسة التعميمية. بالإضافة إلى ذلك, يجب تقييم برامج التدريب لمتأكد من أنيا تحقق أىدافيا المقصودة 

 (.9708الله،

خلاصة الموضوع, تمعب برامج التدريب دورًا حاسمًا في تحسين جودة أداء الكوادر التعميمية, إذ تزود المعممين  في

بالميارات والمعرفة التي يحتاجونيا لتعميم طلابيم بفعالية, وتعتبر ضرورية لمتنمية والنمو الميني. ومع ذلك, يجب 

 أجل تحقيق الفعالية المطموبة.تصميم ىذه البرامج وتنفيذىا وتقييميا بعناية من 

 

 البرامج التطويرية  1-2

أثبتت البرامج التطويرية  أنيا أداة فعالة لتحسين جودة أداء العاممين في المجال التعميمي. تيدف ىذه البرامج إلى 

يتم تنمية ميارات العاممين في المجال التعميمي وضمان بقائيم عمى اطلاع دائم بآخر التطورات في مجاليم. س

استكشاف دور البرامج التطويرية في تحسين جودة أداء العاممين في المجال التعميمي, بالإضافة إلى بعض التحديات 

 التي قد تواجييا عند تنفيذ مثل ىذه البرامج  في ىذا القسم.

يؤثر بشكل إيجابي , فإن تنفيذ البرامج التطويرية  يمكن أن (9706أتى حضٍي والضراٌرج )وفقًا لدراسة اجراىا كل من  

عمى جودة أداء العاممين في المجال التعميمي. ووجدت الدراسة أن مثل ىذه البرامج يمكن أن تؤدي إلى تحسين 

ميارات ومعرفة العاممين في المجال التعميمي, مما يمكن أن يؤدي في المقابل إلى تحسين جودة التدريس ونتائج 

, حيث وجد أن البرامج التطويرية  يمكن أن تؤدي (2018)أجراىا الخالدي  التعمم. ويدعم ىذا ما وجدتو الدراسة التي

إلى تحسين الاداء العام  لمكادر التعميمي. ان أحد الفوائد الرئيسية لمبرامج التطويرية ىو أنيا يمكن أن تساعد عمى 

ج التطويرية أن تساعد معالجة أي نقاط ضعف أو فجوات في ميارات  ومعرفة  الكادر التعميمي. كما  يمكن لمبرام

. ويعتبر (2018)في ضمان توافر الميارات والمعرفة اللازمة لمكادر التعميمي لتمبية متطمبات وظيفتيم وفقًا لمخالدي 
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ىذا أمرًا ميمًا بشكل خاص في سياق قطاع التعميم في العراق, حيث يمكن أن تواجو تحديات محددة تحتاج إلى 

 معالجتيا.

ية  بعض التحديات التي يتعين التعامل معيا عند تنفيذ برامج التطوير. فعمى سبيل المثال, مع ذلك, قد يتم مواج

إلى أنو قد يكون ىناك نقص في الموارد أو الدعم لمثل ىذه البرامج, مما يجعل من  (9706أتى حضٍي والضراٌرج )يشير 

ىناك مقاومة من قبل العاممين التعميميين  أنو قد يكون (9707الخالذي )الصعب تنفيذىا بشكل فعال. وبالمثل, يلاحظ 

الذين قد يعتبرون مثل ىذه البرامج عبئًا إضافيًا. عمى الرغم من ىذه التحديات, فإن فوائد برامج التطوير واضحة. 

انو يمكن لمثل ىذه البرامج أن تساعد في ضمان أن يكون العاممون التعميميون مجيزين بشكل  (9707للخالذي )وفقا 

 مبية متطمبات عمميم وتقديم تعميم عالي الجودة لطلابيم.أفضل لت

الى ان برامج التطوير يمكن أن تساعد عمى معالجة أي  (،9706أتى حضٍي والضراٌرج )علاوةً عمى ذلك, اشار كل من 

نقاط ضعف أو فجوات في الميارات والمعرفة لمكادر التعميمي, مما يمكن أن يحسّن في نياية المطاف الجودة العامة 

نيا لمتعميم  في العراق. في الختام, تعد برامج التطوير أداة ىامة لتحسين جودة أداء الكوادر التعميمية, حيث يمك

المساىمة في تنقية ميارات الكوادر التعميمية وضمان بقائيم عمى اطلاع دائم بأحدث التطورات في مجاليم. ورغم 

أن ىناك بعض التحديات المرتبطة بتنفيذ مثل ىذه البرامج, إلا أن المنافع واضحة ومفيدة ويجب عمى المؤسسات 

الجودة العامة لمتعميم وضمان تجييز موظفييا بالميارات التعميمية الاستثمار في برامج التنمية من أجل تحسين 

 اللازمة لتمبية متطمبات عمميم.

 جودة الأداء

تعد جودة الأداء جانباً حرجاً من نجاح أي منظمة, بما في ذلك المؤسسات التعميمية, حيث تترتب الجودة العالية 

الطلاب. لذلك, من الضروري تقييم دور برامج التدريب  لأداء الكوادر التعميمية مباشرة عمى جودة التعميم الذي يتمقاه
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والتطوير في تحسين جودة الأداء لمكوادر التعميمية. ستتناول ىذه الفقرة مفيوم جودة الأداء والطرق التي يمكن من 

تي خلاليا لبرامج التدريب والتطوير تحسينيا. يمكن تعريف جودة الأداء بأنيا مستوى تحقيق الأىداف والغايات ال

تحددىا المنظمة. اما في سياق التعميم فتشير إلى مدى قدرة الكوادر التعميمية عمى تمبية الاحتياجات الأكاديمية 

والاجتماعية والعاطفية لطلابيم. تعد جودة أداء الكوادر التعميمية أمراً حاسماً في ضمان تمقي الطلاب تعميماً عالي 

 الجودة يعدّىم لحياتيم المستقبمية.

ان واحدة من الطرق التي يمكن من خلاليا لبرامج التدريب والتطوير تحسين جودة الأداء لمكوادر التعميمية ىي 

يمكن أن تساعد برامج التدريب  (Ibrahim & sarstedt, 2011)تزويدىم بالمعرفة والميارات الجديدة والمحدثة. وفقًا  

لميارات الجديدة التي تعد أساسية لأدائيم الوظيفي. ويمكن أن والتطوير الكوادر التعميمية عمى اكتساب المعرفة وا

تشمل ىذه التدريبات تدريبًا عمى المنيجيات التعميمية الجديدة والتكنولوجيا وغيرىا من المجالات التي يمكن أن تعزز 

مية عمى تحسين قدراتيم التدريسية. بالإضافة إلى ذلك, يمكن لبرامج التدريب والتطوير أن تساعد الكوادر التعمي

حيث يمكن  Niven (2005)مياراتيم الحالية وأن يصبحوا أكثر كفاءة في عمميم. وكما تم ملاحظة ذلك من قبل 

لبرامج التطوير مساعدة الكوادر التعميمية عمى تحديد نقاط قوتيم ونقاط ضعفيم والعمل عمى تحسين نقاط الضعف. 

ث يصبح أعضاء الفريق التعميمي أكثر ميارة ومعرفة في مجالات ويمكن أن يؤدي ذلك إلى تحسين جودة الأداء, حي

 الخبرة الخاصة بيم.

طريقة أخرى يمكن لبرامج التدريب والتطوير تحسين جودة أداء الافراد العاممين التعميميين ىي زيادة دافعيتيم 

ير أن تساعد الافراد العاممين , يمكن لبرامج التدريب والتطو  Silva,Gomes and Oliveira ((2016والتزاميم. ووفقًا 

عمى الشعور بالتقدير والدعم الذي تقدمو المنظمة ليم, وىذا يمكن أن يؤدي إلى زيادة دافعيتيم والتزاميم, مما يؤثر 

 إيجاباً عمى أدائيم الوظيفي العام.
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ز ثقافة التحسين المستمر. أخيراً, يمكن لبرامج التدريب والتطوير تحسين جودة الأداء لمكوادر التعميمية من خلال تعزي

(, فإن ثقافة التحسين المستمر ضرورية لتحسين الأداء المؤسسي. ومن 2013)Fernandez & Moldogaziev  وفقاً 

خلال توفير فرص التعمم والنمو لمكوادر التعميمية, يمكن لبرامج التدريب والتطوير أن تساعد في تعزيز ثقافة 

دة عمى الكوادر التعميمية والطلاب عمى حد سواء. بخلاصة, فإن جودة أداء التحسين المستمر التي تعود بالفائ

الكوادر التعميمية حرجة لضمان حصول الطلاب عمى تعميم عالي الجودة. ويمكن لبرامج التدريب والتطوير أن تمعب 

لجديدة والمحدثة, دوراً حاسماً في تحسين جودة الأداء من خلال تزويد الكوادر التعميمية بالمعرفة والميارات ا

ومساعدتيم عمى تحسين مياراتيم الحالية, وزيادة تحفيزىم وانخراطيم, وتعزيز ثقافة التحسين المستمر.لذلك , يعد 

الاستثمار في برامج التدريب والتطوير أمراً أساسياً لممؤسسات التعميمية, لضمان قدرة موظفييا عمى تقديم أفضل 

 تعميم ممكن لطلابيم.

 الدراسةمنيجية  – 2

 :مخطط الدراســة وبناء وتطوير الفرضيات1  -2

يوضح المخطط الدراســة الفرضي المتغيرات الرئيســة التي جرى عمى اســاســيا صياغة مشكمة الدراســة, وتوضيح العلاقات   

المخطط الفرضي  (. ان بناء1بين المتغيرات والتي صيغت عمى اســاســيا فرضيات الدراســة وكما ىو موضح في الشكل )

 لمدراســة اســتند الى فرضيتين رئيستين وكالاتي:

H1.توجد علاقة إيجابية مباشرة ذات دلالة إحصائية ومعنوية بين البرامج التدريبية والأداء العالي : 

H2.توجد علاقة إيجابية مباشرة ذات دلالة إحصائية ومعنوية بين البرامج التطويرية والأداء العالي : 
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 المصــــدر : مـــــن إعـــداد الباحثيــــــن                                        

 تصميم ومنيج الدراســة:  2-2

( وذلك لما تتمتع بو ىذه Quantitative Designســيكون تصميم الدراســة الحالية عمى وفق الأســموب الكمي )

التصاميم من مميزات القدرة عمى نقل صورة ما تم التوصل اليو نظرياً الى واقع عمل عمى شكل نتائج )رقمية( والتي 

الدقيقة عمى طبيعة العلاقات بين المتغيرات يمكن ان تســتند الييا الدراســات الاخرى. تعطي بدورىا الدلائل العممية 

ســيتم اعتماد التصميم الوصفي )التصميم الذي يحاول وصف المشكمة ومســبباتيا من خلال اختبار الفرضيات التي 

 ;Sekaran, 2003:122)اىر بشكل أفضل تفســر طبيعة العلاقة بين المتغيرات( لمتعامل مع مشكمة الدراســة وفيم الظو 

Adams et al., 2007: 20).  فضلا عن ذلك لكي يتمكن الباحثان من دراســة الروابط الســببية ما بين المتغيرات

 Saunders)الرئيســة والتابعة, بحيث يتســنى لمباحث بيان تأثير المتغير المســتقل عمى المتغير التابع بصورة مباشرة 

 الأداء العالي

 البسامج الخدزيبيت
H1 

H2 

 البسامج الخطويسيت
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et.al, 2009:142).  اذ يتم اختيار الطريقة المناســبة لجمع البيانات المطموبة والمعمومات المســتخدمة عن طريق أداة

الاســتبانة وتحميميا للإجابة عن الأســئمة الخاصة بالبحث واختبار الفرضيات من خلال اســتخدام عدد من الاختبارات 

 Sekaran)لمشكمة والتي مثمت الدافع لانطلاق المشروع البحثي الإحصائية لتكون قادرة عمى التوصل إلى حل ليذه ا

and Bougie, 2016: 95). 

 Data collection methodsطرائق جمع البيانات:   3-2

وفي تغطية الجانب الميداني لمدراســة فقد اعتمد الباحثان عمى أداة الاســتبانة لغرض جمع البيانات من عينة      

ستبانة من اىم المصادر لجمع البيانات والتي تكون عمى شكل مجموعة من الاسئمة ومجموعة الدراســة, اذ تعد الا

( فقرة والتي غطت بدورىا ثلاث 35من البدائل المتاحة لممستجيب لاختيارىا. اذ تألفت الاستبانة النيائية من )

الاجابات الاتية )اتفق بشدة, اتفق, الخماسي الذي تضمن  (Likertمتغيرات رئيسة. وتم الاعتماد عمى مقياس )

 محايد, لا اتفق, لا اتفق بشدة(.

 Population and Sampleمجتمع وعينة الدراسة:   4-2

سوف يتم اختيار مديرية تربية ذي قار العامة والاقسام التابعة ليا كمجتمع لمدراسة الحالية وذلك بسبب وقد تم     

ار كمجتمع لمدراسة الحالية. تم اختيار عدد من المديرين في مديرية تربية اختيار ثمان اقسام تابعة لمحافظة ذي ق

بالاستناد  246مديراً من مجتمع بمغ  184ذي قار والاقسام التابعة ليما واستطلاع آرائيم اذ تمثمت عينة الدراسة بـ 

 المناسب لكل مجتمع. الذي اشار فيو الى حجم العينة Sekaran (Sekaran, 2003: 294)الى الجدول الذي اورده 

3: Results 

 الارتباط والإحصاء الوصفي3-1
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الإحصاء الوصفي )الوسط الحسابي والانحراف المعياري( ومعامل الارتباط بين المتغيرات.  1يوضح الجدول 

( أي مستوى الاستجابة المتوسطة, وأن 3.707-3.514أظيرت النتائج أن متوسط المتغيرات والأبعاد يتراوح بين )

( إحصائيات الارتباط 1نحراف المعياري كان صغيرًا للإشارة إلى تشتت ضئيل في البيانات. يوضح الجدول رقم )الا

 ,Anderson & Gerbing) 0.60ولا يشير إلى مشاكل متعددة الخطوط اذ أن معاملات الارتباط أقل بشكل مريح من 

1988). 

  والانحراف المعياري ومعامل الارتباط بين المتغيرات( الوسط الحسابي 2الجدول: رقم )                 

 ادارة الازمات التخطيط الاستراتيجي القيادة الاستراتيجية Mean Std. Deviation المتغيرات

   1 580. 3.514 البرامج التدريبية

  1 **567. 654. 3.707 البرامج التطويرية
 1 **506. **399. 726. 3.542 الأداء العالي

  SPSS V .23المصدر: من اعداد الباحثين بالاعتماد عمى مخرجات برنامج                      

 اختبار الفرضيات الرئيسة والفرعية3-2

لغرض اختبار  AMOS. V .23تم اختبار الفرضيات الرئيسة والثانوية باستخدام تحميل المسار المتوفر في برنامج 

الجدول أنو تم قبول الفرضية الرئيسية الأولى والثانية, وىذا يشير إلى وجود الفرضيات الرئيسة والفرعية, يوضح 

( والبرامج التطويرية والأداء العالي. يوضح H1: p .<01تأثير ايجابي بين البرامج التدريبية و الأداء العالي )

, 1.96( أكبر من C.Rيم )نتائج اختبار الفرضية الرئيسة, ولكي تكون الفرضية مقبولة ينبغي إنّ تكون ق 2الجدول 

. ويوضح الجدول الاتي النتائج التي تم التوصل Tabachnick and Fidell, 2001)) 0.05عند مستوى دلالة معنوية 

 اليا.

 (2الجدول رقم )
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 اختبار الفرضيات الرئيسة

 Estimate S.E. C.R. P Label المسار

H1 تقبل 021. 2.308 091. 167. الأداء العالي ---> البرامج التدريبية 

H2 تقبل *** 4.452 053. 236. الأداء العالي ---> البرامج التطويرية 
 

 AMOS V .23المصدر: من اعداد الباحثين بالاعتماد عمى مخرجات برنامج 

( نتوصل الى ان الفرضيتين الرئيستين لمدراسة مقبولة. وكما ىو موضح في الجدول 2من خلال الجدول رقم )     

يجابي وذو دلالة احصائية معنوية لمبرامج التدريبية في الأداء العالي اذ بمغ  الشكل اعلاه ان ىناك تأثير مباشر وا 

( وتأثير H1) أي قبول الفرضية الرئيسة لمدراسة )2.30( ومقدار النسبة الحرجة )0.16مقدار معامل المسار )

يجابي وذو دلالة احصائية معنوية البرامج التطويرية في الأداء العالي اذ بمغ مقدار معامل المسار ) ( 0.23مباشر وا 

 .(H2) أي قبول الفرضية الرئيسة الثانية لمدراسة )4.45ومقدار النسبة الحرجة )

  :الاستنتاجات3-3

ىذه الدراسة إلى التحقق من دور برامج التدريب والتطوير في تحسين جودة أداء العاممين في القطاع التعميمي  ىدفت

في ذي قار, العراق. وأظيرت النتائج أن برامج التدريب والتطوير ليا تأثير إيجابي كبير عمى جودة أداء العاممين 

تدريبية ليا تأثير مباشر عمى تحسين الأداء, إذ تزوّد في المجال التعميمي. وكشفت الدراسة عن أن البرامج ال

العاممين التعميميين بالميارات اللازمة لتحسين أدائيم. ومن ناحية أخرى, تمتمك برامج التطوير تأثيرًا غير مباشر 

 عمى تحسين الأداء من خلال تحسين الميارات والمعرفة لمعاممين التعميميين.
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تنفيذ برامج التدريب والتطوير أمر حاسم في معالجة النقاط الضعيفة والفجوات الموجودة وأشارت النتائج أيضًا إلى أن 

 في القطاع التعميمي في العراق. وتساىم ىذه البرامج في تقدم الأداء التعميمي وفقًا لممعايير الأكاديمية العالمية.

امج التدريب والتطوير لمعاممين التعميميين وبشكل عام, تُسمط نتائج ىذه الدراسة الضوء عمى أىمية الاستثمار في بر 

 لتحسين جودة التعميم وتحسين ميارات المعممين وغيرىم من العاممين التعميميين.

  التوصيات:   4-3

 بناءً عمى نتائج الدراسة, يتم اقتراح التوصيات التالية لتحسين جودة أداء العاممين في القطاع التعميمي:

مار في تنفيذ برامج التدريب والتطوير الدورية لمعاممين في المجال التعميمي لتحسين يجب عمى الحكومة الاستث -1

 مياراتيم وأدائيم.

يجب تصميم وتنفيذ برامج التدريب بطريقة تتماشى مع الاحتياجات والتحديات الخاصة بالقطاع التعميمي في  -2

 العراق.

العاممين في المجال التعميمي في المجالات ذات  يجب أن تركز برامج التطوير عمى تحسين ميارات ومعرفة -3

 الصمة بأدوارىم ومسؤولياتيم.

يجب إجراء تقييم دوري لبرامج التدريب والتطوير لمتأكد من فعاليتيا في تحسين أداء العاممين في المجال  -4

 التعميمي.

أن البرامج المقدمة ذات صمة  يجب تشجيع التعاون بين المؤسسات التعميمية ومقدمي التدريب والتطوير لضمان -5

 وحديثة.
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يجب نشر نتائج الدراسة عمى نطاق واسع لتوعية أصحاب المصمحة في المجال التعميمي بأىمية برامج التدريب  -6

 والتطوير في تحسين جودة أداء العاممين في المجال التعميمي.

 التطوير في القطاع التعميمي.يجب عمى الحكومة تخصيص موارد كافية لدعم تنفيذ برامج التدريب و  -7

يجب أيضًا عمى الحكومة النظر في توفير حوافز لمعاممين في المجال التعميمي الذين يشاركون في برامج  -8

 .التدريب والتطوير لتشجيع مشاركتيم الفعالة

عمى المؤسسات التعميمية توفير فرص لمموظفين التعميميين لتطبيق الميارات والمعرفة التي يكتسبونيا من  يجب -9

 خلال برامج التدريب والتطوير في عمميم اليومي.

تؤكد نتائج ىذه الدراسة عمى الدور الحاسم الذي تمعبو برامج التدريب والتطوير في تحسين جودة أداء الافراد العاممين 

ميميين. يمكن أن تسيم تنفيذ ىذه البرامج في قطاع التعميم في العراق في تقدم الأداء التعميمي وتحسين جودة التع

التعميم. لذلك , فمن الضروري أن يولي الحكومة أولوية لتنفيذ برامج التدريب والتطوير وتخصيص الموارد اللازمة 

 لدعميا.
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 اثر برنامج ارشادي لتنمية الامن العاطفي لدى طلاب المرحلة الاعدادية
 ا.م.د حسين حسين زيدان  المديرية العامة لتربية ديالى

Hzma_zadan@yahoo.com 
 الممخص 

ييدؼ البحث الحالي الى معرفة اثر برنامج ارشادي معرفي لتنمية الامف العاطفي لدى طلاب المرحمة      
الاعدادية ، وتـ وضع ثلاث فرضيات، وقد حدد الباحث المنيج التجريبي لمبحث الحالي، وقد تـ بناء اداة 

( فقرة، وتـ تحديد 21 ( مكونة مف ثلاث مجالات و)1998لقياس الامف العاطفي وفؽ نظرية ديفيز )
( 200مجتمع  البحث مف طلاب المرحؿ الاعدادية في محافظة ديالى مدينة بعقوبة وبمغ عدد افراد العينة )

( طالب العينة التطبيقية لمبرنامج الارشادي موزعيف عمى مجموعتيف 20طالب العينة الاحصائية  و)
( جمسات ارشادية في 1المقياس وتـ بناء )تجريبية وضابطة، وقد حممت الفقرات احصائيا بعد تطبيؽ 

عناويف متنوعة وفؽ الاطار النظري مع تطبيؽ فنيات ونشاطات الاسموب العقلاني العاطفي )البرت الس(، 
اظيرت نتائج البحث لا توجد فروؽ في درجات الاختبار القبمي والبعدي لممجموع الضابطة وفؽ الفرضية 

لى وجود فروؽ في درجات الاختبار القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية، الاولى، اـ الفرضي الثانية اشارت ا
كذلؾ اشارت النتائج وفؽ الفرضية لثالثة الى وجود فروؽ في درجات الاختبار البعد لممجموعتيف التجريبية 

مف والضابطة، وتشير ىذه النتائج الى نجاج البرنامج الارشادي ووجود اثر للاسموب الارشادي في تنمية الا
 العاطفي لدى طلاب المرحؿ الاعدادية، وفي ضوء ذلؾ وضع الباحث عدد مف التوصيات والمقترحات.

 الكممات المفتاحية )البرنامج الارشادي، الامف العاطفي، المرحمة الاعدادية(
The effect of the cognitive counseling program on developing emotional security among 

middle school students 

Dr. Hussein Hussein Zaidan,    General Directorate of Diyala Education 

Abstract 

The current research aims to find out the impact of a cognitive counseling program on the 

development of emotional security among middle school students, and three hypotheses 

have been put forward, and the researcher has identified the experimental approach for 

the current research. ) paragraph, and the research complex was determined from 

students of middle school in Diyala Governorate, Baquba city, and the number of sample 

members was (200) students of the statistical sample and (20) students of the applied 

sample of the extension program distributed into two groups, experimental and control, 

and the paragraphs were analyzed statistically after applying the scale, and the (10) 

Counseling sessions in various titles according to the theoretical framework with the 

application of the techniques and activities of the rational emotional method of (Als) to 

develop emotional security among the members of the experimental group, and the 

results of the research showed that there are no differences in the scores of the pre and 

post test of the control group according to the first hypothesis, or the second hypothesis It 

indicated that there were differences in the scores of the pre and post test for the 

experimental group, and the results according to the third hypothesis indicated that there 
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were differences in the scores of the post test for the experimental and control groups. In 

light of this, the researcher put a number of recommendations and proposals. 

Keywords (counseling program, emotional security, middle school, school) 

 

 مشكمة البحث
اف المجتمع تعرض لمجموعة مف المشكلات النفسية والاجتماعية والثقافية والاجتماعية         

رد بشكؿ كبير وعميؽ، وانعكست عمى ادائو والاقتصادية، وقد اثرت تمؾ الموجات مف المشكلات عمى الف
النفسي والاجتماعي، وضعؼ العلاقات الاجتماعية، وتعد الحاجة الى الامف العاطفي مف اىـ الحاجات 
النفسية والعاطفية التي يسعى الفرد الى تحقيقيا مف خلاؿ ايجاد مشاعر نفسية وعاطفية سواء كانت 

رار الانفعالي والعاطفي، وكمما كاف الفرد غير مستقر عاطفيا شخصية او اجتماعية تتميز بنوع مف الاستق
ولـ يحدث لديو الاشباع المناسب لمستوى الامف العاطفي فاف ذلؾ يسبب لو العديد مف المشكلات 
الشخصية والاجتماعية وتخمؽ نوع مف الفجوة بالنمو النفسي والعاطفي بمختمؼ مراحؿ النمو وصولا الى 

  .1كس عمييا مراحؿ النمو النفسي والانفعالي السابقة مرحمة الرشد والتي تنع
اف الامف العاطفي يمثؿ حاجة اساسية لكؿ فرد بالمجتمع ويحقؽ لو الاستقرار النفسي في حياتو اليومية، 
وكمما انخفض مستوى الامف العاطفي لدى الافراد انعكس ذلؾ عمى احساسيـ بثقتيـ بنفسيـ ويشعروف بعدـ 

الاحساس باليوية النفسية مع عدـ القدرة عمى بناء علاقات اجتماعية مستقرة، مما يتسبب لو القدرة عمى 
بحالة مف الارىاؽ العاطفي المستمر ولا يستطيع اف يعبر عف مشاعره الداخمية اتجاه الاخريف مف حولو 

عاطفية سواء كانت تمؾ العلاقات ىي علاقات اجتماعية ومينية ودراسية رسمية او علاقات شخصية 
خاصة مع الجنس الاخر، وكمما استمرت ىذه المشكمة مع الفرد زادت لديو الفجوة العاطفية، والشعور بعدـ 
الاماف باي شعور داخمي مما يتسبب لو حالة عدـ التوافؽ مع ذاتو ومع الاخريف مف حولو، وتزداد لديو 

وعدـ الرغبة بالتفاعؿ الاجتماعي مخاوؼ التعبير عف مشاعره وافكاره ويمر بحالة مف العوؽ العاطفي، 
والابتعاد عف المشاركة الوجدانية مع الاخريف، وىذا ما يوضح وجود مشكمة نفسية وعاطفية وانفعالية تحتاج 

  .2الى الدعـ النفسي والانفعالي لخفض مشكلات الامف العاطفي الداخمي وفؽ رؤية نفسية واضحة
رية ميمة تحتاج الى التوجيو والارشاد والاستقرار العاطفي اف طلاب المرحمة الاعدادية يمثموف مرحمة عم

لانيا مرحمة تمثؿ نياية المراىقة وبداية مرحمة الرشد وكمما كاف الطالب في ىذه المرحمة  مستقر، اصبحت 
المراحؿ الاخرى اكثر استقرار واتزاف نفسي واجتماعي وعاطفي، وتعد الحاجة الى الامف العاطفي مف اىـ 

لمتطمبات التي يسعى ليا الفرد لإشباعيا في ىذه المرحمة، وكمما كاف الاشباع المتحقؽ ليذه الحاجات وا
الحاجة جيد اصبح اكثر استقرار ولكف كمما انخفض مستوى الاشباع للأمف العاطفي اصبحت المشكمة اكثر 

واجتماعي  عمؽ وتأثير بمختمؼ مجالات حياتو، لذا تمثؿ مرحمة الدراسة الاعدادية مرحمة نمو نفسي
وانفعالي وعاطفي ميـ لمختمؼ الجوانب التي تفاعؿ معيا الطالب في حياتو اليومية ليذا تحتاج مرحمة 
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الدراسة الاعدادية الى حالة مف المتابعة والتوجيو والارشاد التي تعزز الامف العاطفي غير المستقر لدى 
عية اجراىا الباحث عمى عدد مف المرشديف الكثير مف طمبة الدراسة الاعدادية والتي اكدتيا دراسة استطلا

( مرشد تربوي في المدارس الاعدادية تضمف تقديـ استبانو  تضمف تعريؼ الامف 20التربوييف بمغ عددىـ )
( مرشد اف الطلاب يعانوف 18العاطفي حتى يفيـ المرشديف معنى المتغير وفييا سؤاليف، وكانت الاجابة )

 مرحمة الاعدادية.مف مشكلات الامف العاطفي في ال
 واف السؤاؿ التالي يمثؿ مشكمة البحث الحالي والتي يسعى البحث الحالي الى الاجابة عنيا:

 ؟ىؿ يوجد تأثير لمبرنامج الارشادي المعرفي  في تنمية الامف العاطفي لدى طلاب المرحمة الاعدادية
 اىمية البحث

ة الميمة التي تعمؿ عمى دراسة السموؾ الانساني اف الارشاد التربوي مف التخصصات الانسانية التطبيقي  
بشكؿ نظري وتطبيقي، ويعمؿ الارشاد وفؽ مناىج عممية متعددة وفؽ اساليب ارشادية تربوية ذات اىداؼ 
متعددة تدعـ الصحة النفسية والثبات الانفعالي والاتزاف العاطفي، يعد الارشاد التربوي ذو اىمية كبيرة في 

خلاؿ مساعدة المسترشديف مف الطلاب عمى تشخيص مشكلاتيـ بانفسيـ والعمؿ عمى البيئة المدرسية مف 
وضع البدائؿ والحموؿ واختيار افضؿ الحموؿ لممشكمة ومف خلاؿ ذلؾ يوضح الارشاد التربوي بأف دوره 

قية التربوي يعمؿ عمى تنمية الميارات والسموكيات لدى الطلاب مف خلاؿ استخداـ الاساليب والفنيات التطبي
التي تعمؿ عمى رفع مستوى الميارة والسموؾ المطموب تنميتو مف خلاؿ تمؾ الفنيات الارشادية المعرفية 
والتي يتـ تطبيقيا مف خلاؿ الجمسات الارشادية مع المجموعة التجريبية مما تعد محور ميـ في تحقيؽ 

 .3اىدافيا التربوية 
واف الارشاد التربوي يسعى الى تحديد الحاجات الارشادية لدى المسترشديف وفؽ اسموب منيجي مف       

اجؿ تحديد تمؾ الحاجات وتحويميا الى جمسات ارشادية تمثؿ اىداؼ سموكية عامة وخاصة، واف متغير 
في مجالات الارشاد  الامف العاطفي مف المتغيرات الميمة التي تحتاج الى الاىتماـ البحثي والتطبيقي

التربوي مف اجؿ معرفة المسببات التي تؤدي الى حالة مف ضعؼ الامف العاطفي وعدـ قدرة المسترشد عمى 
اشباع حاجاتو العاطفية والانفعالية، مما يعمؿ عمى تدريب الطلاب الذيف يعانوف مف انخفاض بالأمف 

واستخداـ عدد مف تمؾ الفنيات بشكؿ تطبيقي العاطفي مف خلاؿ الفنيات والاساليب الارشادية المعرفية 
ميداني منيا ميارة الحوار والتحدث الذاتي والمناقشات الجماعية، اذا يمثؿ الارشاد التربوي مف خلاؿ تطبيؽ 
البرامج الارشادية المعرفية مجاؿ عممي وتربوي ميـ في الحد مف المشكلات التي تواجو الطلاب في البيئة 

الاعدادية ويمكف الاستفادة منو مف خلاؿ نقؿ اثر التعمـ والتدريب الى خارج المدرسة التربوية في المرحمة 
في الحياة اليومية داخؿ الاسرة وخارجيا، وليذا تعد البرامج الارشادية عممية ذات تخطيط عممي واىداؼ 
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لذيف يعانوف تربوية ومنيج تطبيقي ضمف خطوات متتالية يعمؿ عمى تحقيقيا المرشد التربوي عمى الطلاب ا
 .4مف مشكمة تحتاج الى تدخؿ ارشادي تطبيقي مف خلاؿ برامج الارشاد التربوي المعرفي واساليبو 

لذا تتضح اىمية الدراسة الحالية مف خلاؿ طبيعة المجتمع الدراسي الذي حدده البحث الحالي، اذ تعد 
تماعي والتربوي والانفعالي والعاطفي المرحمة الاعدادية مف اىـ المراحؿ التي تؤثر في النمو النفسي والاج

لمفرد، وىي مرحمة انتقالية ميمة مف المراىقة الى مرحمة الرشد والتي تظير فييا الفجوات والتصدعات 
النفسية في المراحؿ السابقة وخاصة التي لـ تحقؽ نمو نفسي وانفعالي مناسب، لذا فاف طلاب المرحمة 

وصناع مستقبميا، وتحتاج ىذه المرحمة الى الدعـ النفسي والانفعالي الاعدادية يمثموف شباب الامة وقادتيا 
المناسب لتحقيؽ النمو العاطفي والمناسب حتى يحقؽ الطلاب في ىذه المرحمة النضج النفسي والوعي 
الذاتي الذي يتناسب وطبيعة المرحمة العمرية، واف الامف العاطفي يعد مف الضروريات الشخصية والنفسية 

ية لطلاب المرحؿ الاعدادية لما يمثمو مف حاجة نفسية عميقة تحتاج الى فيـ بالمشاعر الداخمية والانفعال
وقدرة بالتعبير الصادؽ والمتزف مع الاخريف، اذا تعد مرحمة التعميـ الاعدادي وما تمثمو مف فئة عمرية 

لنفسي والعاطفي والانفعالي لطلابو مف اىـ الفئات الاجتماعية التي يسعى أي مجتمع الى تحقيؽ الاستقرار ا
 .5وبناء شخصية ناضجة مستقمة قادرة الى القيادة واتخاذ القرار بمختمؼ مجالات الحياة 

كما تبرز اىمية الدراسة الحالية مف خلاؿ اىمية برامج الارشاد التربوي بشكؿ عاـ كونيا تتعامؿ وفؽ منيج 
بحث وىـ طلاب الدراسة الاعدادية، كما اف عممي متسمسؿ قائـ عمى قياس الحاجات الاساسية لعينة ال

البرامج الارشادية المعرفية يتـ تطبيقيا مع الطلاب في البيئة التربوية تتضمف عدد مف الفنيات والتقنيات 
التي تتعامؿ مع المسترشديف مف خلاؿ تطبيؽ برنامج ارشادي قائـ عمى عدد مف التطبيقات النفسية 

رشادية القائمة عمى اسموب عممي وفني ومنيجي يمثؿ قدرات تطبيقية يعمؿ والتربوية، لذا تعد البرامج الا
المرشد عمى تطبيؽ افكارىا عمى المسترشد مف اجؿ احداث تغير ايجابي في السموؾ المراد دراستو، وتتضح 

 -اىمية الدراسة الحالية كذلؾ مف جانباف ىما :
 -الاىمية النظرية :

 الفئة المستيدفة في الدراسة.تظير اىمية الدراسة الحالية طبيعة  -1

 تقدـ الدراسة الحالية برنامج ارشادي قائـ وفؽ اسموب معرفي لتنمية الامف العاطفي. -2

 تقدـ الدراسة الحالية اطارا نظريا يوضح مف خلالو التطور المعرفي لمتغير البحث.  -3

 -الاىمية التطبيقية : 
 مراحؿ دراسية اخرى.تقدـ  الدراسة مخطط ارشادي تربوي يمكف تطبيقو في  -1
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 تقدـ الدراسة مؤشرات احصائية تحميمية احصائيا تساىـ في تحديد مستوى الظاىرة المدروسة. -2

 سوؼ تقدـ الدراسة الحالية عدد مف التوصيات الاجرائية في البحث الحالي. -3

 
 اىداؼ البحث  

  -عدادية بالتحقؽ لمفرضيات:اثر البرنامج الارشادي المعرفي  لتنمية الامف العاطفي لدى طلاب المرحمة الا
( بيف الرتب لدرجات افراد المجموعة الضابطة  0.05لا توجد فروؽ إحصائية دالة لمستوى ) -1

 بالاختباريف القبمي والبعدي لمقياس الامف العاطفي

( بيف الرتب لدرجات افراد المجموعة التجريبية بيف 0.05توجد فروؽ إحصائية دالة لمستوى ) لا -ب
 الاختباريف القبمي و البعدي لمقياس الامف العاطفي.

( بيف الرتب لدرجات افراد المجموعتيف الضابطة 0.05لا توجد فروؽ إحصائية دالة لمستوى ) -ج 
 اس الامف العاطفي.والتجريبية في الاختبار البعدي عمى مقي

 -حدود البحث    :
 اقتصر البحث الحالي عمى اثر برنامج ارشادي في تنمية الامف العاطفي. -الموضوعية: -1
 محافظة ديالى قضاء بعقوبة.  -المكانية : -2

 طلاب الدراسة الاعدادية في مدارس المديرية العامة لتربية ديالى. -البشرية: -3

 .2022-2021  -الزمانية: -4

 المصطمحات تحديد
 البرنامج الارشادي:   -اولا

  2013عرفو أبو زعيزع 
خطوات عممية تطبيقية مخططة وفؽ ىدؼ موضوعي لتقديـ خدمات ارشادي نفسي وتربوية بشكؿ فردي 
وجماعي لجميع الإفراد الذيف في المؤسسة تربوية كانت أو علاجية بيدؼ مساعدتيـ عمى تحقيؽ النمو 

داـ استراتيجيات ارشادية محددة وبالتالي تحقيؽ الصحة النفسية داخؿ السوي وذلؾ عف طريؽ استخ
 .6 المؤسسة وخارجيا

 الامف العاطفي : -ثانيا



 

وْليِّ عدد خاص بوقائع ال الثاوي بالخعاون مع زابطت الخدزيسييه الخسبوييه في البصسة ححج شعاز مؤحمس الدَّ

)الاسخساحيجياث والآفاق المسخقبليت  للإصلاح العلمي والخسبوي في ضوء المسخجداث الساهىت( ، والري أقيم للمدة 

0202ز اآذ 51-51  

 

788 

 

 (  :۸۹۹۱عرفو كامينغو ) ●

شعور الفرد بالأماف والاطمئناف داخؿ الاسرة والبيئة والاجتماعية المحيطة بو، والشعور بالثقة بالنفس وتؤكد 
 .7الذات والشعور بالانتماء والتقبؿ مف الاخريف والتفاعؿ الاجتماعي مف خلاؿ اقامة العلاقات اجتماعية 

 (REBTالانفعالي العقلاني ) اسموب تعديؿ الافكار غير العقلانية )الارشاد السموكي -ثالثا
ىو الارشاد العقلاني الانفعالي المباشر الذي طوره عالـ النفس ألبرت إليس، ويمثؿ   عرفو الباحث : ●

نيج عممي، يركز عمى مساعدة الأشخاص في التعامؿ مع المعتقدات غير العقلانية وتعمميـ كيفية 
 أكثر واقعية.إدارة عواطفيـ وأفكارىـ وسموكياتيـ بطريقة أكثر صحة و 

 طلاب الإعدادية :  -رابعا
 :( 2010عرفيا الرماحي ) ●

ىـ الطلاب الذيف اجتازوا مرحؿ الدراسة المتوسط، والبدء بدراسة لمدة ثلاث سنوات لمصفوؼ الرابع 
والخامس والسادس الاعدادي بتخصصيو العممي والادبي، وتؤىميـ نفسيا واجتماعيا وتربويا ومعرفيا لمدخوؿ 

 .8الى المرحمة الجامعية 
 الاطار النظري والدراسات السابقة

 عاطفيمفيوـ الامف ال
اف الأماف العاطفي ىو مقياس استقرار الحالة العاطفية لمفرد، واف انعداـ الأمف العاطفي أو مجرد انعداـ     

الأمف ىو شعور عاـ بعدـ الارتياح أو العصبية قد ينجـ عف إدراؾ المرء لنفسو عمى أنو ضعيؼ أو أقؿ 
ييدد صورة الفرد الذاتية أو الأنا، ويرتبط شأناً بطريقة ما، أو الشعور بالضعؼ أو عدـ الاستقرار الذي 

المفيوـ بمفيوـ المرونة النفسية فيما يتعمؽ بالآثار التي تحدثيا النكسات أو المواقؼ الصعبة عمى الفرد. 
ومع ذلؾ، فإف المرونة تتعمؽ بالتكيؼ بشكؿ عاـ ، وكذلؾ بالإشارة إلى الوضع الاجتماعي والاقتصادي 

العاطفي يميز عمى وجو التحديد التأثير العاطفي. بيذا المعنى ، يمكف فيـ الأمف لمفرد ، في حيف أف الأمف 
العاطفي كجزء مف المرونة، يجب التمييز بيف مفيوـ الأماف العاطفي لمفرد عف بعض المفاىيـ الاخرى التي 

نكسات توفره بيئة داعمة غير ميددة. يقاؿ إف الشخص الذي يكوف عرضة لنوبات الاكتئاب التي تسببيا 
ف الشخص الذي لا تيتز سعادتو العامة حتى مف خلاؿ الاضطرابات الكبيرة  طفيفة ىو أقؿ أمانا عاطفيا، وا 

 .9في نمط أو نسيج حياتو، يكوف آمنًا عاطفياً لمغاية في حياتو اليومية 
ر وصؼ أبراىاـ ماسمو الشخص غير الآمف بأنو شخص "يرى العالـ عمى أنو غابة ميددة ومعظـ البش   

خطريف وأنانيوف ؛ يشعر وكأنو شخص مرفوض ومعزوؿ ، قمؽ وعدواني ؛ متشائـ وغير سعيد بشكؿ عاـ ؛ 
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يظير علامات توتر و الصراع ، يميؿ إلى التحوؿ إلى الداخؿ ؛ منزعج مف الشعور بالذنب ، لديو 
ني ومتمحور حوؿ اضطراب واحد أو آخر في احتراـ الذات ؛ يميؿ إلى أف يكوف عصابيًا ؛ وىو عمومًا أنا

الذات. " الموت والشوؽ إلى الأمف، ويفتقر الشخص غير الآمف إلى الثقة في قيمتو، وواحد أو أكثر مف 
قدراتو، ويفتقر إلى الثقة في نفسو أو بالآخريف، أو لديو مخاوؼ مف أف الحالة الإيجابية الحالية مؤقتة، 

ىاب خطأ "في المستقبؿ، وىذه سمة مشتركة وسوؼ يخذليـ ويسبب ليـ الخسارة أو الضيؽ مف خلاؿ الذ
تختمؼ فقط في الدرجة بيف الناس، ولا ينبغي الخمط بيف ىذا والتواضع، والذي ينطوي عمى إدراؾ أوجو 
القصور لدى المرء مع الحفاظ عمى جرعة صحية مف الثقة بالنفس، وعدـ الأماف ليس تقييما موضوعيًا 

كوف لدى شخصيف ليما نفس القدرات مستويات مختمفة تمامًا مف لقدرة المرء ولكنو تفسير عاطفي، وقد ي
انعداـ الأمف، وقد يساىـ عدـ الأماف في تطوير الخجؿ والبارانويا والانسحاب الاجتماعي، أو بدلًا مف ذلؾ 
قد يشجع السموكيات التعويضية مثؿ الغطرسة أو العدوانية أو التنمر في بعض الحالات، وحقيقة أف غالبية 

ضعفاء عاطفيًا ، ولدييـ القدرة عمى التعرض للأذى، تشير إلى أف انعداـ الأمف العاطفي يمكف أف  البشر
 .10يكوف مجرد اختلاؼ في الوعي

 النظرية التي تفسر الامف العاطفي
صاحب ىذه النظرية ديفيز كامينغو   Emotional security theoryاف نظرية الامف العاطفي ))

( فسرت ىذه النظرية اىمية العلاقات الأسرية في بناء شخصية الفرد والتمتع بالامف العاطفي عند ۸۹۹۱)
توافر شروط بيئية مناسبة ينعـ فييا الفرد بسلامة والدؼء والامف والراحة النفسية ويشعر بالحب والانتماء 

بيف اعضائيا وخاصة في مرحمتيف الطفولة والمراىقة لما ليا مف اىمية والثقة في ضؿ التفاعؿ الايجابي 
بالمغة في تكامؿ نمو الشخصية بكامؿ جوانبيا وايضا ذكرت النظرية الصراعات الزوجية لما ينتج عنيا 
نماذج سيئة لأبناء غير متكيفيف يحمموف مشاعر بالعزلة والانسحاب وقد أكدت عمى الجو الاسري المشحوف 

ر والصراعات العائمية ممارسة العنؼ والقمؽ والحرماف بمختمؼ أساليبو مما يولد لدى أفراد الاسرة بالتوت
مشاعر بالتعاسة والبؤس وفقداف الثقة بالوالديف الى اف تتحطـ صورتيما المقدسة بنظر ابنائيما. وبيف 

ظروؼ الحماية لمصحة )ديفيز( خطر البيئة الموبوءة بالمشاكؿ و ممارسة العنؼ المستمر وعدـ توافر 
النفسية للأبناء وتوسع دائرة الفجوة بيف الوالديف والابناء وحالات شديدة مف الفقداف والاىماؿ وعدـ الثقة ، 
وتسبب الاضطرابات السموكية والنفسية والامراض العقمية في الطفولة وتمتد جذورىا لتمثؿ المراىقة ربما 

 .12 يؤدي الى شخصيات غير صالحة مؤىمة للاختلاط بالاخريفأوسع مف ذلؾ وانتقاء الامف والحرماف ما 
أف لتفاعؿ الفرد مع بيئتو تأثير عمى الشعور بالأمف لدى الفرد بأف الاطفاؿ يقيموف الصراع الزواجي      

والخلاؼ بيف الأـ والأب والذي بدوره يكوف الأساس لشعورىـ بالأمف أو التيديد العاطفي، وبالتالي سوؼ 
تيديدات الأمف السمبية تظير بيف ديفيز وزملائو أف  يكوف الشعور بالتيديد في ظؿ الصراع بيف الأبويف



 

وْليِّ عدد خاص بوقائع ال الثاوي بالخعاون مع زابطت الخدزيسييه الخسبوييه في البصسة ححج شعاز مؤحمس الدَّ

)الاسخساحيجياث والآفاق المسخقبليت  للإصلاح العلمي والخسبوي في ضوء المسخجداث الساهىت( ، والري أقيم للمدة 

0202ز اآذ 51-51  

 

790 

 

بطريقتنا طبقاً لمصراع الوالدي المدمر، وىي تزداد النشاطات الحركية أثناء الصراع الوالدي كما يزداد 
الضيؽ وفرط الاشتراؾ أو التجنب لمصراع مف الابناء وبيذه تتطور لتكوف مخططات للابف ويشعر مف 

لمظروؼ الاجتماعية الصعبة، أف المحاولات لمتنظيـ خلاليا بالتيديدات وكيفية الاستجابات السموكية 
العاطفي تستنزؼ طاقة الابناء وقواىـ التي ىـ بحاجتيا لتحقيؽ اىدافيـ والتحديات التي تواجييـ، وقد وجد 
أف الابناء يظيروف استجابات انفعالية مفرطة وغير متكيفة عند مواجيتيـ الصراع الوالدي الذي يؤدي إلى 

في وسوء التكيؼ مع الصراع ويؤدي إلى تكويف مخططات خاطئة فػ كيفية التعامؿ مع ضعؼ الأمف العاط
الصراع في الأسرة مع والدييـ، ويشير دايفز وزملائو أف الأمف العاطفي ينمو في أطار اسري متماسؾ 

واجو والتي تتسـ بالإيجابية والاستقرار، وبيذا المعنى فأف الأبف الذي ينمو في اسرة مستقرة أو الذي ي
بإيجابية المشكلات الأسرية فأنو سوؼ يطور امنو العاطفي باتجاه الاسرة مستقبلًا معتبراً أف الاسرة ىو 

 .13مصدر لمشعور بالأمف النفسي 

 برامج الارشاد التربوي المعرفي
رشادية تعد البرامج الارشادية الجانب التطبيقي لعمـ النفس ونظرياتو واساليبو الارشادية، وتطبؽ البرامج الإ

وفؽ ثلاث مناىج اساسية في الارشاد التربوي وىي المنيج الانمائي والي يعمؿ عمى تنمية الميارات 
والسموكيات والافكار الايجابية لدى المسترشديف مف خلاؿ التدريبات النفسية والانفعالية والفكرية والسموكية، 

موكية والمعرفية والتي تعمؿ عمى وقاية الفرد مف اما المنيج الوقائي والذي يتـ تطبقو مف خلاؿ الأساليب الس
الوقوع بالمشكمة وتوعيتو وارشاده وتوجييو قبؿ الوقوع بالمشكمة التي قد يقع بيا او ظيور  مؤشرات عمى 
سموكو، اما المنيج العلاجي ىو عممية تطبيؽ اساليب علاجية نفسية وتربوية مف اجؿ خروج الفرد مف 

بسبب حالة الاضطراب النفسي الذي يعانيو، ويعّرؼ البرنامج الإرشادي ىو المشكمة التي حدثت لو او 
برنامج مخطط ومنظـ في ضوء أسس عممية لتقديـ الخدمات الإرشادية المباشرة وغير المباشرة فردياً 
وجماعياً لجميع مف تضميـ المؤسسة أو الجماعة بيدؼ مساعدتيـ في تحقيؽ النمو السوي والقياـ 

اعي المتعقؿ ولتحقيؽ التوافؽ داخؿ الجماعة وخارجيا، وليذا يعدُّ البرنامج الإرشادي عنصراً بالاختبار الو 
ميماً وجوىرياً في العممية التربوية ، ومف الوسائؿ الفردية في خمؽ جماعة يسودىا جو مف الألفة والمحبة 

واجييا مف أزمات والاحتراـ فضلًا عف قدرتيا عمى مساعدة الجماعة الإرشادية في التخمص ممّا ي
ومشكلات في جوانب الحياة التي أعدت ليا تمؾ البرامج الإرشادية، إف برنامج الإرشاد  برنامج منظـ 
ومخطط يقوـ عمى أسس عممية سميمة،  أي إف التخطيط صفة أساس مف صفات البرنامج الإرشادي 

ؾ الخطوات المطموبة في المنظـ ، ويقوـ ذلؾ التخطيط عمى عدة خطوات أساس، وتوفر كؿ خطوة مف تم
 .14التخطيط قاعدة صمبة لمخطوة الأخرى التي تمييا 

 اسموب الارشاد المعرفي لتعديؿ الافكار غير العقلاني )البرت الس(
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ىو أحد الأساليب المعرفية الميمة في الارشاد العقلاني  الإنفعالي، ويعد مف الاساليب الارشادية التي     
يستعمميا المرشد في تعديؿ افكار الغير عقلانية واستبداليا بأفكار عقلانية تتناسب وطبيعة الموقؼ وعمر 

سترشد عف طريؽ المناقشة  والحوار و المسترشد وخبرتو ، وتـ ىذه العممية الارشادية بيف المرشد والم
يستعمؿ مع المسترشديف الذيف يعانوف مف التوتر والقمؽ وايضا مشكلات التفاعؿ مع الآخريف ، يقوـ المرشد 
بمساعدة المسترشد بعبارات عقلانية وايجابية  توافقية لجعمو يكتب معتقداتو اللاعقلانية الخاطئة ومف ثـ 

معتقدات عقلانية ايجابية ومؤثرة  ويعد ىذا الاسموب ذو فاعمية جيدة في دحضيا  واستبداليا  بأفكار و 
، اف الاسموب الارشادي 15مساعدة المسترشديف في تخفيؼ القمؽ والتوتر والفشؿ والرفض مف الآخريف

المعرفي لتعديؿ الافكار غير العقلاني احد اساليب نظرية البرت الس، اذ إفً الإرشاد المعرفي الناجح يعمـ 
لفرد كيؼ يفكر تفكيرا صحيا وبالتالي يستطيع أف يسمؾ ويتصرؼ بطريقة ناجحة واف المبدأ الأساسي وراء ا

ىذا الاسموب الارشادي ىو الاطار النظري السموكي المعرفي الذي يوضح  أف أنماط تفكيرؾ تؤثر عمى 
علاج السموكي المعرفي عواطفؾ، والتي بدورىا يمكف أف تؤثر عمى سموكياتؾ. عمى سبيؿ المثاؿ، يسمط ال

الضوء عمى كيؼ يمكف للأفكار السمبية أف تؤدي إلى مشاعر وأفعاؿ سمبية. لكف، إذا قمت بإعادة صياغة 
أفكارؾ بطريقة أكثر إيجابية، فقد يؤدي ذلؾ إلى مشاعر أكثر إيجابية وسموكيات مفيدة. مما يقوـ المرشد 

راء التغييرات التي يمكنؾ تنفيذىا الآف، وىذه ىي الميارات التربوي المتبني ليذا الاسموب الارشادي كيفية إج
التي يمكنؾ الاستمرار في استخداميا لبقية حياتؾ. اعتمادًا عمى المشكمة التي تتعامؿ معيا وأىدافؾ، وىناؾ 
عدة طرؽ لمتعامؿ وفؽ ىذا الاسموب المعرفي، وميما كاف النيج الذي يتبعو المرشد بؾ، فإنو سوؼ يشمؿ: 

مشاكؿ أو قضايا محددة في حياتؾ اليومية إدراؾ أنماط التفكير غير المنتجة وكيؼ يمكف أف تؤثر تحديد 
عادة تشكيمو بطريقة تغير ما تشعر بو تعمـ سموكيات جديدة ووضعيا  عمى حياتؾ تحديد التفكير السمبي وا 

بشأنيا، سيقرر المرشد  موضع التنفيذ بعد التحدث معؾ ومعرفة المزيد عف المشكمة التي تحتاج إلى مساعدة
اف  أفضؿ استراتيجيات يمكف استخداميا وفؽ ىذا الاسموب الارشادي المعرفي، تتضمف بعض التقنيات 

 .16 المستخدمة غالبًا مع العلاج السموكي المعرفي الاستراتيجيات التسعة التالية
 منيجية البحث واجراءاتو

 منيجية البحث
لمنيج التجريبي لأنو يتلاءـ واىداؼ البحث وطبيعة المشكمة والعينة حدد الباحث منيجية البحث الحالي با

 المحددة لمبحث الحالي وىدفو وفرضياتو.
 مجتمع البحث

يشمؿ مجتمع البحث الحالي طلاب الدراسة الاعدادية في محافظة ديالى قضاء بعقوبة المركز لمعاـ 
 ابعة لممديرية العامة لتربية ديالى.( طالبا لممدارس الت6243والبالغ عددىـ ) 2022-2021الدراسي 
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 عينة البحث
اف عممية اختيار عينة البحث مف اىـ خطوات البحوث الميدانية التطبيقية وخاصة في التخصصات النفسية 
والتربوية وطبيعة الظاىرة في المجتمع وحصرىا بشكؿ دقيؽ وانما يمجأ لاختبار عينة المجتمع ومدى امكانية 

خصائص المجتمع الاصمي، وقد تـ اختيار عينة البحث بالطريقة العشوائية الطبقية  تمثيؿ العينة لجميع 
وبمغ عدد افراد  2022-2021( يمثؿ عينات البحث، لطلاب المرحمة الاعدادية لمعاـ الدراسي 1وجدوؿ )
ا ( طالب عينة البرنامج الارشادي تـ اختيارىـ ممف حصمو 20( طالب لمعينة الاحصائية و )200العينة )

عمى اعمى الدرجات عمى اقؿ الدرجات للأمف العاطفي مقارنة بالوسط الفرضي وتـ توزيعيـ قصديا بيف 
 ( يوضح ذلؾ.1المجموعتيف التجريبية والضابطة وجدوؿ )

 (  توزيع العينة1جدوؿ  )
 العدد نوع العينة

  200 عينة البحث الرئيسية
 20 عينة البرنامج الارشادي

 220العدد الكمي 
 أدوات البحث : 

لتحقيؽ أىداؼ البحث يتطمب مف الباحث تفير اداة لقياس الامف العاطفي واداة تطبيقية ) البرنامج 
 الارشادي(.

بعد الاطلاع عمى عدد مف الدراسات السابقة والادبيات والنظريات النفسية ،  –مقياس الامف العاطفي  -اولا
 -ب مف خلاؿ الخطوات الاتية :قاـ الباحث ببناء مقياس الامف العاطفي لمطلا

قاـ الباحث بتحديد مفيوـ البحث )الامف العاطفي( وفؽ نظرية الامف العاطفي لديفيز وكامينغو  -1
 ( وقد تبنى الباحث تعريفيما تعريفا نظريا.۸۹۹۱)

قاـ الباحث بتحديد ثلاث مجالات لممقياس وفؽ التعريؼ النظري لممفيوـ ىي ) الاسري، النفسي،  -2
 .الاجتماعي(

 ( فقرة.21( فقرات اذا اصبح مجتمع  فقرات المقياس بصيغتو الاولية )7صاغ الباحث لكؿ مجاؿ ) -3
– 5تـ وضع خمسة بدائؿ لممقياس ىي ) دائما، غالبا، احيانا، نادرا، ابدا( ولكؿ بديؿ وزف معيف ىي ) -4

 (.63( اما الوسط الفرضي بمغ )21( واقؿ درجة ىي )105( واف اعمى درجة لممقياس ىي )1
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( محكميف في تخصصات )الارشاد التربوي، 10عرض المقياس عمى عدد مف المحكميف بمغ عددىـ ) -5
%( مع اجراء بعض 80عمـ النفس التربوي( وقد حقؽ المقياس نسبة اتفاؽ وقبوؿ بمغت اكثر مف )

 التعديلات لبعض الفقرات.

 التحميؿ الاحصائي لممقياس
 -اسموبي( :صدؽ البناء )تحميؿ فقرات المقياس وفؽ 

 المجموعتاف المتطرفتاف : )القوة التميزية لمفقرات( -1
 ( تميز الفقرات2الجدوؿ ) 

 المحسوبة Tقيمة  مجموع الادنى مجموعة الاعمى ت
 الانحرافات المعيارية الاوساط الحسابية الانحرافات المعيارية الاوساط الحسابية

1 1.34 0.56 1.45 0.50 2.67 
2 2.45 0.73 2.26 0.49 3.56 
3 2.97 0.68 1.40 0.71 4.83 
4 1.45 0.55 2.30 0.48 6.45 
5 1.67 0.63 1.79 0.76 2.47 
6 1.44 0.70 2.42 0.69 8.67 
7 2.40 0.63 1.90 0.56 5.67 
8 1.33 0.58 2.40 0.61 3.56 
9 2.38 0.82 1،85 0.73 7.32 
10 2.40 0.63 1.90 0.63 4.56 
11 2.10 0.63 2.40 0.48 2.47 
12 2.40 0.70 2.45 0.55 3.47 
13 1.50 0.74 2.30 0.77 5.68 
14 1.60 0.59 1.93 0.82 8.05 
15 1.80 0.64 2.40 0.65 4.52 
16 1.35 0.69 1.88 0.64 5.68 
17 1.74 0.56 1.59 0.71 2.40 
18 1.90 0.83 2.37 0.66 3.56 
19 2.05 0.66 1.49 0.74 5.65 
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 ارتباط الفقرة بالدرجة الكمية : -2
ووضحت المؤشرات الاحصائي لارتباط فقرات المقياس والدرجة الكمية لممقياس  دالة احصائيا في مستوى 

 ( يوضح ذلؾ.  3( والجدوؿ )0.05)
 ( قيـ الارتباط بيف الفقرات والدرج الكمية3جدوؿ )

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ثبات الاداة
وتعد تمثيؿ نسبة استقرار مؤشرات الثبات ومدى ترابط  الفا كرونباختـ استخراج الثبات بطريقتيف ىما    

الاختبار  ( وىي نسبة جيدة، اما طريقة الاختبار الثانية ىي 0.82فقراتو داخميا وبمغت قيمت الثبات )
( يـ وتـ احتساب 14( طلاب تـ بعدىا اعادة الاختبار بعد )10اذ تـ  تطبيؽ الاداة عمى )  واعادة الاختبار
 ( وىي نسبة جيدة .0.79الاوؿ والثاني لمعينة، اذ بمغ الثبات ) درجات الاختبار

 
 التصوين التجريبي  للبرًاهج الارشادي

ىو الييكؿ الرئيس لإجراء تجربة ما والذي يصؼ الجماعة وصفاً دقيقاً التي يتكوف منيا أفراد التجربة مف    
يبي مف أىـ المياـ التي يقع عمى الباحث خلاؿ تحديد طرؽ اختيار عينة التجربة، وبيذا يعد التصميـ التجر 

في قيامو بتجربة ما، اذ أف سلامة التصميـ التجريبي وصحتو أمر أساسي في الوصوؿ الى نتائج دقيقة 

20 1.49 0.83 1.50 0.75 2.47 
21 2.11 0.79 2.32 0.48 6.18 

 قيـ الارتباط الارتباطقيـ 
0,45 0,66 
0,52 0,40 
0,62 0,54, 
0,59 0,67 
0,72 0,70 
0,43 0,54 
0,68 0,50 
0,57 0,39 
0,36 0,52 
0,30 0,58 
0,52 
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وموثوؽ بيا، وقد أعتمد الباحث التصميـ التجريبي ) ذي الضبط الجزئي(، ذا المجموعتيف التجريبية 
 . والضابطة في الاختباريف القبمي والبعدي

 ( الاتي :1)التجريبية والضابطة( . كوا في الشكل ) 

 

 الوجووعة

 التجريبية
 

الاختبار 

 القبلي

 تكافؤ

 
 برًاهج إرشادي

 اختبار 

 بعذي
 الوجووعة

 الضابطة

 بذوى برًاهج تكافؤ

 إرشادي
 عول الباحث ( التصوين التجريبي الوستخذم في البحث الحالي هي1الشكل )                          

 تكافوء المجموعتيف 
درجات الطلاب عمى مقياس الامف العاطفي قبؿ بدء التجربة: لمتأكد مف تكافؤ المجموعتيف )التجريبية -1

( و القيمة 44.5والضابطة( في ىذا المتغير تـ استخداـ اختبار ماف وتني اذ كانت القيمة المحسوبة )
ؾ إلى تكافؤ ( وىي غير دالة إحصائيا مما يشير ذل0،05( عند مستوى دلالة )23الجدولية ىي )

 ( يوضح ذلؾ  4المجموعتيف في ىذا المتغير والجدوؿ ) 
 

 ( القيمة الاحصائية لاختبار ماف وتني لدرجات الطلاب عمى مقياس التعاطؼ المعرفي في الاختبار القبمي4الجدوؿ )

 ت
 التجريبية

 المجموعة
مستوى  uقيمة  الضابطة

 دلالة الفرؽ الدلالة
 الجدولية المحسوبة الرتبة الدرجة الرتبة الدرجة

1 50 17 45 13 

 غير داؿ 0,05 23 44.5

2 48 16 52 19 
3 37 5 33 3 
4 42 11 32 2 
5 51 18 46 14 
6 35 4 40 8.5 
7 40 8.5 38 6 
8 44 12 53 20 
9 39 7 47 15 
10 30 1 41 10 

 110.5 427 99.5 416 المجموع
    

  42.7  41.6 المتوسط الحسابي
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 التسمسؿ الولادي

لمتأكد مف تكافؤ المجموعة التجريبية والضابطة في متغير التسمسؿ الولادي، استعمؿ الباحث اختبار )كولموجروؼ 
وىي غير ( 0005( عند مستوى دلالة )1.36( والقيمة الجدولية )0.447سميرنوؼ(  إذ كانت القيمة المحسوبة ) –

 ( يوضح ذلؾ.5دالة إحصائياً مما يشير إلى تكافؤ المجموعتيف في ىذا المتغير والجدوؿ )
سميرنوؼ لمعرفة دلالة الفروؽ بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة لمتغير  -( القيمة الإحصائية لاختبار كولموجروؼ 5جدوؿ )

 التسمسؿ الولادي
ترتيب 
 الخامسة الرابعة الثالثة الثانية الاولى المجموعة

مستوى  kقيمة 
 دلالة

دلالة 
 الجدولية المحسوبة الفرؽ

 1 3 3 2 1 التجريبية
0,447 1,36 0.05 

غير 
 1 1 3 3 2 الضابطة دالة

 
 

 الاداة الثانية البرنامج الارشادي : -ثانيا
 Budgetingمف الطرائؽ المتبعة في التخطيط لمبرامج الإرشادية نظاـ )التخطيط ػ البرمجة ػ الميزانية( )    

– Planning – Programming يسعى ىذا النظاـ لموصوؿ إلى أقصى حد ممكف مف الفعالية ، )
 ت الآتية :والفائدة وبأقؿ التكاليؼ إذا تـ إتباعو لتحقيؽ أىداؼ البحث الحالي ووفقا لمخطوا

 تشخيص الاحتياجات . -1
 تحديد الأولويات . -2
 اختيار الأىداؼ . -3
 تطبيؽ النشاطات والفعاليات لتفعيؿ الاىداؼ الموضوعية وتحقيقيا. -4
 تقييـ النتائج. -5
 تشخيص الاحتياجات : تـ تحديدىا مف خلاؿ استخراج الوسط المرجح لكؿ فقرة مف فقرات المقياس.ػ 1

 ( المؤشرات الاحصائية لمفقرات 6جدوؿ )
 وزف مئوي وسط مرجح ت
1 2.54 90.50 
2 2.53 90.46 
3 2.51 89.90 
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4 2.49 88.43 
5 2.45 87.29 
6 2.43 86.40 
7 2.41 85.30 
8 2.40 83.87 
9 2.38 82.56 
10 2.36 81.40 
11 2.35 80.20 
12 2.33 79.50 
13 2.31 78.63 
14 2.29 77.73 
15 2.28 76.90 
16 2.27 75.66 
17 2.26 75.29 
18 2.25 74.29 
19 2.22 73.59 
20 2.20 72.70 
21 1.15 70.83 

 
وتـ عرض البرنامج الإرشادي لعدد مف المحكميف في مجاؿ الإرشاد التربوي ، لمتثبت مف مدى ملاءمة    

أىداؼ البحث الحالي والفنيات المستخدمة والزمف الذي يستغرقو البرنامج لتحقيؽ أىدافو . كما يبيف ادناه 
:-  

 ( عناويف الجمسات الإرشادية 7جدوؿ ) 
 رقـ الجمسة رقـ الجمسة عنواف الجمسة رقـ الجمسة
 التسامح العاطفي السادس الافتتاحية الاولى
 الدفيء العاطفي السابعة الاىتماـ العاطفي الثانية
 التوافؽ العاطفي الثامنة المشاركة الوجدانية الثالثة
 التعزيز النفسي الايجابي التاسعة التفاعؿ الاجتماعي الرابعة
 الخاتمة العاشرة فيـ المشاعر الخامس
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 ػ تحديد الأولويات : 2
لغرض اختيار الأولويات ، رتبت موضوعات الجمسات عمى وفؽ الأىداؼ السموكية، إذ راعى الباحث     

 التسمسؿ المنطقي لممشكلات .
 ػ  اختيار  الأىداؼ : 3 

تساعد الأىداؼ الباحث عمى تحديد الأداء الناجح وطرؽ معالجة المشكمة وتحدد التوجيات الأساسية     
 للإرشاد التي ينبغي اف يستعمميا المرشد، وحددت أىداؼ البرنامج الإرشادي وىي :

 
 ىدؼ عاـ :  -اولا
 وىي التي تيتـ بجانب وصؼ النتائج النيائية لمعممية الإرشادية.    
 اليدؼ العاـ لمبرنامج الإرشادي الحالي يتمثؿ بتنمية الامف العاطفي لدى طلاب الاعداديةوكاف  

 ب . اليدؼ الخاص :  
وىو ما يسمى بالأىداؼ الضمنية والتي تصؼ السموؾ المتوقع صدوره عف المسترشديف بعد اف يتعمـ     

ة الامف العاطفي وفؽ اسموب الارشاد السموؾ المراد تطبيقو، وحدد الباحث أىدافا فرعية استندت إلى نظري
العاطفي العقلاني، إذ تضمنت كؿ جمسة مجموعة مف الأىداؼ الخاصة المتسقة مع نظرية الاسموب 
 الارشادي وفنياتو ونشاطاتو النظري التي عرضت عمى عدد مف المحكميف في تخصص الارشاد التربوي. 

 ج . الأىداؼ السموكية : 
السموؾ المرجو ادائو بعد انتياء كؿ جمسة إرشادية، وذلؾ مف خلاؿ التمديد  تمثؿ ىذه الأىداؼ وصؼ    

الواضح لذلؾ السموؾ لكي يعرؼ المرشد التربوي معرفة ما حققتو الجمسة، كما اف ىذه الأىداؼ تكوف 
إجرائية قابؿ لمملاحظة والقياس بطريؽ مباشرة، والغرض مف ىذه الاجراءات تغير سموؾ الفرد مف الوضع 

ابؽ الى السموؾ الجديد والميارات المطموب وفؽ الاىداؼ الموضوعة تدريجيا لتحقيؽ الأىداؼ العامة، الس
إذ تـ تحويؿ المشكلات إلى مواضيع لمجمسات تـ عرضيا عمى المحكميف لبياف أراءىـ حوؿ مدى ملاءمتيا 

 ( .6وكما مبيف في الجدوؿ )
( دقيقة في أعمى 30جمستيف أسبوعيا ، وكاف زمف الجمسة الواحدة )مف ) وقد حددت عشر جمسات  وبواقع
 ( . 6تقدير وكما مبيف في الجدوؿ ) 

 الجمسات الإرشادية لأسموب العقلاني العاطفي ومواعيد انعقادىا  (6جدوؿ )            
 الوقت موعد الانعقاد التطبيقات والانشط اسـ الجمسة ت

1 
التييئة لمبرنامج 

 دقيقة 30 25/2 تغذية راجعة ، التعميمات  اديالإرش
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المناقشة ، الوصوؿ إلى دقة  الاىتماـ العاطفي 2
 دقيقة 30 27/2 الاستنتاج ، التدريب ألبيتي

 المشاركة الوجدانية 3
المناقشة ، الأبعاد والتركيز ، 
الوصوؿ إلى دقة الاستنتاج ، 

 التدريب ألبيتي 
2/3 

 دقيقة 30

 الاجتماعي التفاعؿ 4
المناقشة ، التدريب ألبيتي ، 
التحويؿ ، الوصوؿ إلى دقة 

 الاستنتاجات
4/3 

 دقيقة 30

5 

 
 

 فيـ المشاعر
 

المناقشة ، التدريب ألبيتي ، 
 8/3 الأبعاد والتركيز

 دقيقة 30

6 
 التسامح العاطفي

 

المناقشة ، الأبعاد والتركيز ، 
التدريب ألبيتي ، الوصوؿ إلى 

 دقة الاستنتاج
10/3 

 دقيقة 30

7 

 
 الدفئ الاسري

 
 

المناقشة ، الأبعاد والتركيز ، 
التدريب ألبيتي ، الوصوؿ إلى 

 دقة الاستنتاج
15/3 

 دقيقة 30

8 
 التوافؽ العاطفي

 
المناقشة ، الأبعاد والتركيز ، 

 17/3 التدريب ألبيتي
 دقيقة 30

9 
التعزيز النفسي 

 الايجابي
التحويؿ ، الأبعاد  المناقشة ،

 22/3 والتركيز ، التدريب ألبيتي
 دقيقة 30

 دقيقة 30 24/3 المناقشة ، تغذية راجعة انياء البرنامج 10
 ػ النشاطات والفعاليات :4

اف النشاطات والفعاليات المساعدة تعد خطط عمؿ تصمـ لتحقيؽ أىداؼ كؿ مسترشد أو مساعدتو     
عمى الانتقاؿ نحو الأحسف ، إذ ليس ىناؾ فنية أو نشاط كامؿ لفيـ مشكمة ما ، ومف ثـ لا توجد فنية 

د الأفراد المختمفيف إرشادية واحدة كاممة تناسب المواقؼ جميعيا ، لذا فاف استعماؿ التقنيات المختمفة تساع
 ( . 9ص 2001عمى دراسة مشكلاتيـ المختمفة )العزة ، 

 ػ تقويـ النتائج :5
 أ . التقويـ الاولي :
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تمثؿ ذلؾ في عرض البرنامج عمى المحكميف بتخصص الارشاد التربوي لمحكـ عمى صلاحية الجمسات 
 ىو التقويـ الاولي. واعتبر الباحث اف الاختبار القبمي لطلاب الاعدادية للامف العاطفي

 ب . التقويـ البنائي :
يتمثؿ بإجراء المناقشات والأسئمة بيف الباحث والمسترشديف في نياية كؿ جمسة ارشادية والاستماع الى     

 آرائيـ وملاحظاتيـ. 
 ج . التقويـ النيائي :

ي البحث )التجريبية يتمثؿ بتطبيؽ مقياس الامف العاطفي في نياية البرنامج الإرشادي عمى مجموعت    
والضابطة( لمعرفة التغير الذي يحصؿ لدرجات المجموعتيف ، ومعرفة أثر البرنامج الإرشادي في تنمية 

 الامف العاطفي لدى المجموعة التجريبية .
ولتحقيؽ أىداؼ البحث الحالي أتبع الباحث أسموباً ينتمي إلى الاتجاه المعرفي السموكي يضـ عدداً مف     

 والفعاليات المساعدة وكما يأتي : النشاطات
 )تحديد الافكار، نقد الافكار، استبداؿ الافكار، التعزيز الايجابي، المناقشة الجماعية، الحوار، لعب الدور(

 الوسائؿ الاحصائية
( لمعموـ الاجتماعية وفؽ الاختبارات التي تتناسب واىداؼ spssاستخدـ الباحث الحقيبة الاحصائية )

 لجات الاحصائية.البحث والمعا
 سيتـ عرض جمستيف مف البرنامج الارشادي كنموذج 

 الاىتماـ العاطفي -الثانية                                                              الموضوع: -الجمسة:
 يقة دق 30 -الزمف:                                                         27/2/2022التاريخ:   

 الاىتماـ العاطفي الموضوع
 تحقيؽ التفكير الايجابي الحاجة المرتبطة بالموضوع

 تنمية الاىتماـ العاطفي لدى المسترشديف ىدؼ الجمسة
 -جعؿ المسترشد قادر عمى اف : - الاىداؼ السموكية

 يبيف فوائد الاىتماـ العاطفي -

 يوضح ميارات الاىتماـ العاطفي -

 العاطفييطبؽ معنى الاىتماـ  -

 التعزيز  -نقد الافكار  –تحديد الافكار  -التغذية الراجعة   الفنيات و الاستراتيجيات 
 الترحيب بأفراد المجموعة الإرشادية و شكرىـ عمى الالتزاـ و الحضور بالموعد المحدد - الانشطة المقدمة

 يستفسر  المرشد عف الواجب البيتي ويشكر الذيف انجزتو بشكؿ جيد -

 رشد بتذكير المسترشديف بموضوع ) الاىتماـ العاطفي( يقوـ الم -

 _ يبيف وظائؼ الاىتماـ العاطفي لدى افراد المجموعة الإرشادية
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 _يوضح ميارات الاىتماـ العاطفي لممسترشديف
_ ممارسة فنية تحديد الافكار بيف فريقيف مف المسترشديف لغرض تحديد الافكار اللاعقلانية مف خلاؿ 

 كيؼ تفكرِ اف تكوف حياتؾِ الدراسية في المستقبؿ ؟(. الموقؼ الاتي )
يقوـ المرشد باستخداـ التعزيز المناسب لضماف استمرارية المسترشدوف في المشاركة في الجمسات  -

 بارؾ الله فيؾ( –الإرشادية )أحسنت 

 تحديد ايجابيات وسمبيات الجمسة مف خلاؿ السؤاؿ الاتي - التقويـ

 العاطفي؟ماىي ميارات الاىتماـ \س
 س/ كيؼ يمكف اف تحقؽ اىتمامؾ العاطفي بمف حولؾ؟

يطمب المرشد مف المسترشديف اف يذكر موقؼ معيف شعر مف خلالو بالاىتماـ العاطفي مع افراد  التدريب البيتي
 اسرتو.

 
 

 عؿ الاجتماعيالتفا -الثالثة                                                            الموضوع: -الجمسة:
 دقيقة  30 -الزمف:                                                         2/3/2022التاريخ:   
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 وفؽ الاىداؼ الموضوعة رىا  عرض النتائج وتفسي

اثر البرنامج الارشادي المعرفي  لتنمية الامف العاطفي لدى طلاب المرحمة الاعدادية بالتحقؽ مف 
 الفرضية الأولى:الفرضيات : 

( بيف الرتب لدرجات افراد المجموعة الضابطة بالاختباريف  0.05توجد فروؽ إحصائية دالة لمستوى ) لا
 القبمي والبعدي لمقياس الامف العاطفي

 التفاعؿ الاجتماعي الموضوع 
 تحقيؽ التفاعؿ الاجتماعي الحاجة المرتبطة بالموضوع

 تنمية التفاعؿ الاجتماعي لدى المسترشديف ىدؼ الجمسة
 -المسترشد قادر عمى اف : جعؿ الاىداؼ السموكية

 يعرؼ معنى التفاعؿ الاجتماعي -
 يذكر خصائص التفاعؿ ألاجتماعي -
 يبيف اىداؼ التفاعؿ الاجتماعي -
 يكوف متفاعؿ اجتماعيا-

 الايجابيالتعزيز  -مناقشة الافكار -نقد الافكار -تحديد الافكار –التغذية الراجعة -تقديـ الموضوع  الفنيات و الاستراتيجيات
 يرحب المرشد بالمسترشديف ويشكرىـ عمى الحضور والتزاميـ بالموعد المحدد - الانشطة المقدمة

 يستفسر المرشد عف التدريب البيتي ويشكر المسترشديف المذيف اتموه. -

 يقوـ المرشد بتذكير المسترشديف بموضوع ) التفاعؿ الاجتماعي (  -

 يقوـ المرشد بذكر خصائص التفاعؿ الاجتماعي لأفراد المجموعة الإرشادية -

 يقوـ المرشد بتوضيح أىداؼ التفاعؿ الاجتماعي -

يقوـ المرشد باستخداـ فنية تحديد الافكار ونقدىا ومناقشتيا بيف فريقيف مف المجموعة التجريبية   -
ؿ ترغب في تكويف علاقات مع لتحديد ودحض الأفكار اللاعقلانية مف خلاؿ الموقؼ الاتي )ى

 زملائؾ في المدرسة ؟(

قوـ المرشد باستخداـ التعزيز المناسب لضماف استمرارية المسترشديف في المشاركة في الجمسات  -
 بارؾ الله فيؾ( –الإرشادية )جزيت خيرا 

 تحديد الايجابيات والسمبيات مف قبؿ المرشد التي دارت داخؿ الجمسة - التقويـ

 توجيو سؤاليف لأفراد المجموعة الإرشادية مف قبؿ المرشد 
 س/ ما ىي اىداؼ التفاعؿ الاجتماعي ؟
 س/ ماىي خصائص التفاعؿ الاجتماعي؟

يطمب المرشد مف أفراد المجموعة الإرشادية اف يذكروا موقفا عف التفاعؿ الاجتماعي والعلاقات  التدريب البيتي
 الاجتماعية 
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( لممجموعات المتزاوجة ، وىو اختبار يستخدـ في تصاميـ ضمف T.testولاختبار ىذه الفرضية استخدـ )
الافراد في المتغير التابع ، وقد بمغت مجموع قيمة الفروؽ بيف اداء  الافراد ، اذ تتـ المقارنة بيف اداء نفس
( ، وعند تطبيؽ  256( ، فيما بمغ مجموع مربع قيـ الفروؽ )  16الافراد في الاختباريف القبمي والبعدي ) 

( وغير دالة عند 1.9( ، وبمغت قيمة المحسوبة )0.05( وبدلالة ) 9معادلة الاختبار، ودرجة الحرية )
( وىذا يعني قبوؿ الفرضية الصفرية أي ليس ىناؾ فروؽ بيف الاختباريف 2.26قارنتيا بالقيمة الجدولية )م

 ( يبيف ذلؾ 7القبمي والبعدي لممجموعة الضابطة والجدوؿ ) 
( يبيف الاختبار التائي لمتعرؼ عمى الفروؽ في الامف العاطفي لدى المسترشديف وفؽ متغير  7جدوؿ ) 

 القبمي ػػػػػ البعدي ( لممجموعة الضابطةالاختبار) 
 الفرضية الثانية:

( بيف رتب درجات المجموعة التجريبية بيف 0.05لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى  )
 الاختباريف القبمي و البعدي عمى مقياس الامف العاطفي.

( لممجموعات المتزاوجة لتعرؼ عمى T.testولاختبار صحة ىذه الفرضية تـ استخداـ الاختبار التائي )    
( دالة عند مقارنتيا 119.4اختبار قبمي وبعدي ، و أف القيمة المحسوبة )دلالة فروؽ بيف  تطبيؽ 

( مما يشير الى رفض الفرضية الصرية والقبوؿ بالبديمة، وىذا يوضح 0.05( في دلالة )2.26بالجدولية )
 ( يبيف ذلؾ.8وجود فرؽ بيف التطبيؽ القبمي والبعدي لممجموعة والجدوؿ )
 (8جدوؿ )

لمتعرؼ عمى الفروؽ في الامف العاطفي لدى المسترشديف وفؽ متغير الاختبار ) القبمي ػػػػػ البعدي(   يبيف الاختبار التائي
 لممجموعة التجريبية 

مربع قيمة  قيمة الفرؽ  المجموعة التجريبية العدد
 الفرؽ

درجة  القيمة التائية
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

دلالة 
 الجدولية المحسوبة الفروؽ

 الاختبار القبمي 10
654 4277.16 

 دالة 0.09 9 2.26 119.4
 الاختبار البعدي  10

 
 الفرضية الثالثة:

( بيف الرتب لدرجات افراد المجموعتيف الضابطة والتجريبية 0.05لا توجد فروؽ إحصائية دالة لمستوى )
 قي الاختبار البعدي عمى مقياس الامف العاطفي.

المجموعة  العدد
 ضابطة

مربع قيمة  قيمة الفرؽ 
 الفرؽ

درجة  القيمة التائية
 حرية

 الفروؽ الدلالة
 جدولية محسوبة

 اختبار قبمي 10
16 256 

 غير دالة 0.05 9 2.26 1.9
 اختبار بعدي 10
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( لعينتيف مستقمتيف لتعرؼ عمى  فرؽ المجموعتيف T.testاستخداـ ) ولتحقؽ مف الفرضية تـ 
( بمستوى 2.10( وىي دالة عند مقارنتيا بالجدولية )46.67التجريبية والضابطة وكانت المحسوبة )

( مما يشير الى رفض الفرضية الصرية والقبوؿ بالبديمة، وىذا يوضح وجود فرؽ بيف التطبيؽ 0.05)
 ( يبيف ذلؾ.9الجدوؿ ، والجدوؿ )البعدي لممجموعتيف و 

 
 
 
 

 ( المؤشرات الاحصائي لمفرضية الثالثة9جدوؿ )
انحراؼ  وسط حسابي مجموعتاف العدد

 معياري
درجة  قيـ لتائية

 حرية
 
 الدلالة

 الفروؽ
 جدولية محسوبة

10 
المجموعة 
 2.456 113.540 الضابطة

 
46.67 

 
2.10 

 
18 

 
0.05 

 
 دالة

 إحصائيًا
10 

المجموعة 
 3.864 184.094 التجريبية

  
 تفسير لمنتائج

( أنو ليس ىناؾ فرؽ داؿ بيف رتب 7مف خلاؿ النتائج التي توصؿ ليا البحث الحالي في جدوؿ)    
( 8درجات المجموعة الضابطة في الاختباريف قبمي وبعدي للأمف العاطفي، في حيف اظيرت نتائج جدوؿ )

البعدي، عمى  أف ىناؾ فرؽ داؿ بيف رتب درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في الاختبار
(  9مقياس الامف العاطفي ولصالح المجموعة التجريبية ، وكذلؾ اظيرت المؤشرات الاحصائية لجدوؿ )

وجود فرؽ داؿ بيف رتب درجات المجموعة التجريبية قبؿ تطبيؽ الأسموب الإرشادي العقلاني العاطفي 
 وبعده .       

اف ىذه النتائج توضح إلى أف المجموعة التجريبية التي طبؽ عمييا البرنامج الارشادي )الارشاد      
العقلاني العاطفي ( وىو مف الاساليب الارشادية المعرفية، ولـ تخضع المجموعة الضابطة  لتطبيؽ 

موع الضابطة ، وىذا البرنامج الارشادي، وليذا ظيرت الفروؽ في المجموعة التجريبي ولـ تظير في المج
نجاح يحسب الى الأسموب الإرشادي العقلاني الحالي المطبؽ، ودليؿ اثر الأسموب الارشادي العقلاني 
العاطفي وفاعميتو في تنمية الامف العاطفي لدى طلاب المرحمة الاعدادية، وىذا يتفؽ مع ما جاء بو )البرت 
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والسموكيات، وكمما استطاع المسترشد مف تحديد افكاره  الس(، بأف طريقة التفكير ليا تأثير عمى الانفعالات
السمبية وانتقادىا انتقاد بتاء واستبداليا بأفكار ايجابية مع استمرار عممية التعزيز الشخصي والانفعالي 
والعاطفي اصبح اكثر فائدة في تعمـ ميارات وسموكيات تنمي لديو الامف العاطفي، كما يركز الاسموب 

د في الدراسة الحالية عمى إقناع المسترشد أف معتقداتو غير المنطقية وتوقعاتو وأفكاره الارشادي المعتم
السمبية وعباراتو الذاتية ىى التى تحدث ردود الأفعاؿ الدالة عمى سوء التكيؼ ، كذلؾ ييدؼ إلى تعديؿ 

لى أحداث تغيرات إدراكات المسترشد السمبية واف يحؿ بدليا اساليب ملاءمة لمتفكير، وىذا بدوره يؤدي ا
معرفية وسموكية وانفعاليو لدى المسترشد ، وبذلؾ تحؿ الأفكار الايجابية محؿ الأفكار السمبية .)الشناوي ، 

 (  154، ص 1999
وجاءت ىذه النتيجة متفقة مع دراسات سابقة استخدمت الاسموب الحالي لكف عمى متغيرات وعينات      

(، ولـ يجد الباحث حسب 2019( ودراسة )البينساوي 2015)العبيدي، مختمفة لدراسة الحالية منيا  دراسة 
اطلاعو دراسات تجريبية تجمع بيف الاسموب الإرشادي العقلاني العاطفي ومتغير الدراسة الحالية )الامف 

 العاطفي(.
 وبعزو الباحث النتائج الايجابية التي توصؿ إلييا للأسباب الآتية :

إف موضوعات البرنامج الارشادي ، والفنيات التي استخدمت فيو كانت ملائمة لتنمية الامف العاطفي   -1
 لدى طلاب المرحمة الاعدادية، مما أدى إلى خمؽ تفاعؿ ايجابي بيف الطلاب والأسموب الإرشادي.

يف طلاب اف أسموب الإرشاد المعرفي العقلاني العاطفي قد ساعد في إجراء المناقشة والحوار ب  -2
المجموعة التي طبؽ عمييا البرنامج وىي التجريبي، بالإضافة الى استخداـ التعزيز الاجتماعي 

 والتػػػػػػدريب البيتػي الػػػػػذي كاف لو أثر في نجاح الأسموب الإرشادي . 
رشػػػػػػد بمساعػػػػػػدة اف فنيػػػػػة تحديد الافكار السمبية وفنية ونقدىا واستبداليا  والتي مف خلاليػػػػا يقوـ الم   -3

المسترشد في تحديد الافكار السمبية غير المنطقية والتي تؤثر في تفسير الأحداث ومناقشة التأثير 
السمبى ليػػػذه المعتقدات عمى السمػػػػوؾ بالإضػػػػػافة الى تحػػػػديد  تأثير ىذه الافكار عمى السموؾ ، كاف لو 

 لامف العاطفي.الأثر الايجابي في تنمية الشعور  با
 

     الاستنتاجات 
 . وجود بعػػػػػػض حالات انخفػػػػػػاض الامف العاطفي لدى طلاب المرحمة الاعدادية وبدرجات متفاوتة. 1
 . إف للأنشطة والفعاليات والاستراتيجيات التي تضمنيا الأسموب الإرشػػػػػػػادي أثػػػػػػػػػػر   2
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 مف العاطفي لدى الطلاب.واضح وفاعمية عالية في تنمية الا    
 . حاجة اولياء الامور إلى أسػػػػاليب إرشادية تجعميـ يفيموف اىمية التفكيػػػػػػر المنطقػػػػػي السميػػػػػـ  3

 الذي يساعدىف عمى العيش بصحة نفسية خالية مف الاضطرابات ، و يشتركوف       
 ػػػػف خلاؿ التفكير ، ويشعػػػػػػػروف أنيـوبشكؿ فعػػػػػػاؿ فػػػػي عمميػػػػػة تعديؿ سموكيـ مػ    
 المسؤولوف عف  تعديؿ سموكيـ ، وليس الآخريف .     

 التوصيات
. توظيؼ الأسموب الإرشادي المعتمد في ىذه الدراسة مف قبؿ المرشديف التربوييف في مدارسيـ لتنمية  1

 الامف العاطفي لدى الطلاب .
 تـ بناءىا في البحث الحػػػػػػػالي في عمػػػػػؿ البحوث والدراسات .  . الإفادة مف أداة القيػػػػػاس التي 2
. إرشاد وتوجيو أولياء الأمور عند زيارتيـ لممدرسة وفي مجالس الاباء والمدرسيف عمػػػػى إكساب أبنائيػػػػػػػػػػـ  3

الاىتماـ بالأنشطة التي تنمػػػػػػي  الشعور بالأمف العاطفي في المػػػػواقؼ الاجتمػػػػػػاعية التػػػػػػػػي يتعرضوف ليا و
 الامف العاطفي لدى الأبناء .

. الاىتماـ بالطلاب في ىذه المرحمة العمرية مف قبؿ وزارة التربية والمراكز البحثية ذات الاختصاص  4
لانيـ الاساس في بناء المجتمعات، وحثيػػػػػػـ عمى التعاوف والمشاركة الاجتماعية وارساء مبادئ العطؼ 

 لود والاحتراـ نحوىـ .وا
 المقترحات

. إجراء دراسة مقارنة  باستخداـ الأسموب الإرشادي المعتمد في البحث الحالي في  تنمية التسامح  1
 الوجداني لدى طمبة المراحمة الاعدادية.

في  . إجراء دراسة لمعرفة تأثير اسموب الارشاد بالمعب في تنمية التفاعؿ التربوي لدى الطلاب الايتاـ  2
 المرحمة الاعدادية.

اد . إجراء دراسػػػة مماثمة لمدراسػػػػػػػػة الحالية باستخػػػػػػداـ الارشػػػػػػاد الوقائي وموازنتيػػػػػا مع أسمػػػػػوب الارشػػػػػػ 3
 المعػػػػػػرفي في تنمية الذكاء الاستيعابي لدى الطلاب في المرحمة الاعدادية.

 
 

 اليوامش
 (34: 2017)الاحمدي،  -1

 (64: 2018)الحوري،  -2
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 (5: 2010)الرماحي،  -8

 (47: 2016)صالح،  -9

 (39: 2014)الركوزي،  -10

 (78: 2019)ىماـ،  -11

 (33: 2016)الصراؼ،  -12

 (23: 2012)عبد الله،  -13

 (34-33: 2014)القرعاف،  -14

 (132:  2019يري، )الش -15

 (67: 2021)الاسدي،  -16

 المصادر
، زمزـ 1، طالاتجاىات النظرية في الإرشاد والعلاج النفسي(  2012أبو زعيزع، عبد الله يوسؼ ) -1

 ناشروف وموزعوف، عمّاف، الأردف.

، دار المنير لمنشر والتوزيع،  1، طالفرد بيف النمو النفسي والاجتماعي( 2017الاحمدي، راسـ محمود ) -2
 الاسكندرية.
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الأمف العاطفي و علاقتو بالاستقرار النفسي لدى طمبة الجامعة  (   2021الاسدي، سناف سعيد، ) -3
 ، الجمعية العراقية لمدراسات التربوية و النفسية، بغداد.30، مجؿ نسؽ المحكمة، العدد  بحث ميداني

، دار العموـ 1، طالمجتمع العربيالمتغيرات الاجتماعي المعاصرة في ( 2018الحوري، سالـ رياضي ) -4
 لمنشر والتوزيع، بيروت.

، مطبعة 1، طالضغوط النفسية التي تواجو المراىؽ في زمف العولمة( 2014الركوزي، مدحت مجيد ) -5
 الشرؽ لمنشر، القاىرة.

، مجمة مقاربات، العدد الخبرات الدراسية لطلاب المرحؿ الاعدادية(  2010الرماحي، تيسير سعد ) -6
 ، كمية العموـ الاجتماعية والانسانية، جامعة الجمفة، الجزائر.3مجمد ، ال21

 ، مطبعة الفجر لمنشر، عماف.الانساف والضغط النفسي المعاصر( 2014الزغبي، صباح سميـ ) -7

لأمف العاطفى وعلاقتو بالسموؾ الاجتماعي الإيجابي لدى الأيتاـ فاقدى ( 2019الشيري، زىراء جابر ) -8
( جامعة الممؾ ابف عبد العزيز في مكة المكرمة، مجمة دراسات عربي في التربية  الآب بمكة المکرمة

 ،  رابطة التربويف العرب، القاىرة.106، العدد 106وعمـ النفس المحكمة، المجمد 

، دار الصباح لمنشر والتوزيع، 1، طالاتزاف العاطفي لدى الشباب( 2016صالح، رمزي حسيف ) -9
 المنامة.

، دار 1، طالنظريات النفسية المعرفية  بيف الافتراض والتطبيؽ( 2016يؽ )الصراؼ، محمد توف -10
 المعرفة لمنشر، القاىرة.

 ، دار الفكر، عماف.   نظريات الارشاد النفسي والعلاج النفسي( 2012عبد الله ،محمد قاسـ ) -11

، مطبعة البنفسج 1، طالمتطمبات والخصائص –النمو النفسي ( 2016قاسـ ، عمي حمادي ) -12
 نشر، دمشؽ.لم

، دار حمورابي لمنشر والتوزيع، عماف 1،ط التوجيو الارشاد النفسي( 2014القرعاف ، احمد خميؿ )  -13
 ، الاردف.
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، مطبوعات مركز الثقافة 1، طالارشاد النفسي في المؤسسة التربوي(  2015النمير، بشار عباس ) -14
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  02محمد لمين دباغين سطيف

Dr. AICHOUR Feiza 
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University of Mohamed Lamine Debaghine, Setif-2-, Algeria 
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Department of French Language and Literature 

 

Abstract: 

This study revolves around a linguistic analysis of the French verb tenses in the 

interlanguage of the Arab speaking learners of French as a foreign language FFL. We 

have analyzed a corpus of 50 written expressions made by the targeted learners 

after watching a silent film entitled “Les Temps Modernes” (Modern Times). The 

analysis identifies the notion of transfer of the mother language ML to the foreign 

language FL. Our findings are discussed in this paper.  

 

Key words: temporality; learners; interlanguage; transfer; mother language ML; 

foreign language FL; French as a foreign language FLE; University of Setif 02. 

 ممخص:

ىذه الدراسة الضوء عمى تحميل لغوي لأزمنة المغة الفرنسية في المغة الوسيطة لممتعممين العرب لمغة  تسمط

تعبيرا كتابيا ليؤلاء المتعممين. التعابير تم كتابتيا بعد  05الفرنسية كمغة أجنبية. في ىذا الصدد، قمنا بتحميل 
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الحديثة(. وقد تناول التحميل مفيوم النقل )الأوقات  "Les Temps Modernesمشاىدة فيمم صامت معنون ب "

 من المغة الأم إلى المغة الأجنبية. وعميو، سنفصل نتائج ىذا العمل في ىذه الورقة البحثية. 

أزمنة، متعممين، لغة وسيطة، نقل، المغة الأم، المغة الأجنبية، الفرنسية كمغة أجنبية، جامعة  :كممات مفتاحية

 .50سطيف 

 

Introduction : 

This work is based on the results of the European Science Foundation ESF 

program that emerged after the research program “Acquisition of a Second 

Language by Immigrant Adults”. This program was launched in 05 European states, 

namely Germany, England, France, Netherlands, and Sweden. This longitudinal study 

allows for the observation of the progressive execution of an intermediary linguistic 

system between the languages in contact; what is known as the “interlanguage”. 

The structures of a foreign language (FL henceforth) that coincide with those of the 

mother language (ML henceforth) are easily and rapidly acquired because there is a 

positive transfer. On the other hand, the fields where the two languages have strong 

differences cause difficulties of acquisition and are sources of confusion and errors. 

This creates a negative transfer, or interference of the ML in the FL. This applies to 

the verbal tenses in Arabic and French which have two different temporal systems. 

Izquierdo (2009, pp. 587-613) “proved the possibility of the positive transfer from ML 

to FL in the case of the resemblances or formal or functional analogies”. 

Many researchers studied, in the light of this program, the acquisition of the 

temporal and spatial references by the immigrant speakers who have different 

source and target languages using personal stories and film stories (Les Temps 

Modernes). Their works led to a classification of the program learners into groups 
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and levels of the language mastery: some reached a native-like level (advanced 

level) while others hardly reached the elementary level (low level or basic variety). 

In this work, we shed light on the written expressions of Arabic speaking learners 

pursuing a bachelor degree in French Language and Literature. 

I. Research Questions: 

We started from the following questions: 

1- How do learners who are completely rooted out of the social context of the 

target language acquire a foreign language such as French that seemingly has 

nothing to do with their mother language? How do they use the French past tenses 

in the university milieu? 

2-  Do they construct an interlanguage that is influenced by the two languages 

(ML/FL)? 

II. Aims: 

We wanted to find how the Arab speaking learners of French as a foreign 

language (FLE henceforth) use the temporality –more specifically the reference to 

the past- and examine to what extent their interlanguages are close to FL or show 

loyalty to the mechanisms of the ML. 

III. Hypotheses: 

We suppose that the learner builds an autonomous transitional system 

regarding his ML and FL. The ML may have an influence in the phase of 

conceptualizing the temporal reference in French. 

IV. Proposed Task: 

This study included 50 learners who performed the same task in class. After 

watching scenes of the silent film “The Moderns Times” of Charlie Chaplin, the 

students wrote the story of what they watched. It is a spontaneous discourse 
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without any prior preparation.  

All the texts were examined rigorously regarding the verbal morphology, mainly the 

forms produced in the past. 

 

The tenses of the verbs constitute one of the paradigms that can be reached 

with the observation […]. In order to understand the acquisitional process 

of these tenses and the eventual effect of the proximity between the source 

and target languages, it is important to compare the interlanguages of the 

learners whose source languages have different linguistic families.    

(Hadermann & Ruyffelaert, 2014, p.1) 

V. Participants: 

We collected the data at the University of Setif 02 (Mohamd Lamine 

Debaghine), exactly from the students pursuing an LMD bachelor degree in French 

Language and Literature. The learners had already studied French as a 1st FL since 

the primary school till the high school. 

         The students who took part in our linguistic investigation were 50. They had 

various academic levels. Their socio-biographic elements were obtained via a 

questionnaire they filled out after completing the task (the story of the film). 

         Therefore, we obtained 50 written expressions. We have to highlight that most 

of them had never made such task. Moreover, the current research took place in the 

same conditions for each participant, i.e., in the presence of the researcher and 

under the same constraints. This allowed us to get a relatively heterogonous sample 

regarding the age that is between 17 and 52 and the general level of instruction (Bac 

+1/+3). 

In addition, all these learners were directed to write the story from the episodes of 

‘la manifestations, vol de pain, and la prison’. We viewed three sequences that 
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constitute the time axis of the story. They present a rapid succession of events in 

series and include complex temporal relations between the events to narrate. 

      Three levels of French (elementary with 18 learners, intermediary with 19, and 

advanced with 13) were identified from the analysis of the data. We delimited them 

based on the following criteria (the criteria were used in the works of the ESF 

project): 

-The degree of syntactic and morphological complexity of the written text: 

presence/absence of the subordinates, grammatical marking (verbal morphology), 

and temporal relations: anteriority and simultaneousness. 

- The number of the verbs used and the complexity of the used tenses. 

The distribution of the learners in groups was made according to previously 

mentioned criteria: 

1.       The elementary group included 18 learners.  

2. The intermediate group contained 19 learners.  

3. The advanced group consisted of 13 learners.  

For each level, we classified all the forms that showed a functional morphology 

which expressed a recognizable function. We identified the following forms: 

a. Verbs in ‘le présent de l’indicatif/ passé composé/ imparfait de l’indicatif/ 

plus-que-parfait/passé simple/ futur simple’. 

b. Verbs composed with ‘semi-auxiliaries and verbs in the infinitive’. 

c. Verbs in ‘the subjunctive, gerund, and present participle’. 

We counted the set of verbs produced by the learners and the number of the 

occurrences with the verbal form. In addition, we calculated the rate of the verbs 
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used with the verbal form. 

 

VI. Results: 

We shall present figures including the rates of the verbal tenses used by each 

group of the study: 

 

  

 Figure 1. Recapitulation of the Rates of the Verbal Tenses Used by the Elementary 

Group 

 

Figure 2. Recapitulation of the Rates of the Verbal Tenses Used by the Intermediary 

Group 
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Figure 3. Recapitulation of the Rates of the Verbal Tenses Used by the Advanced 

Group 

As a matter of fact, the figures above recapitulate the rates of all the tenses 

used by each level. In the less advanced groups (elementary and intermediate), we 

notice that ‘le présent de l’indicatif’ is dominant because it is used in narration. On 

the other hand, we do not know if the form precedes the functions, i.e., if the 

students used it for narration or because it was the only tense they master 

compared to the other tenses.    

In the same vein, (Judge, 2002, p.138) describes the present as follows: 

For some, it is a fictive present that describes the events 

as they take place in front of the eyes of the one who 

describes. For others, it is an all-purpose tense, a 

neutral form whose value depends uniquely on the 

context. 

Characteristics of Each Group: 

Elementary level (corresponds to the basic level of ESF project): 

The tenses in this group were limited. 

-Almost a unique use of ‘le présent de l’indicatif’. 
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-Use of other basic forms: ‘le passé composé, l’imparfait de l’indicatif, le plus-que-

parfait de l’indicatif, and le passé simple’. 

- Absence of forms in the gerund, participle, and subjunctive. 

 -Use of the verbs in the infinitive.  

Examples:  

Une fille passe devant une boulangerie. (Loubna) 

La femme qui a volé le pain. (Mouna) 

Il était dans l‟hôpital. (Sabira) 

Elle était poursuivie par le boulanger. (Aicha) 

Charlie la défendit. (Sihem) 

-Intermediary level (corresponds to the average level of ESF project): 

This group of intermediate learners was characterized with the following 

traits: 

-A high share of the forms was in these two tenses ‘le passé composé/ l’imparfait de 

l’indicatif’. 

-The employment of other basic forms was found: le présent de l’indicatif with a 

narrative value.  

Examples: 

 Il percute une jeune fille. (Ibtissem D.) 

Une jeune fille orpheline avait faim. (Ibtissem F.) 

Il est assis devant un homme très fort. (Ibtissem G.) 
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-Advanced level (corresponds to the advanced level of ESF project): 

        These learners made their discourses in the past. They resorted to an amalgam 

of various tenses.   

 

Example:  

Tous les prisonniers se rassemblent dans la salle. (Taous). 

The following table shows the rates of the most used tenses in the three 

groups: 

Table 01: Recapitulation of the Most Used Tenses in the Three Groups 

 Présent de 

l’indicatif 

Passé composé L’imparfait de 

l’indicatif 

Elementary 452 (71.30%) 141 (22.25%) 34 (05.40%) 

Intermediary 393 (50%) 261 (31.20%) 132 (15.80%) 

Advanced 172 (30.10%) 216 (37.80%) 119 (20.80%) 

  

VI.1. Discussion 

An acquisitional evolution from ‘le présent de l’indicatif to le passé composé 

and then to l’imparfait del’indicatif’ seems to take place. 

 

Présent de l‟indicatif          passé composé         imparfait de l‟indicatif. 

In the intermediate and advanced groups, the use of ‘le passé composé’ 

developed in a considerable manner. The use of ‘l’imparfait de l’indicatif’ was also 

noticed in the three groups. Moreover, some of them started using ‘le plus-que-
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parfait de l’indicatif’ and other diverse verbal forms. 

VI.2. Le passé composé: 

In this discursive task (story of the film), ‘le passé composé’ was the 1st index of 

the past by excellence. The learners chose this tense as the 1st marker of the past. 

         Cohen (1956, pp. 43-62) said that “*…+ Le passé composé has a link with the 

past. Its main use, according to its origin, is the expression of an action whose result 

is acquired, and still goes in the present”. 

       Our findings show that the learners built their own linguistic system: it is their 

interlanguage that is autonomous regarding what they studied. “The degree of the 

perfect mastery of an L2 is very rare for the learners, but the achieved level is very 

variable from one to another” (Bartning, 1997, pp. 9-50). 

 

In fact, this language system depends on the learner’s ML, FL, and “…*...+ on a 

system of rules that neither belongs to this system nor to other. Thus, it is specific to 

the idiosyncratic dialect that is constituted at a given time” (Watoreck, 1998, pp. 

219-244). 

        In this study, we noticed a massive use of ‘le passé composé’ by the learners of 

the three study groups which may be due to the influence of the school milieu and 

because ‘le passé composé’ is the most used tense by the teachers and the learners 

in the past contexts. We would even think that the ML which has a more aspectual 

than temporal system could play a role in the choice of this verbal form: ‘passé 

composé= perfective/achieved’. It is one of the specificities of the ML, Arabic, 

(achieved/unachieved) that pushed them to express aspectual uses (passé 

composé/perfective) in FL. 

Regarding the past forms of Arabic verbs, Weinrich (1973) stated: “[…] the 
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occidental Arabizing tradition, which is based on a purely aspectual division, refers to 

this form with the accomplished term”. And El Kassas (2005, p.194) adds that: 

In the occidental tradition, Arabic is frequently 

seen as an aspectual language. It was said, also, 

that the finished verbal forms are classified in a 

system of opposition (accomplished vs. 

unaccomplished) in order to express the aspect, 

the expression of the tense with a verbal reflection 

considered as secondary. 

        The transfer from the ML does not manifest in a systematic manner and in all 

the discursive contexts. It all depended on the rapprochement made by the learner 

himself between the languages in contact. The learners build their own 

interlanguage, 

 

The language that is formed by a learner of a 

foreign language as he faces elements of a target 

language without completely coinciding with this 

target language *…+ Its impact, its stage of 

development *…+ notably depend on individual 

and social variables related to the learning 

situation *…+ (Klaus V. 1995, p.19). 

The results show similarities between the written expressions of the learners 

of the elementary and intermediate levels and contrasts with the advanced level. In 

fact, in the two first acquisition stages, the Arabic speaking learners of our study 

looked for verbal forms and hesitated between many basic ones (past or present). 
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This hesitation ended by choosing the average level and the verbal form of ‘le passé 

composé’ became the major one with all types of verbs. 

         This strategy is not specific to the Arabic speaking learners because we find it in 

many previous studies about the first stages of FL acquisition (Klein & Noyau, 

Dietrich, 1993, p.p. 73-118), and Noyau & Vasseur (1986 p.p.105-117). It is a 

common strategy for all the learners who have few available formal means. 

         On the other hand, starting from advanced levels, the learners massively relied 

on the forms of the past (passé composé, imparfait, and plus-que-parfait de 

l’indicatif). Moreover, we observed much temporal marking with many tenses. The 

expressions started improving from this level. 

         Further, we must take into account the learning context that could influence 

the written expression and provoke a phenomenon of abusive use of verbal forms 

when the learners have many morphological means in FL. 

        In fact, the redundant use of ‘le passé composé’ in the written expressions may 

be attributed to the phenomenon of the formal overcorrection related to the guided 

milieu. 

 

VII. Construction of Discourse in FL: Towards Which Progression? 

         This study allowed us to notice a progression between the three study groups: 

from the beginners to the advanced, passing by the learners of average level. 

        At the elementary level, the Arabic speaking learners built less developed texts 

and made a minimal treatment of the task assigned. The descriptive tests were very 

rare. At this level, they seemed hesitated between the past or present. 

Nevertheless, the major verbal forms were those of ‘le présent de l’indicatif’. The 

investigations relied mainly on the principle of the natural order (juxtaposition): the 

order of the propositions followed that of the events. 
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       At the intermediate level, the expressions of some learners were developed. The 

adjacent structures were more represented by the learners of the elementary 

group. They allowed progressing the story (temporal subordinates). Thus, they were 

less dependent on the natural chronological order of the events. They also more 

clearly indicated ruptures in the temporal succession by adding passages of direct 

speech. 

       Finally, the learners of the advanced group might morphologically mark the 

simultaneousness between the events thanks to the use of the gerund.      

       The use of the temporal connectors and adverbs was less noticed in this group. 

       This comparison that showed an acquisitional continuity between the three 

groups illustrated how an interlanguage system can be constructed and reflect the 

use of the verbal morphology. The specific means of the FL took place progressively. 

      Based on this study, we wish we could contribute to the approach of the 

interlanguage of Arabic speaking learners through highlighting an acquisitional 

evolution. 

VIII. Synthesis of the Findings: 

       For learners in a guided milieu, the conjugation and its mastery are a later 

relatively phenomenon if we consider it as the incessant use of the basic verbal 

forms namely ‘le présent de l’indicatif’ and ‘le passé composé’ that are present in all 

the levels of acquisition including the advanced. “One of the tasks which the learner 

of a target language faces is the acquisition of the linguistic tools that allow for the 

expression of the temporal references” (Perdue, 1984). 

       The results of our study show that the learners build their own language system: 

it is their interlanguage that is autonomous regarding what they studied, which is far 

from reflecting the progression of the university system. Their expressions reveal 

the coexistence of many verbal forms (some of which are correct just superficially), 
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but their syntactic function is not always appropriate. They pay attention to the 

form more than the function. Some forms are correct just in the surface, i.e., the 

learners use the verbal forms that are not adequate with their real uses. 

         Perdue (1984) highlights that: 

 

The use of the temporal forms depends on the specific types of 

the discourse and on the different functions related to these 

types of discourse. The temporal reference in a narration is 

generally made by the present tense rather than the past to give 

it a more “vivid” character. 

         The acquisition of the verbal system of FFL is a very difficult task that 

represents one of the difficulties in learning a whole language. This is a slow process 

and the first manifestations of the functional verbal forms are late. Some learners 

reach this stage, but the relation form/function of the foreign language keeps 

unstable. 

 

Conclusion: 

        From this study, we observed the development of the verbal morphology in an 

order that goes from „le present de l‟indicatif‟ passing by „le passé composé‟ to reach 

„l’imparfait de l’indicatif’. The development manifests differently according to the 

level of the mastery of the FL. 

       This study shows us many points. First, the unmastery of the verbal morphology 

by the less advanced groups shows that the acquisition of the linguistic tools of the 

FL and the learning conditions do not change the way of perceiving the events, 

which stays marked by the system of the ML. 

      In the first stages of acquisition, the Arabic speaking learners look for the verbal 
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forms and hesitate between many basic ones. This hesitation ends by choosing the 

intermediate level and ‘le présent de l’indicatif’ becomes the major one with all the 

types of verbs. This verbal form is “atemporal”. Thus, the learners base on 

mentioning the events in the chronological order. They also use adverbs that allow 

for providing a temporal skeleton of the story. 

 

        It is a common strategy for all the learners of a FL who relatively have few 

temporal formal means. This coincides with the results of the ESF project. 

        The transfer from ML does neither manifest in a systematic manner nor in all 

the discursive contexts, depending on the rapprochement made by the learner 

himself between the languages in contact. 

       Finally, the redundant use of ‘le passé composé’ in the narrative texts may be 

attributed to a phenomenon of the formal overcorrection related to the guided 

milieu. 
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Abstract  

The aim of this study is to generate power in microbial fuel cell (MFC) by exploiting 

organic waste and yeast. Samples of the surface soil were taken from two sites in 

Hillah city. MFC was made up an anode (an aluminum circle plate) and a cathode (a 

graphite rod). Also, its contained a soil (as an electrolyte medium), dates waste (0%, 

2% or 4%) and Saccharomyces cerevisiae. The results of MFC exhibited that the clay 

soil with 2% dates waste and S. cerevisiae inoculation washigher power generated.   

Keywords: Soil; Yeast; Dates waste; Microbial fuel cell. 

 

في التربة لتحسين أداء خلايا  Saccharomyces cerevisiaeالاستفادة من مخمفات التمر و 
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 قسم عموم الحياة  -كمية العموم لمبنات -جامعة بابل 

 الخلاصة

( من خلال استغلال المخمفات العضوية MFCتوليد الطاقة في خلايا الوقود الميكروبية )تهدف هذه الدراسة إلى 

والخميرة. أخذت عينات من التربة السطحية من موقعين في مدينة الحمة. كان قوام التربيتين طينية ومزيجية 
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كما أنها تحتوي عمى  من أنود )لوحة دائرية من الألمونيوم( وكاثود )عمود من الجرافيت(. MFCرممية. تتكون 

. أظهرت Saccharomyces cerevisiae٪( و 4٪ أو 2٪ أو 0تربة )كوسيط إلكتروليت( ومخمفات التمر )

كانت S. cerevisiae ٪ من مخمفات التمر وتمقيح بـ ـ2من أن التربة الطينية التي تحتوي عمى MFCنتائج  

 أعمى توليدا لمطاقة.

  

Introduction 

  Nowadays, the burning of fossil fuels produces a tremendous amount of CO2, which 

is classified as a major greenhouse gas and has reached levels that can have 

alarming effects on the residential environment. Humanity has always sought to 

create a renewable, sustainable of energy.[1] The benefits of creating low-power 

electricity from marl soil can be used for Light Emitting Diode (LED)  illumination and 

other applications.[2] 

Microbes are noteworthy for their capacity to optimize the functioning and design 

of MFC. MFCs are bioelectrochemical apparatus that utilize the metabolic activity of 

a certain type of microbe to generate electrical energy through an exoelectrogens 

process.[3] Chlorella vulgar and bacterial community have the potential to increase 

the efficiency of MFC energy generation.[4] The enormous difference between 

organic and inorganic substances generates electricity, and microorganisms act as 

catalysts in this reaction.[5] Because many bacteria are capable of producing ions and 

chemicals during the breakdown of organic materials and transferring the electrons 

to the cathode. 

As microorganisms have the potential to generate electrical energy by converting 

carbon sources such as organic molecules to electrical energy in MFCs.[6] The output 

of electrical energy generated from glucose can be increased around twofold or 
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tenfold in neutral red-mediated MFC composed of Escherichia coli or Actinobacillus 

succinogenes.[7] The prospect of employing Hansenula anomala and Saccharomyces 

cerevisiae to generate electrical current via glucose oxidation inside the metabolic 

cycle.[8] The pure yeast demonstrates that the cells have effectively utilized the 

bacteria's electron shuttles.[9]  

MFC technology utilizes a range of microbes to convert a variety of waste 

substrates, such as date fruits, into power. Soluble sugar are high in dates fruits, 

with fructose and glucose as the predominant sugars, which can be considered a 

high-energy substrate.[10,11] Additionally, it is a good source of potassium and a 

variety of other minerals, including Mg, Ca, P, Zn, Mn, Cu, Fe,  and Se.[12,13] Thus, the 

aim of this study is employing dates waste and inoculating with S. cerevisiaeon MFC 

for increasing the power generation. 

Materials and Methods 

Preparation and measurements 

From the top layer of soil, samples of soil were collected at two locations in farms of 

Hillah city using labeled sterile polythene bags and transported to the laboratory. 

The soils were dried in the laboratory at room temperature and the dried soil was 

sieved through a 2 mm mesh. The passing section of soil was used to determine the 

physical and chemical properties. The soil samples were directly kept at 4°C in the 

refrigerator for microbiological tests. The methods of physical, chemical and 

biological parameters of soil were described in the literature that list in Table 1. 

Dates of palm fruits (Zahedi variety) were collected from dates waste and sliced into 

little pieces with removed the seeds. Then, it was dried, powdered, and sieved on a 

2 mm mesh in preparation for mixing with each soil at a level of 2% and 4% 

treatments, while the control soil treatment that excepted to add dates. 
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Table 1: Soil Properties Measurements and their references 

EC (Electrical Conductivity) and pH at ratio soil to water 1:1 [14] 

Bulk Density and Ions of Mg+2,Ca+2, Na+, CI-, SO4
-2 ,HCO3

+[14] 

Organic Matter and Calcium Carbonate [15] 

Total Nitrogen [16] 

Available Potassium [17] 

Cation Exchange Capacity [18] 

Ammonium, Nitrate and Nitrite [19]
 

Concentrations of Sand, Silt, Clay( Hydrometer Method)[20] 

Available Phosphor [21] 

Total Aerobic Bacterial and Total Fungi [22] 

 

Table 2:Properties of sandy loamy soil and clay soil used in this study 

Property Sandy Loam Soil Clay Soil 

pH(1:1) 7.4 7.6 

EC (1:1)  (ds. m-1) 1.9 3.3 

Sand% 65.0 10.5 

Silt % 24.5 19.5 

Clay % 10.5 70.0 

Bulk Density (g. cm-3) 1.48 1.32 

)1-mol. kgCEC (c 9.58 23.71 

Organic Matter (g. kg-1) 2.01 7.91 

Total Nitrogen (g. kg-1) 0.11 0.43 

Available Phosphorus (mg. kg-1) 10.9 39.9 

Available Potassium( mg. kg-1) 50.58 136.03 

NH4
+(mg. kg-1) 16.8 35.88 
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NO3
−& NO2

−(mg. kg-1) 4.3 8.4 

CaCO3(g. kg-1) 84 201 

Disso

lved 

Ions 

in 

Soil  

mg. 

L-1 

Ca+2 270 208 

Mg+2 118 87 

HCO3
+ 152 68 

SO4
-2 301 157  

Na+ 230 144 

Cl- 243  158 

Total Aerobic Bacteria (CFU. g-1) 103× 22 105× 41 

Total Fungi  (CFU. g-1) 102× 31  103×39 

 

Saccharomyces cerevisiae inoculum 

Commercially available dry active instant baker's yeast of Saccharomyces cerevisiae ( 

Produced by Angel Yeast Russia Company) has been employed as a biocatalyst in 

MFC.[23,24] To create suspension, baker's yeast was dissolved in sterile tap water at a 

concentration of 1%. Then, it was added three milliliters of suspension into the soils 

of each inoculation treatment along with irrigated water. S. cerevisiae viable 

population density was determined[25], and the counting density in inoculum 

suspension was around 42 × 108 cells per ml. 

Microbial fuel cells configuration and construction  

A MFC with a single chamber was developed using aluminum chambers previously 

used in Coca-Cola beverage cans (134 mm height and 52.4 mm diameter). The top 

side of the can was opened to the atmosphere and filled in soil that treated with 

dates fruit and Saccharomyces cerevisiae in triplicate. The cathode is graphite rod 

electrodes (5 mm in diameter and 45 mm in length) that inserted into the soil. The 
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graphite rods were took from waste alkaline battery (1.5 V) type C. The anode is a 

circle of aluminum (Area: 14.8 cm2) placed on the bottom of the container and 

connected to the terminal end of copper wire that extends up to out of the can. 

Figure 1 illustrates the MFC setup for experiment. 

The MFCs were irrigated to within 70% of the field capacity of soil and incubated at 

temperature 25-30°C. Electrical current and voltage DC (Direct Current) were 

monitored at regular intervals of three days during the 24 day incubation period 

using a digital multi-meter (FLUKE 175), and electrical current was implemented by 

series connecting an external resistor (200 Ω). 

 

Figure 1: MFC setup: Schematic of MFC (A) and photograph of digital multi-meter 

with MFC(B)  

  

Results 

The chemical, physical and biological properties of soil pertain to the behavior onsoil 

environment. As shown in Table 2, there is a clear distinction between two soils in 

terms of clay content, silt content, sand content, total nitrogen, CEC, NH4
+,available 
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potassium, available phosphorus, CaCO3, organic matter, dissolved ions and EC. 

Additionally, aerobic bacteria and fungus were identified and seen in both soils. 

The results in Figures 2 and 3 indicate that after three days of incubation the 

voltages rose on treatment of date addition and S. cerevisiae inoculation. When 2% 

of date waste was employed in MFCs, a voltage greater than 4% of date waste was 

generated, with values ranging from 387 to 625 mV. Meanwhile, the voltage values 

varied throughout the incubation period in both soils. The voltages recorded in the 

sandy loam and clay soils were 387-599 mV and 435 - 625 mV respectively. 

The data in Figures 4 and 5 demonstrate that the electrical current generated 

increased after the addition of dates and inoculation of S. cerevisiae in both soils 

during a 24 days period. Throughout the incubation period, the electrical current 

levels in all treatments range between 71 and 165 µA. 

Discussion 

The parameters of soils were impacted on the MFC's performance due to 

interactions between biotic and abiotic components of the soil environment (Table 

2). The biological tests revealed that clay soil contained a greater proportion of 

aerobic bacteria and fungi than sandy loam soil. Numerous indigenous 

microorganisms in soil are regarded as one of the most efficient components for 

nutrient cycling and energy cycling due to their major contribution to biochemical 

activities.[26,27]  

The percent of clay and organic matter content in soil are critical for increasing the 

CEC and nitrogen content. This also has an effect on microbial activity and electrical 

conductivity, and thus on the supply of electricity. Clay in soil provides an ideal 

environment for the survival and growth of the majority of soil microbes and has the 
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potential to retain water due to the small particles holding more water than the 

coarse particles. Water is a characteristic that has an effect on the microbial activity 

and degradation of date waste in soil. Additionally, clay minerals influence soil 

fertility by limiting the availability of nutrients in the soil.[28,29] The clay concentration 

was found to be positively linked with the majority of microbial communities.[30] The 

voltage and current are dependent on the soil water content since the reaction of 

salts and metal with soil requires water, yet when the soil is dry, the resistance 

between the electrodes may be large, reducing the current created in MFC.[31] 

However, soil features influence the activity of microorganisms, as well as the 

chemical and physical characteristics that regulate the supply of energy generation 

in MFC. 

The study of MFCs demonstrated that a significant quantity of electricity was 

detected during the incubation period on both soils (Figures 2 and 3). The data 

indicated that the maximum voltage value was observed on clay soil that had been 

inoculated with S. cerevisiae and treated with 2% date waste, whereas the lowest 

voltage value was detected on control of both soils. After three days of incubation, it 

was noticed that the voltages increased due to the degradation of soil organic 

matter and date waste. This indicating the feasibility of utilizing MFCs in the field of 

bioremediation. 

The utilization of microbes to generate power is an stimulating prospect.[32] Though 

many microorganisms, such as S. cerevisiae, include reductase enzymes capable of 

reducing exogenous metals and transferring them into the cell.[33] The involvement 

of inoculation in MFC is consistent with prior literature, since yeast was capable of 

generating a high voltage (383.6 mV) in open circuit experiments on the 

compartments of cathode and anode.[34] Nonetheless, the organic breakdown and 
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voltage generation are substrate loading rate dependent.[35] S. cerevisiae was used 

in a dual-chamber MFC to generate electricity, and the obtained electrical voltage 

was 510 mV.[36] There are numerous advantages to using baker's yeast, including its 

availability, dry storage, cheap and ease of cultivation.[37] 

Date waste is generally high in fiber, protein, vitamins, phenolic compounds, and 

flavonoids.[38] Clearly, the Zahedi type contains fructose, glucose, sucrose, vitamin, 

flavonoids, many amino acids, fiber, proteins, lipids, and calcium.[39,40, 41] A variety of 

vital minerals and carbohydrates found in date debris can help microorganisms 

thrive in soil during a 24 days incubation period. Additionally, when date waste is 

added, S. cerevisiae can grow and reproduce more rapidly. S. cerevisiae was used in 

an MFC as a carbon source,[34] and this yeast is capable of transporting electrons 

toward an anode.[42] However, when date syrup and glucose are utilized in high 

concentrations, the substrate may have a considerable inhibitory influence on the 

performance of MFC.[43] As a result, a lower voltage value was recorded when 4% 

date waste was introduced to the soil of the MFC. 

Electrical current results from MFCs (Figures 4 and 5) indicated that the clay soil had 

a somewhat higher electrical conductivity than the sandy loam soil. The date waste 

addition was resulted in a slight increase in electrical current, while the inoculation 

treatment produced no discernible effect. Within 24 days, the current fluctuated 

between ascending and descending as a result of simple changes in the current 

values of all therapies. Because the inoculation and addition of date waste at 2% 

affect the voltage but not the current, the biological activity and biomass of the soil 

may contribute to the generation of the voltage, whereas the current may be 

affected by the electrolytic and chemical structure of the soil or size of experiment 

unit and  electrodes types that did not exhibit this variation in current value.  
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Numerous articles have been published on various microorganisms utilized to 

generate electrical current in MFCs; however, fungi are receiving special interest 

due to their potential application in MFCs.[44] Additionally, the plasma membrane of 

S. cerevisiae plays a task in the process of redox system's electron transfer.[45] The 

higher electrical current and voltage generated by S. cerevisae with thionine in MFC 

were reported to be 700 mA/m2 and 420 mV.[46] Generally, efforts are being made to 

develop methods for boosting power output through the use of yeast fuel cells in 

water treatment.[47] Generally, efforts are being made to expand the use of MFCs 

and to reduce the cost of their operation and construction.[48] 

 

Figure 2: The voltage (mV) generated in MFC with clay soil 

 

 

Figure 3: The voltage (mV) generated in MFC with sandy loam soil  
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Figure 4:The electrical current (µA)generated in MFC with clay soil 

 

 

Figure 5:The electrical current (µA) generated in MFC with sandy loam soil 

Conclusions 

The soil parameters, consist of clay content and microbial populations, have an 

effect on the MFC's output power. S. cerevisae inoculation and 2% dates addition 

into MFC soil  resulted to increase in the voltage generation. Due to the soil's 

characteristics, clay soil detects a higher voltage than sandy loam soil. The maximum 

voltage is 625 mV and electrical current is 165 µA in MFCs with clay soil. The voltage 

harvest of MFC is correlated to the activities of soil microorganisms, which may 

include the release of many chemicals, dissolved ions, and exoelectrogen processes. 

The MFC is harvesting power DC, it may be further expanded in the future because 

to its environmental friendliness and low cost. 
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Abstract 

     Waves of migration to the West due to wars and to earn a living have 

compelled immigrants to indulge in a new cultural system. Therefore, they lump 

different cultures together to gain a unique identity. In this respect, Frantz Fanon 

argues that any attempt to bring two cultural systems together may create a 

sense of "double consciousness". This article seeks to show the passive impact of 

living in a bicultural environment and its negative impact on identity within a 

postcolonial context. Stephanie, Pearl S Buck's protagonist of her novel The 

Eternal Wonder, suffers a mental conflict due to living within two cultural norms. 

Moreover, the article shows the side effect of embracing two cultures on the 

protagonist's identity. Furthermore, it extends our knowledge of the dark side of 

the clash among different cultures.                                                                    

Keywords:                                                        

Bifocal, Cultural Imposition, Double Consciousness,  Frantz Fanon, Pearl Buck, 

Postcolonialism. 
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 كن أبيضا أو اختفي""

 لبيرل باك الإعجوبة الأبديةالصدمة النفسية لغير الغرب في المحمية الغربية: دراسة عبر الثقافات حول 

 المستخمص

دفعت موجات اليجرة إلى الغرب بسبب الحروب وكسب العيش المياجرين إلى الانغماس في نظام ثقافي جديد. لذلك ، 

ىوية فريدة. في ىذا الصدد ، يجادل فرانتز فانون بأن أي فإنيم يعيشون في ظل الثقافات المختمفة لمحصول عمى 

 محاولة

لمجمع بين نظامين ثقافيين معًا قد تخمق إحساسًا بـ "الوعي المزدوج". تسعى ىذه المقالة إلى إظيار التأثير السمبي 

ستيفاني ، البطمة  في لمعيش في بيئة ثنائية الثقافة وتأثيرىا السمبي عمى اليوية في سياق ما بعد الاستعمار. تعاني 

، من صراع عقمي بسبب العيش في ظل لمعايير ثقافية ثنائية. علاوة عمى ذلك ،  الإعجوبة الأبديةرواية بيرل باك  

يُظير المقال التأثير الجانبي لاحتضان ثقافتين عمى ىوية البطل. علاوة عمى ذلك فإنو يوسع معرفتنا بالجانب المظمم 

 ختمفة.لمصراع بين الثقافات الم

 الكممات المفتاحية:

 الفرض الثقافي ، الوعي المزدوج ، فراتز فانون ، بيرل باك ، ما بعد  الاستعمار
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1- Introduction 

     The variety of cultures and the evident differences in traditional customs among 

nations have engendered multi identities. Yet, wars have the upper hand in creating 

cultural identity since it is the essential factor which has led to migration. These 

waves of migration have paved the way for cultural clashes on the one hand, and 

have a direct impact on the formation of identity on the other hand. The colonialism 

effects on the character of the colonized still resonates within the colonized 

periphery which were under colonialism. The pseudo project of colonialism that is 

based on the notion of the dominant and the subaltern and the ruler and the ruled 

boosts the colonizer's persona and deforms the colonized object's confidence in 

their belongingness.                                                                                                                                  

      Many postcolonial theorists, critics and writers take on their shoulders the 

responsibility of lifting the oppressed people from the swamp of the dominant. They 

also battle to refine the colonised cultural and historical status to gain recognition in 

the white world.  However, theorists vary in their opinions in determining the 

impact of cultural clashes on the colonised identity formation. In this respect, Homi 

K. Bahbah holds that the shaping of the identity of immigrants is governed by what 

he calls the "third space" (Position:38). He argues that a fresh identity may be born 

since cultural differences have no room within that proposed space. Aijaz Ahmed 

contradicts what Bahbah introduced since the latter denied the cultural nuances. On 

the other hand, Young Yun Kim believes that such an encounter between two 

culture may lead to "cultural adoption" which may immune the newcomer from any 

psychological conflict (Communication:31). In a similar vein, Frantz Fanon dwells on 

the consequences of living in a bicultural space differently. He argues that wobbling 

between two cultural systems may generate a feeling of "double consciousness."                                                                                                                             

          Although Originally born in the US, Pearl S. Buck's pen seeks to portray Chinese 

people and focuses on their venerable heritage. Being a bifocal American woman 

writer, Buck is keen on mirroring the woes of living within a dual environment. She 

skillfully re-images the early years of her life in China and her childhood in America 
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in the novels to highlight the double cultural experience. In other words, she gives 

an outstanding attention to the problem of discrepancy among cultural systems to 

bestow her readers an opportunity to familiarise themselves with the plight of 

immigrants all over the globe.                                                       

     In the first place, Buck's The Eternal Wonder brings to light the psychological 

conflict of the mixed descent people due to their desire to lump different cultures 

together. Their suffering is exacerbated in the host land since they battle to sustain 

their original culture and simultaneously desire to adapt to the culture of the host 

land. Buck aptly portrays the alienation that immigrants have undergone in the alien 

land. Accordingly, Buck tactfully succeeded in tracing the atrocities suffered by 

immigrants in their endeavours to carve a niche in the host land.                                                                                                                             

    

2. Theory 

        Before delving into the core concepts addressed by Frantz Fanon in his 

outstanding book "Black Skin, White Masks", it is of grave importance to be aware of 

the impulses that motivated him to address this topic. In this context, it must be 

noted that Fanon was subjected to marginalization and psychological persecution by 

his white-skinned peers. His dream to do justice to black people paved the way for 

him to be one of the theorists who are referred to as faithful for their sincerity in 

defending the case of the black race. 

     As far as the term "double consciousness" is concerned, it is significant to refer to 

the fact that W.E.B. Du Bois is the one who coined this term in his famous book The 

Souls of Black Folk in 1903. To Du Bios, "double consciousness" is "a peculiar 

sensation…looking at one's self through the eyes of others…one ever feels his two-

ness,---an American, a Negro, two souls, two thoughts, two unreconciled strivings" 

(Souls: xiii). Like Du Bois, Fanon represents the term with an intent to uncover the 

psychological and mental suffering of the black race in a bicultural environment. 

Fanon holds that living in a bicultural space may engender a feeling of double 

thinking, identity and behaviour due to the desire of those people to harmonize 

their ancestral culture and the culture of the host land.  
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     To be aware of the consequences that lead to the feeling of "double 

consciousness", Fanon argues that bilingualism and rootedness are at the forefront 

of the factors leading to the sense of doubleness. Blacks, or as Fanon calls the "non-

West", strive to master the language of the whites, the "West", in an attempt to 

belong to the white culture. In other words, Fanon believes that the black object 

wishes to leave the "zone of non-being…where black is not a man" (Black Skin:1-2) 

and clutches to the white world since "[t]he black man wants to be white" (Black 

Skin:3). To achieve his desire, the black man fights to learn the language of his white 

counterpart. Concerning the linguistic factor, Fanon argues that the black man 

believes that if he "speaks with a European language. He becomes proportionately 

whiter in a direct ratio to his mastery of the French language" (Black Skin: xv). In 

other words, the Negro dreams to grow up with a stable identity to guarantee a 

balanced social status. According to Fanon, "[t]he Antilles Negro who wants to be 

white he will be the whiter as he gains greater mastery of cultural tool that is 

language" (Black Skin:25). The intention of the black man to master two languages 

drags him to an anonymous sense of turmoil because the adoption of dual linguistic 

behavior generates a sense of "double consciousness".   

     In addition to the linguistic barriers, Fanon gives prominent attention to the 

factor of rootedness and its relationship to the sense of "double consciousness". 

Indeed, Fanon creatively depicts the relationship between the newcomers with their 

original homelands as the umbilical cord that relates a newborn child to his mother. 

He believes that establishing a connection between the homeland and the 

motherland may force those who live within a dual cultural system to be  a prey for 

doubleness.  In a similar vein, Fanon holds that Negros may "be confronted with the 

dilemma, turn white or disappear" (Black Skin:75). That is to say, the blacks imitate 

the whites to guarantee a space in the white sanctuary. Yet, they cannot deny their 

cultural and historical roots. Between the bygone reminiscences of their motherland 

and their future dreams in the host land, immigrants suffer the woes of the duality 

of spatial connection. In this respect, Fanon holds that the newcomer "conceives of 

European culture as a means of stripping himself of his race, he becomes alienated" 

(Black Skin:174). In other words, the newcomer neither sustains his cultural 

connection of his original home nor wins the acceptance of the host land. To 

support this discussion, Fanon explains his suffering saying "[w]ithout a Negro past, 
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without a Negro future, it was impossible for me to live my Negrohood. Not yet 

white, no longer wholly black, I was damned" (Black Skin:106). He believes that 

bilingualism a long side dual loyalty may lead to the feeling of "double 

consciousness". 

 

 

3. The Ordeal of Living in A Bicultural Environment  

     As a bifocal woman writer, Buck has undergone the experience of living in two 

cultural spaces. Thus, she is conscious of the psychological conflict of immigrants in 

the alien land. Wobbling between China and America is supposed to be the panacea 

to building her personality and gaining a foothold in both worlds. Yet, Buck becomes 

a victim for a mental conflict since she fails to adopt two cultural systems together. 

In other words, Buck fails to circumscribe to the discrepancy between cultures. Her 

experience can be described as a mixed blessing in that she has a chance to live and 

grow in dual atmospheres, and at the same time, she becomes a subject of 

psychological conflict. In a similar vein, Robert Park holds that living in bicultural 

environment may generate a split self which is "condemned by fate to live in two 

antagonistic cultures" (Tizard & Phoenix:43). 

     In The Eternal Wonder, Buck's pen craftily portrays the agony of her protagonist, 

Stephanie, in her endeavours to embrace dual cultural norms simultaneously. Like 

other bifocal writers, Buck highlights the non-West efforts to renegotiate their 

ethnic identity and to end their psychological suffering. Accordingly, Buck sheds light 

on the persistent attempts of the Chinese women to cuddle her Chinese culture and 

American standards together. Yet, sustaining the traditions of the ancestral land 

where all bygone memories dwell may engender a psychological conflict and end 

with dire consequences. Thus, Stephanie is a victim of a dual belongingness that 

compels her to experience a sense of "double consciousness".  

     As far as rootedness is concerned, Stephanie fails to nestle her father’s Chinese 

traditions alongside her American mother’s norms which overshadows Stephanie's 

identity formation. That is to say, Stephanie's struggle to empty a space in her heart 
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for dual cultural forces has obliged her to taste the passive aftermath of growing up 

with unstable identity. By the same token, Robert J. C. Young describes that the 

desire to adopt  two cultural systems together as "an experience of pain" 

(Postcolonialism:12). Stephine's instability becomes obvious upon meeting with 

Randolph Colfax when she confesses that by saying, "I suppose I feel I belong 

nowhere and everywhere" (Eternal Wonder:162). Concerning bilingualism, she 

experiences a divided- self-status since her "father has tried to teach [her]" the 

native language and her American mother "talked with [her] when [she] was a 

child…so [she] know[s] English also" (Eternal Wonder:160). Accordingly, she divides 

her loyalty between the American world and the Chinese heritage to gain a foothold 

in both spaces. But she suffers a psychological conflict. 

     On the other hand, Randolph strives to awaken Stephanie's conscience to know 

which side she is more loyal to when he questions her, "[d]o you consider yourself 

Chinese?" (Eternal Wonder:161). Meanwhile, she admits her dual loyalty when she 

says, "I am American enough…I am alas, Chinese enough to know I also must 

consider" (Eternal Wonder:274). At this point, Randolph concludes that Stephanie 

belongs to two separate worlds which affect her identity to a great extent by saying, 

"[h]er cream pale face, the oval of Asian song and poem, the dark Asian eyes…but 

the tincture of American blood defined the Asian Lines. In Asia she would be called 

American…in New York, she was Asian" (Eternal Wonder:264). Spurred by a wish to 

embrace two cultures together, Stephanie haunted by a feeling of "double 

consciousness". To be more specific, Stephanie strives to lump her Asian half with 

the Western half together, but she finally realizes that it is a figment of imagination. 

In other words, Stephanie views everything through double lenses because of the 

direct impact of living in the lap of dual cultures. In this respect, Stephanie shows 

her unstable state of mind when she says, ''[a]s my father's daughter…I am Chinese" 

(Eternal Wonder:161), but at the same time, she says, "I'm always straight-

out…that's the American in me" (Eternal Wonder:177). She realizes that learning 

two languages and clutching two spaces are the critical factors that generate a sense 

of doubleness.  

     Stephanie's desire to create a convergence between her root and the host culture 

engenders a mental conflict for her. Her father, Mr Kung, is familiar with his 

daughter's dual connection when he states, "I must remember she also is partly 
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American" (Eternal Wonder:187). In a similar vein, Linda Hunt holds that "[t]he core 

of the problem is that by being simultaneously insider…and outsider she cannot 

figure out from which perspective to speak" (Gender:6). Succinctly, Buck skillfully 

portrays how the different cultural roots affect Stephanie's psychological status. In 

this respect, Randall Mikkelsen states that "[i]t's hard to imagine a China so remote 

in Western imagination that a single American writer could serve as one of the few 

popular translators of its culture" (Mikkelsen:2014). In addition to that, he believes 

that  The Eternal Wonder may show Buck's journey between two worlds. Therefore, 

Mikkelsen states: 

 The Eternal Wonder is in some ways a crypto-autobiography. It’s Pearl 

Buck creating a character, a young man who could be her, who knows 

from the get-go that he is special. She makes a statement about her own 

personal journey and her own personal philosophy. It’s an emotional and 

intellectual voyage. (Mikkelsen:2014) 

     It should be noted that Buck's The Eternal Wonder charts the unspeakable ordeal 

of the mixed descent people who relentlessly struggle to indulge within the Western 

sanctuary. Yet, all their dreams go to no avail because their experience of living in 

the lap of two cultural systems makes them prey to mental conflict. Buck uncovers 

the negative consequences of the desire of the most mixed descent to adore their 

historical and cultural roots alongside the host land standards. In other words, she 

skillfully reveals that biculturalism and bilingualism may generate a sense of "double 

consciousness". Her novel The Eternal Wonder is a case in point. Stephanie tastes 

the bitterness of growing up in a bicultural atmosphere which obliged her to sustain 

her father's culture and beliefs alongside her mother's American culture. She is a 

victim of the clash of cultures that harms her identity formation.   

 

 

 

 

4. Conclusion  
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     In The Eternal Wonder Buck unmasks the authentic psychological trauma of the 

non-West in the white world. She craftily reveals the implications of living in a 

bicultural space and its impact on identity formation. Buck's protagonist, Stephanie, 

battles to find a convergence between Chinese traditions and American cultural 

norms. But she fails to harmonize those two different cultural systems. In other 

words, she spares no efforts trying to assimilate in both spaces. Yet, she becomes a 

victim of the duality of identity, personality and thinking.       

     The clash of cultures in the case of Stephanie has a passive effect on her identity 

and generates a psychological conflict for her due to her desire to adopt two 

different cultures together. Being under a dual experience, Buck draws her readers' 

attention towards the bleak life of Stephanie because the latter does not succeed in 

embracing the two cultural backgrounds.   
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Abstract:  
Anaphora is proof that words can have incredible power to persuade. Most of us listen to 

and read specific instances of Anaphora on a daily basis without even realizing it. They can 

be found in the literary works and poems that we enjoy reading. They appear in the sermons 

that we hear. Our daily speech is full of Anaphora phrases. We use Anaphora to express 

needs or desires. People use anaphora in everyday speech; in addition authors do the same in 

fiction or literal works. Basically it is a word or even a phrase that represents another word 

or expression in a text.   

Key Words: Anaphora, literary text, learners, foreign language. 

 دور اىجْاس فٍ فهٌ اىْص الأدبٍ ىَتؼيٍَ اىيغت الإّجيُزَت ميغت أجْبُت ىيَتؼيَُِ روٌ اىَستىي اىَتقذً

ثاّىَت اىزبُر ىيَتفىقاث \ٍت ىيتربُت  فٍ اىبصرةاىَذَرَت اىؼا -ً.ً  خيىد حسِ صُىاُ دحاً   

اىجْاس هى دىُو ػيً أُ اىنيَاث ََنِ أُ َنىُ ىها قىة لا تصذق ىلإقْاع. َستَغ ٍؼظَْا إىً حالاث ٍؼُْت ٍِ اىخلاصت: 

ا اىُىٍٍ اىجْاس وَقرأها بشنو َىٍٍ دوُ أُ َذرك رىل. َىجذ اىجْاس فٍ الأػَاه الأدبُت واىقصائذ اىتٍ ّقرأها. ملاٍْ

Anaphoraٍيٍء بؼباراث اىجْاس, ّستخذً  ىيتؼبُر فٍ اىنلاً اىُىٍٍ؛ إضافت إىً أُ اىَؤىفُِ َستخذٍىّه فٍ الأػَاه   

اىفُْت  أو الادبُت. اىجْاس فٍ الأساس ميَت أو حتً ػبارة تَثو ميَت أو تؼبُرًا آخر فٍ اىْص. ََنِ تؼرَف اىجْاس  

ث ٍِ خلاىها تنرار ميَت أو ػبارة  فٍ اىجَيت  وََنِ أُ تنىُ قصُرة )ميَت ببساطت ػيً أّه طرَقت بلاغُت, َحذ

 واحذة( أو تتضَِ ػذة ميَاث . غاىبا ٍا تنىُ ػباراث اىجْاس غُر طىَيت جذًا ىتجْب إرباك اىقراء.

 اىنيَاث اىَفتاحُت: اىجْاس , اىْص الأدبٍ , اىَتؼيَىُ , اىيغت الأجْبُت.

1. Introduction 

If English learners have problems in comprehending and understanding literary texts or any 

text in general, may be because misunderstanding of "Anaphoric Expressions". Let us know 

what is Anaphora? Basically it is a word or even a phrase that represents another word or 

expression in a text. A teacher who wants teaching students what is Anaphora and 

relationships that created through this technique of writing has to start his mission with 

simple expressions. Choosing a suitable text that students are already familiar with, 

depending on student's level (How Do Anaphoric Expressions Impact Reading 

Comprehension? February,2, 2012) 

Anaphora can be defined simply as rhetoric device, happens by repeating a word or phrase, 

at the initial part of the sentence or paragraph. The repetition of such word sequence is to 

emphasize certain message in the literary work. The word Anaphora was originated in 

Greek, its meaning is "Reference". Anaphora is derived from "ana" which means "again" 

and "phero" which indicates "to bring" or "carry back".  

Writers use Anaphora in their writings because they know its effect on readers. (Anaphora 

Examples: The Literary Device in the Text and Speeches). Anaphora highlights crucial 

comparison between what he hopes and how matters are in reality. Anaphora is rhetorical 

way to repeat words, phrases, clauses even poetry stanzas. Anaphora could be short (one 

mailto:khuloudseiwan@gmail.com
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word), or includes several words. Mostly (Anaphoral phrases) are not too long in repeated 

words to avoid confusing of readers.  

Anaphora can be defined simply as rhetoric device, happens by repeating a word or phrase, 

at the initial part of the sentence or paragraph. The repetition of such word sequence is to 

emphasize certain message in the literary work. The word Anaphora was originated in 

Greek, its meaning is "Reference". Anaphora is derived from "ana" which means "again" 

and "phero" which indicates "to bring" or "carry back". Writers use Anaphora in their 

writings because they know its effect on readers. (Anaphora Examples: The Literary Device 

in the Text and Speeches). Anaphora highlights crucial comparison between what he hopes 

and how matters are in reality. Anaphora is rhetorical way to repeat words, phrases, clauses 

even poetry stanzas. Anaphora could be short (one word), or includes several words. Mostly 

(Anaphoral phrases) are not too long in repeated words to avoid confusing of readers.  

 

Problem of the study is about the study of English as a foreign or second language refers to 

the usage of English by users of diverse native languages. In recent years, English as foreign 

language (EFL) teachers have paid increased attention to understanding their students' 

requirements, attitudes about English, and motives for learning it. 

The purpose of this research is to confirm previous findings and to identify anaphora 

markers in advanced learners' English. The comprehension is addressed here in terms of 

miscommunication of the specific categories of anaphors in student responses: The specific 

questions that this research addresses are: 

 (1) Do advanced English learners at higher or lower proficiency levels use anaphors in 

different ways? 

 (2) How much do foreign learners use anaphora?  

2.1 Definition of Anaphora 
What exactly is anaphora? What is the significance of anaphora? What are the different 

types of anaphora? What kinds of issues do Arab English learners confront while dealing 

with such a topic? What are the possible solutions for studying anaphora effectively? All of 

these and other questions will be addressed throughout this article. Many researchers have 

worked on the anaphora problem in English as it is regarded as an important subject in 

language. The issue of anaphoric correlations has long been debated in linguistics and 

remains on the forefront of linguistic and cognitive research. Anaphora is a very important 

concept in the English language. Anaphora, (Greek: “a carrying up or back”), a literary or 

oratorical device involving the repetition of a word or phrase at the beginning of several 

sentences or clauses.( Encyclopedia Britannica) 

Some concerns with anaphora are discussed in this paper in order to offer learners with a 

general understanding of the subject. It is a rhetorical device depends on reoccurrence of 

certain linguistic expressions deriving their interpretation from a previous mention. 

Anaphoric linguistics unit is a procedure of identifying between what is being included and 

what has been expressed. For instance, "He did that there", every unit has its anaphoric 

reference; the previous sentence could be "John painted this picture in Bermuda". Each part 
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of the former sentence could be anaphorically associated with a unit in the latter context. 

According to Crystal (2008) "anapho" is an expression that indicates a noun phrase with no 

independent reference, however, it is related to other sentence in the context. Reflexive 

pronouns are kind of anaphora, such as (myself), or reciprocal pronouns as in (each and 

other). Since anaphors are salient parts of Binding Theory, so it should be more restricted. 

Although anaphora is kind of repetition, however, it is certain in its target to repeat. The 

repetition of anaphora is for the sake rhetorical literary goals. It is a tool for emphasizing 

and maintaining words, phrases, expressions, and ideas. It involves an esthetic aspect into 

the literary work. Anaphora is useful technique can be used in teaching English to make 

students remember certain words. It brings a kind of enjoyment during reading.  Anaphora 

has a great role in poetry; it covers the poem with great expressiveness, brightness and 

imagery. It helps in understanding the mentality of a poet and his emotional state. Anaphora 

can be on different linguistic levels such as, syntactic, phonological, morphological and 

lexical level. The most salient one is the lexical one because it functions as poetic device 

conveys the poet's emotions at that moment. 

 Do not go gentle into that good night, 

Old age should burn and rave at close of day; 

Rage, rage against the dying of the light. 

Though wise men at their end know dark is right, 

Because their words had forked no lighting they 

Do not go gentle into that good night. 

In the above example, anaphora in each stanza is observed, with the "Do not go gentle into 

that good night" anaphoric repetition. Anaphora provides the poem with distinctive rhythm, 

throughout repeating the same linguistic element. It also enhances the poem with phonetic 

harmony. Anaphora is common in children's fiction books because of rhythm element 

(EJRDS, vol.2, 2021). Readers sometimes do not demand actions to tell them what 

happened in a story. The writer does need to interject readers with clarifications. They do 

not even need to write in italic to excite the reader at the emphasized positions. Anaphora 

can help authors to organize their dialogues. The readers focus is not only on words or 

phrases in the conversation, they also begin to imagine what is happening. Readers are 

engaging more and more in the literary work and that will make them remember words 

intensively. For this reason politicians resort to anaphora and employ this literary device in 

their speeches if they want to gathering people. Even children's book authors employ 

anaphora to enhance children engage with what the read as in Julia Donaldson's "The Magic 

Paintbrush", because of its elegant effect, 

"Go and Catch some shrimps,  

Go and Catch some fish, 

Go and gather oysters 
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To fill the empty dish" 

"She draws a flower, a flying fish, 

She draws a boat at sea,  

A hen, a hare, a dancing dog,  

A weeping willow tree. (Donaldson: 2017) 

2.2 Anaphora in English 
 Anaphora is frequently described linguistically as a phrase relating to the existence of 

provided information throughout the sentence or context. This item derives from the Greeks 

and means "a carrying back." Simply put, it is a technique used to indicate a prior item. B.T. 

Hall (1997) the anaphora (the source of the relation, the component referring to) and the 

referent (the goal of the anaphoric relation, the component referred to) have a relationship. 

These examples will help you understand what anaphora is: 

1- Suha went to the cinema yesterday. She didn’t like the film.  

2- Ahmed looked out the window. The sky looked threatening, so he decided to take an 

umbrella. 

  In example (1), the anaphor is the pronoun she, and the antecedent is the noun phrase Suha, 

thus it is clear what she is pointing to. As in example (2), the name for his and Ahmed's 

relationship is anaphora. He returns to the name Ahmed by repeating the same term.  

"In literary criticism, anaphora is regarded as a repeated device, particularly the recurrence 

of the opening word or phrases from each line of a poem," writes Hall B. T. (1997). This is 

known as rhetorical anaphora, which is defined as "repeating a series of phrases at the 

beginning to adjoining phrases, therefore emphasizing them." 

As an example: 

●  "Mad world! Mad kings! Mad composition! 

William Shakespeare, King John 

● What the hammer? what the chain? 

In what furnace was thy brain? 

● What the anvil? What dread grasp 

Dare its deadly terrors clasp? 

William Blake, "The Tiger " 

3.1 How Can Anaphora Affect Literary Comprehension?  
Anaphora would be a rhetorical device where a word or set of words appears at the start of 

each clause or sentence. Understanding how to use this tool can assist you in emphasizing 

messages in the writing and public speaking. The repetition of a term or sequence of phrases 

http://en.wikipedia.org/wiki/William_Shakespeare
http://en.wikipedia.org/wiki/The_Life_and_Death_of_King_John
http://en.wikipedia.org/wiki/William_Blake
http://en.wikipedia.org/wiki/The_Tyger


 

وْليِّ عدد خاص بوقائع ال الثاوي بالخعاون مع زابطت الخدزيسييه الخسبوييه في البصسة ححج شعاز مؤحمس الدَّ

-51الساهىت( ، والري أقيم للمدة )الاسخساحيجياث والآفاق المسخقبليت  للإصلاح العلمي والخسبوي في ضوء المسخجداث 

0202ز اآذ 51  
 

454 

 

at the start of successive paragraphs, phrases, or sentences is known as anaphora. It is one of 

several rhetorical devices that orators and writers employ to emphasize their message or 

make their sayings memorable.  

"Anaphora is an extremely long and elegant way of saying 'using a structure or maybe a 

phrase there at beginning of a paragraph repeatedly," says notable poet Amanda Gorman, 

who employs the rhetorical device in her own work. Consider the following lines from her 

poem "Ship's Manifest": “This book is a message in a bottle. This book is a letter. This book 

does not let up.” Writers use anaphora on purpose as a literary device because they know it 

can achieve a variety of effects. (Mitkove, 2002:pp.31,32) 

Arab learners, as well as native English speakers, struggle with anaphoric expressions. 

These issues are classified as intra-lingual (related to misunderstandings of the English 

language) or inter-lingual (related to differences between Arabic and English). First, there 

are intra-lingual issues that arise as a result of realizing different patterns of sources of 

information and holding the meaning of the context. Inter-lingual issues, on the other hand, 

cause difficulties in translating such texts from Arabic to English and vice versa (El zannen, 

2009-2010). 

The majority of Arab learners struggle to understand the significance of such patterns. This 

problem causes them to misinterpret the passage because the intended meaning of such 

expressions is lost when reading or speaking. B.T. Hall (1997). Furthermore, even if 

students understand the patterns and use them in their own writing and conversation, the 

difficulties will be increased, as will the number of characters on stage. As a result, among 

the most common problems encountered by Arab learners is a lack of understanding in the 

reference of anaphoric devices. 

For example: 

London had snow yesterday  

It also had fog ( It=London ) 

It fell to a depth of 1 meter ( It= snow )  

It will continue cold today (It= the weather)  

Even native English speakers struggle to understand what each sentence in the London snow 

example is referring to. Chalabi (2004) believes that Arabic learners of English face two key 

issues related to anaphora, particularly in translation, based on inter-lingual errors. First, 

decide whether or not there is a missed pronoun. Second, there is morphological pronominal 

ambiguity that must be resolved in order to generate correct target language sentences. 

Anaphora knowledge is essential. Each language employs its own set of patterns for 

communicating the interrelationships of words. 
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Because Arabic and English are from different language families, it is natural that they will 

present significant difficulties and challenges to foreign learners.Anaphora is perhaps the 

most difficult aspect of the two languages.The deliberate and intentional application of 

cohesion techniques to language practice has proven to be extremely beneficial in English 

Language Learning. (Al-Mashkoor:2014) 

3.2 Lexical Anaphora 

The role of vocabulary in organizing relations inside a text is referred to as lexical anaphora. 

A lexical object cannot be described as having a cohesive function in and of itself, although 

any lexical item could indeed enter into such a cohesive relationship with other objects in a 

text. Lexical anaphora is defined as any instance wherein the use of a lexeme recalls the 

sense about an earlier one. Halliday and Hasan split lexical cohesion in to other two 

categories: reiteration as well as collocation. Reiteration, even as name implies, is the 

repetition of lexical units. A repeated item can be a reinforcement of an earlier item, a 

synonym or near-synonym, a superordinate, or a general utterance. For instance: (Man/ 

woman); (love/hate); (order/ obey). Associations between pairs of words from the same 

ordered series: e.g., (Tuesday/Thursday), (August/December), (dinar/fils).  

Associations between pairs of words from unordered lexical sets: Part-whole relations: (Car/ 

break; body/arm, bicycle/ wheel).  

Part-relations: (mouth/ chin), (verse/chorus ( 

Co-hyponymy: white/black (colour): chair/table (furniture).  

Associations based on a history of co-occurrence (collocation proper) e.g. (Rain/ pouring), 

(torrential/ wet); (hair, comb), (curl, wave), etc. 

Associations formed by a historical memory of co-occurrence (collocation proper), such as 

rain flowing, torrential, wet; hair, comb, curl, wave, and so on. 

Lexical anaphora does not imply a relationship between two words, as the preceding 

discussion might imply. On the contrary, lexical cohesion is typically achieved through the 

use of lexical chains (such as socialism communist, East). (Shi, 2005:1-6) 

3.3 Advantages of Mentioning Anaphora in a Literary Text 
The significance of anaphora stems from its use as a cohesive as well as linking device to 

achieve a variety of expressions. "It is essential in language teaching due to it has in cross-

referencing in spoken and written texts," says Hall B.T. (1997). Actually, it is beneficial to 

save time and avoid potential misunderstandings because anaphoric devices do not present a 

new character. Think about the impact of constantly repeating a huge grey cat, "A large gray 

cat was lying on the stairs, and I had to step over a large gray cat".  
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Repeating extra words is unnecessary since it causes difficulty in writing, speaking, and 

understanding; instead, use a pronoun as follows: 

A large grey cat was lying on the stairs, and I had to step over it.  

Language expresses the culture and uniqueness of its speakers. It has an impact on how the 

speakers see the world. This principle has broad implications for translation. If language 

shapes thought and culture, ultimate meaning is impossible. However, the opposing 

viewpoint provides a different perspective. Language's "inner" and "outer" forms, as well as 

Chomsky's "deep" & "surface" structures, imply that ultimate meaning is possible in any 

case. (Yule, 2001:27) 

Reading comprehension is not about realizing words. It is about examining the sense of 

publishing. There are various ways in which an author can benefit the reader to engage with 

a literary work and its language. By anaphora an author can tell reader how a character feels, 

it heightens emotions. (Louise Harnby: What is anaphora and how can you use it in fiction 

writing?)  

It seems problematic if a novelist overuses anaphora intensively in a novel. It could be 

annoyance instead of an interesting device. Anaphora like any other literary device; writers 

needs to think about "peppering rather than littering" a text with anaphora. Sometimes an 

author does not be aware or/and notice that he has repeated words for no specific purpose. 

This may make text heavy or sold to read or comprehend (Szymanska:2005). 

A learner of English after finishing reading a text can revise what he has read. He may be 

like to read the text aloud or act it if he is influenced by what he has read and feels these 

words express his position. Anaphora is mainly used in poetry, prose, political speeches and 

songs. Advertisements also use anaphora to draw the audience's attentions. Anaphora can do 

the following:  

a. Anaphora can help in making the text more rhythmic and musical, so a reader finds 

enjoyment while reading.  

b. Anaphora makes a reader aware of what the repeat deliberately. The reader will note 

that if the author use certain expression again and again that means this part is more 

important, so the reader will learn new vocabularies while he repeats reading.  

c. Anaphora submits a kind of comparison between ideas what the author repeats and 

what is coming after these anaphoric expressions.  

d. Anaphora can reinforce memory, it holds the reader's attention and that will lead to 

enhance linguistic corpus of the reader. (Anaphora Examples: The Literary Device in the 

Text and Speeches) 
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e. Anophora makes a poem more rhythmic and energetic. It draws attention for certain 

ideas. It conveys an artistic style which makes the text interesting for readers. 

f. Anaphora recalls the same phrases particularly to make a hammering effect, however, 

repeated words are important and noticeable, have chance to be remembered, they 

convey sensitive meanings. It enhances reader's repertoire knowledge.  

g. Anaphora explains differences between positive and negative ideologies when they are 

combined.  

h. Anaphora helps the writer or the author to develop and increase his literary ability to 

communicate and expose ideologies in his work. On the other hand if the writer misuses 

Anaphora in appropriate position it could turn the reader off. A writer should be careful 

and exactly knows how, where and when to use it. A writer uses anaphoric expressions 

purposely to make readers recognize specific target idea. 

 

Linguistic communication is a way of connecting people all over the world. It is the most 
important factor in improving a country's situation. "English is considered the first world 
language, and it is used in every sector, as well as education, media and science.  It is also 
used in the context of "politics." Individuals who do not speak English well, as well as those 
who do, are both important in academic contexts and a variety of social settings, and the 
ability to use the four language skills: writing, reading, speaking, and listening is essential. 
Learners of   English as a foreign language place a high value on reading as primary source 
in most situations (Dehham, et al: 2022).  
It is possible to consume an excessive amount of a positive thing. Many politicians fall prey 
to the temptation of overusing anaphora during elections. It dilutes their message, and 
although it may make them appear "statesmanlike," it commonly just makes it very clear 
that they are attempting a little too hard. They have to avoid overuse of a word or phrase; 
it can become tedious and overly theatrical. Avoid employing this technique too frequently 
in a single statement or piece of writing (Reed:2021) 

4. 1 Famous uses of Anaphora in Literary Texts 
Understanding anaphora as a coherent device is critical to teaching English and is used to 
assess language proficiency in teaching English foreign learners reference tracking skills 

(Bruscato and Baptista:2021). 
The following are different forms of anaphora said by different writers, politics, poets and 
authors. Hopefully, these extract will enhance the research with more information about 
how anaphora works? 

8- Charles Dickens: In his famous novel "The Tale of Two Cities", he relied on using 

anaphora when he repeated "It was the best of times, it was the worst of times, it was the 
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age of wisdom, it was the age of foolishness, it was the epoch of belief, it was the epoch of 

incredulity, it was the season of Darkness". A reader can note through this utterance that 

the author tries to reinforce the idea of English exposes to variety of vocabulary. 

8- Martin Luther King Jr.: In his famous political speech in America "Go back to Mississippi, 

go back to Alabama, go back to South Carolina, go back to Georgina, go back to Louisiana, 

go back to the slums and ghettos of our northern cities, knowing that somehow this 

situation can and will be changed". Politicians often used Anaphora in order to emphasize 

their ideas. Martin Luther King used this device to start his consecutive sentences. (MLK's "I 

have a Dream" Speech: An Example of Anaphora. January 14, 2022) 

3- Elie Wiesel: Emotion "Indifference elicits no response. Indifference is not a beginning; it 

is an end. And, therefore, indifference is always the friend of the enemy, for it benefits the 

aggressor-never his victim, whose pain is magnified when he or she feels forgotten". 

Wiesel repeats the word "indifference" to imply lack of emotions; while he recites the 

word it has opposite influence upon the listener or reader. "Indifference" implies empathy 

as well as sadness in this situation.  

8- Charly Chapline: The Great Director "Then- in the name of Democracy- let us use that 

power- let us all unite. Let us fight for a new world".  

5- Mark Twain: Emphasize a Concept "It's not the size of the dog in the fight; it's the size of 

the fight in the dog". This famous quote which compares dog's size in a fight and fight 

exists in dog, to reinforce and emphasize concept of   physical priority contrast inner 

passion. Mark Twain explains that outcome does not relate with external physical size. 

(Fluent Life: Anaphora of Speech, Nov. 11,2021)   

4.2 Could Anaphora Enhance Language Learning?  
When students struggle to understand a text, it could be due to a misunderstanding of 
anaphoric expressions. Anaphora occurs when a word or phrase in a text stands in for 
another word or phrase. A learner may struggle to understand what a term like "it" or 
"them" refers to, which can happen with texts of any level. Learners may struggle to follow 
along and understand which terms refer to which in more sophisticated, longer texts. 
Many times, they are unaware that they possess the ability to deduce the meaning of an 
unfamiliar term based on contextual cues in the text. It is sometimes necessary to interrupt 
other classes to teach students about anaphora (Devitt and Hanley,2006:335) 
While teaching students concerning anaphoric relationships, it is best to begin with simpler 
expressions. Try to take an authentic text they are already reading and write the sentences 
they are having difficulty with on a separate sheet of paper as follows: 
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He despised March. The birds chirped as snow fell on the ground. It looked like spring, but 
it wasn't. 
First, students circle all of the (it)s to focus on the problematic part or parts. The teacher 
then guides the student through re - reading the original sentence or sentences to decide 
what the writer was talking about in the first place (March). They go through each one to 
see if it could allude to the original word, March. We draw if that makes sense. 
When we recite words or expressions at the beginning of sentences, we use 
anaphora.  When used at the starting of two or perhaps more successive sentences or 
phrases, an anaphora is indeed a simple literary trick that can be extremely effective in 
making someone message more convincing and passionate. 
It could be a single frequent term or phrase, and when used correctly, it can be an 
influential and persuasive communication technique. As a result, many public speakers or 
politicians employ this device in their speeches. The repetition of words helps them to 
emphasize their ideas as well as message. (Reed, 2021) 
Here's an example of anaphora for advanced intermediate or even advanced level.  
"In January, the “Burj” skyscraper opened its doors in Dubai, a city in the Middle East. The 
tower is 2,717 feet high, and is the world’s tallest building. People are already planning 
trips to see the edifice." 

The reader must understand that the terms building, tower, as well as edifice those refer 
to the term skyscraper. Understanding the above anaphoric relationship is critical to 
comprehending the entire passage, as well as new vocabulary terms contained within it. 
Even if a student is unfamiliar with the term "skyscraper," she will be familiar with the 
terms "building" and "tower," and she will be able to employ these contextual clues to 
determine that such original term (which arose first in the text) means the same thing. 
Of course, through an authentic text, this necessitates a student slowing down, reading on, 
and then going back and rereading to confirm comprehension of the unfamiliar terms (so 
this is thinking humans often take for granted). Anaphoric expressions aid in the 
development of contextual understanding, allowing learners to deduce what words 
actually mean while reading. Stopping to consider, "What is this referring to?" ensures that 
learners are keeping track of their comprehension of the material they are reading (Lazar: 
2012) 

5. 1 Methodology 
First, the anaphora occurrence frequencies in the sample were examined. The percentages of 

anaphora were then calculated for the sample. The proportions utilization for the 

anaphora was evaluated. The findings revealed that advanced English learners have a 

statistically significant misuse of those anaphoric expressions. Finally, despite years of 

exposure and learning, the answers of learners' misuse show kind of misunderstanding of 

anaphoric devices significantly.  
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The researchers examine the following issue: why do students still struggle to understand 

anaphora in literary texts? Despite the fact that their teachers do everything they can to assist 

students earn good grades? The explanation is that learning English or indeed any foreign 

language is tough, not just for Arab students, however for all native speakers. 

The researcher has adapted the sample below to do the study. A group of advanced learners 

are from Department of English, College of Arts, University of Basra. The researcher 

chooses the sample of the study which consists of (30) students (Fourth Stage, 2022/2023), 

males and females. The test is about a poem of Dylan Thomas "Do not go gentle into that 

good night", because it includes a lot of anaphoric expressions. The researcher uses a simple 

statistical computing to get percentages and results. 
Table (1) Results of the Test 

 

Number of 

Test takers 

 

 

Number of 

Questions 

 

Semantic 

Questions 

 

Structure 

 Questions 

Other 

Kinds of 

Anaphora 

 

30 

 

10 

 

6 

 

3 

 

1 

 

Correct 

Answers 

 

 

 

17 

 

14 

 

11 

 

Percent- 

age 

 

 

 

56% 

 

46.6% 

 

3.33% 

 

5.2 Discussion 
The purpose of this paper is to discuss how to show anaphora through English as 
second /foreign language. Anaphora is a rhetorical mechanism that helps to maintain 
textual cohesion. Instead of reciting the same keywords in their writings, speakers can 
improve communication by using different pronouns and or ellipsis. Every language, 
including English, employs its own anaphoric system. A test was created for language 
undergraduate students that focused on this topic. The test introduced the target language 
notions of cohesion, anaphora, as well as the pronominal system. 
Results show there are difficulties with vocabulary, particularly in literary work. Some of 
these difficulties are in students' poetic competence knowledge. It could be because 
students do not expose a lot to literary works.  The researcher decided does test anaphora 
for learners of English undergraduate students because it is noticed that when speakers 
are learning a language, they repeat nouns in their texts rather than using the 
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suitable pronouns and ellipsis. Following instructor authorization, the researcher used a 
written test to assess students' linguistic skills and motivation to study. it was  defined 
what learners should be able to achieve after doing the test  with the results in mind. They 
must be able to: 
a) understand the importance of anaphora in textual cohesion;  
 b) identify different types of anaphora;   
c) understand the intended language's anaphoric system;  
d) find and accurate anaphoric errors in texts;  
e) recognize and overcome anaphoric ambiguity in writings;  
f) select appropriate anaphoric utterances for each context;  
g) use the fundamentals of corpus analysis as well as anaphora resolution tools. 
The design of a test to teach anaphora in English as foreign language was presented in this 
research. The test included ten questions on a given selected famous poem.  Because 
learners have been studying at the college level to become best teachers and translators, it 
is important that they understand the grammar as well as linguistic terminology of the 
languages. The goal of this paper is to discuss the creation of anaphora awareness. 
It examined students' learning outcomes and improved students' ability to comprehend of 
written texts.The test was designed to teach the written anaphora in just ten questions. 
Future work could be anaphora in spoken texts could also be addressed in another 
occasion. 

6. Conclusion: 
It is obvious there are some difficulties with vocabulary, particularly in literary texts. There 

are some problems in poetic competence knowledge, may be because students do not expose 

a lot to literary texts. Because English learners struggle with anaphora, further efforts from 

both teachers and students will help to eliminate this phenomenon. To begin, curriculums 

should priorities comprehension and communication abilities in their systems. The Ministry 

of Higher Education also plays a significant part in this process in providing learners with 

approaches to improve their methods of teaching such topics. Anaphora is common in 

speaking and reading, therefore developing these abilities at a young age will help them 

understand. 

The explanation seems to be that learning English or indeed any language learning is tough, 

not just for Arab students, however for all native speakers. Although teachers and students 

in the English department work hard, they struggle to get high outcomes, leading the 

researchers to believe that there is a hidden factor underlying the act of learning and that 

kids have well established mother tongue as a monolingual society with Arabic language. 

There have been numerous researches that show the impact of mother tongue on the 

problems of learning English as a foreign tongue. These studies were conducted on learners 

from various languages, to learn about the problems individuals confront when learning 

English as a foreign language (Al-Mashkoor:2014) 
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Since most anaphora contains pronouns that refer to the person/thing previously discussed in 

the context As a result, teachers should demonstrate students how to halt at anaphora or refer 

to their antecedents. This genuinely assists pupils in overcoming the difficulties of anaphoric 

allusions, and this passing will contribute to the development of their skills. Another method 

that could be used in TEFL programs is to engage students in various games, then ask them 

to recall characters, settings, or details from the tale or game they played. 

Teachers should give their pupils supplemental materials, such as exercises, to help them 

recognize and produce distinct patterns of anaphora. As a result, teachers should teach 

anaphoric devices in stages. They should start with simple patterns and progress to more 

complicated forms such as ellipsis or replacement. Although the test was designed for Iraqi 

undergraduate learners of English, teachers can adapt it to different languages and student 

groups. They can plan appropriate subjects, texts, as well as activities based on the results of 

a pre-test in their classes. 

The tools recommended here are free to use and available in a variety of languages. 

However, in addition to analyzing correctly presenting them to English learner, it is critical 

to direct them through the procedure. Nonetheless, it is critical to apply in education to 

increase learners' independence and engagement with in lessons. Hoping to have contributed 

towards the learning of anaphora through foreign languages by demonstrating how various 

types of activities, ranging from simple to complex, could perhaps help students better 

understand such a discursive device. 

To summarize, anaphora is just a linguistic connection between two textual items that 

happens when one textual entity alludes to another textual thing that normally occurs 

previously. The significance of this profound issue lay in comprehending the item in 

English, followed by distinguishing the gadgets of such a topic in the language. 
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"Abstract- the notions of commutative (sub-commutative) and sub-implicative (implicative) ideals on 

AB-algebras are introduced, and investigate some related properties. the fuzzification of these notions 

have considered and given conditions for a fuzzy ideal to be a commutative (sub- commutative) and 

sub-implicative (implicative) fuzzy ideal. Any sub-commutative (sub-implicative) fuzzy ideal is a fuzzy 

ideal, but the converse is not true. Using a level set of a fuzzy subset on an AB-algebra, a 

characterization of a sub-commutative (sub-implicative) fuzzy ideal have given.. 

    

Keywords- AB-algebra, ideal, implicative ideals, commutative ideal, fuzzy ideal, fuzzy implicative 

ideals, fuzzy commutative ideal.  

 

1. Introduction 

     Iseki [5] introduced the notion of a BCI-algebra which is a generalization of BCK-algebra. The 

notions of ideals in BCK- algebras and positive implicative (implicative) ideals in BCK-algebras 

were introduced and investigated some related properties in [7,8,9]. Hameed and et al [1,2,3] 

introduced the notion of ideals of AB-algebras and then they investigated several basic properties 

which are related to ideals. Mostafa and et.al. [10,11,12] introduced the notion of sub-implicative 

(sub-commutative) ideals of AB-algebras and investigated of their properties and introduced the 

notion of fuzzy ideals of AB-algebras and then they investigated several basic properties which are 

related to fuzzy ideals.  In this paper, the notion of commutative (sub-commutative) and sub-

implicative (implicative) ideals on AB-algebras and commutative (sub-commutative) and sub-

implicative (implicative) fuzzy ideals on AB-algebras are introduced and investigated some of their 

properties. The several basic properties are investigated. 

 

  

    We will recall some known concepts related to AB-algebra from the literature which will be 

helpful in further study of this article. 

Definition 2.1.[1-3]. An AB-algebra is a nonempty set X with a constant (0) and a binary operation 

(* ) satisfying the following axioms: for all       , 

(i)                           

(ii)           

(iii)           

 In   we can define a binary relation (≤)  by :                                . 

   In AB-algebra         , the following properties are satisfied: for all           

about:blank
mailto:areej.tawfeeq@uokufa.edu.iq
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(i')                            

(ii')          

Proposition 2.2. [3].  In any AB-algebra         , the following properties holds: for all           

a)             

b)                 

c)                         

d)                                                    

e)                              

Proposition 2.3. [3].  In any AB-algebra         , the following properties holds: for all          

a)                                   

b)                                   

Definition 2.4. [3]. A nonempty subset   of an AB-algebra          is called an ideal of AB-

algebra X if it satisfies the following conditions: for all       ; 

(1)       ;   (2)                            . 

Definition 2.5. an AB-algebra          is said to be implicative, if it satisfies: 

                            , for all       .  

Definition 2.6.  An AB-algebra          is said to be commutative if it satisfies:      

                .  

Definition 2.7.  A nonempty subset S of an AB-algebra         is called an AT-subalgebra of AB-

algebra X if         , whenever      . 

Definition 2.8. [13] Let X be a non-empty set, a fuzzy subset   on  X is a function 

             . 

Definition 2.9. [13] Let µ be a fuzzy subset of a set  . For t   [0, 1], the set  

                       , is called upper level cut (level subset) of   and the set         

                    is called lower level cut of µ. 

Definition 2.10. [2-3]. Let          be an AB-algebra. A fuzzy subset     of     is called a fuzzy 

AT-subalgebra of   if for all       ,   

                              .  

Definition 2.11. [2-3].  Let          be an AB-algebra. A fuzzy subset     of     is called a fuzzy 

ideal of   if it satisfies the following conditions: for all x, y and z    , 

(1)                   

(2)                                .  

 

3. Commutative Fuzzy Ideals 

     In this section, we discuss the notion of commutative ideals, and we give some characterizations 

of this concept. 

Definition 3.1. A nonempty subset   of an AB-algebra           is called a  

commutative fuzzy ideal (briefly CF-ideal) of  , if for all            
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(   )              , 

(    )                        (         )          . 

Example 3.2. Let X = {0,1,2,3,4} in which the operation * is given by: 

 

* 0 1 2 3 4 

0 0 0 0 0 0 

1 1 0 0 3 0 

2 2 0 0 1 0 

3 3 3 3 0 0 

4 4 4 4 4 0 

    Then        is an AB-algebra.  Define a fuzzy subset               by  

  (0) = 0.6,    (1) =   (2)= 0.5 ,   (3) =   (4) = 0.4. Routine calculation gives that   is CF-ideal of 

AB-algebra  . 

Proposition 3.3. Every CF-ideal of an AB-algebra         is order reversing. 

Proof. Let   be CF-ideal of an AB-algebra         and let          be such that 

      , then         and by (   ) 

                        (         )          , let    , then  

 (        )   (       )       { (  (        )   )     }  

                                      .  

Proposition 3.4. Let   be CF-ideal of an AB-algebra       , if the inequality  

          hold in  , Then                           . 

Proof. Let   be CF-ideal of    and let          be such that        , then 

               or            ,  

i.e.,            , we get                - - -   (1). 

     By (   )                         (         )          , let    , then 

                        (         )                         .  i.e., 

                                , by (1).  

Proposition 3.5. If        is commutative AB-algebra, then every fuzzy ideal of   is a CF-ideal 

of  . 

Proof. Let   be an fuzzy ideal of  , then by Definition (2.11(2)),  for all         ,  

                   . Substituting          for y in Definition (2.11(2)),  

                       (   (         )   )        but AB-algebra is commutative, i.e.,  

                     , hence   

             { (  (         )   )     }  

Since(       )                                             
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Then,   (         )               . i.e., 

  (  (         )    )    (            ), by Proposition (3.3) 

                          (         )                                    .   

Which shows that   is a CF-ideal of  . 

Theorem 3.6. Let   be a fuzzy subset of an AB-algebra         satisfying the condition (   ), 

then   satisfies the following inequality: 

(   )                    ((         )   ). 

Proof. Let   by satisfying (    ).  i.e., 

                        (         )          , then by taking       in (   ) and 

using (   ) and Proposition (2.2(d)), we get 

 (       )                 (  (         )   )       

                      ((         )   )  

Theorem 3.7.  

Every CF-ideal is a fuzzy ideal, but the converse does not hold.  

Proof. Let   be CF-ideal of an AB-algebra       ; put     in (    , we get 

                     (  (         )   )      , then  

                         , for all       .  Hence   is a fuzzy ideal of  .  

     The following example shows that the converse of Theorem (3.7) may not be true.  

Example 3.8. Let X  {0, a, b, c, d} in which the operation  is given by: 

 

* 0 a b c d 

0 0 0 0 0 0 

a a 0 a 0 0 

b b a 0 0 0 

c c c c 0 0 

d d d d d 0 

    Then        is an AB-algebra.  Define a fuzzy subset               by 

   (0) = 0.8,    (a) =   (b)=   (c) =   (d) = 0.3, we get for                 . Then 

                                  (  (         )   )               

Theorem 3.9. Every fuzzy ideal   of an AB-algebra         satisfying the condition        is a 

CF-ideal of  .  

Proof. Let   be fuzzy ideal of   satisfying the condition      . We get  
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               ((         )   )  and by Definition (2.11(2)), 

               ((         )   )            (         )           

By      , which proves the condition      . This completes the proof.  

Theorem 3.10. Let   be a fuzzy ideal of an AB-algebra       . Then the following are 

equivalent  

(i)   is a CF-ideal of  ,  

(ii)                   ((         )   ), 

(iii)                   ((         )   ) 

Proof. (i))(ii) Suppose that   is a CF-ideal of  . By(     and (     we have 

            { (  (         )   )     }  

                     (  (         )   )   ((         )   ).  

(ii)  (iii) Since  (         )            , by Proposition (3.3), we obtain,         

        ((         )   ). Combining (ii) we have 

              ((         )   ). 

(iii)  (i) Since 

(  (         )   )  ((         )   )  (  (         )   )  ((         )   )

       

by Proposition (3.5). we              { (  (         )   )     }   Hence   is a CF-

ideal of  .  

Theorem 3.11. A   is a fuzzy subset of AB-algebra         is a commutative fuzzy ideal of   if 

and only if        is a commutative ideal of  .  

Proof: Suppose that   is a commutative fuzzy ideal of   and       , for any t   (0,1], there 

exists         so that          . It follows from       that                 so that          . 

Let           be such that   (         )       and     . Using Definition (2.11(2)), we 

know that 

                       (         )                   , thus 

           .  Hence    is a commutative ideal of  .  

     Conversely, suppose that        is a commutative ideal of   ,for every t   (0,1],  and any 

     , let          . Then       . Since       , it follows that 

                ,  so that           , for all      .  
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    Now, we need to show that   satisfies Definition (2.11(2)). If not, then there exist 

            such that                                          . Taking 

   
 

 
                                           , then we have 

                                           . Hence  

                   and      , but              which means that    is not a 

commutative ideal of  , implies that is contradiction. Therefore   is a commutative fuzzy ideal of  .  

 

4. Sub-commutative Fuzzy Ideals 

     In this section, we discuss the notion of sub-commutative ideals, and we give some 

characterizations of this concept. 

Definition 4.1. A nonempty subset   of an AB-algebra           is called a  

sub-commutative fuzzy ideal (briefly SCF-ideal) of  , if for all            

(    )              , 

(     )                                          . 

Example 4.2. Let X = {0,1,2,3,4} in which the operation * is given by: 

 

* 0 a b c d 

0 0 0 0 0 0 

a a 0 a 0 0 

b b a 0 0 0 

c c c c 0 0 

d d d d d 0 

    Then        is an AB-algebra.  Define a fuzzy subset               by 

   (0) = 0.6,    (1) =   (2)= 0.5,   (3) =   (4) = 0.4. Gives that   is SCF-ideal of AB-algebra  . 

Proposition 4.3. Every SCF-ideal of an AB-algebra         is order reversing. 

Proof. Let   be SCF-ideal of an AB-algebra         and let          be such that 

      , then         and by (    ) 

                                         , let    , then  

                                          
      { (  (      )    )     }  

                                           .  

Proposition 4.4. Let   be SCF-ideal of an AB-algebra       , if           hold in  , then 

                          . 

Proof. Let   be SCF-ideal of    and let          be such that        , then 
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               or            ,  

i.e.,            , we get                - - -   (2). 

     By (    )                                          , let    , then 

                                                         .  i.e., 

                                , by (2).  

Proposition 4.5. If        is commutative AB-algebra, then every fuzzy ideal of   is an SCF-

ideal of  . 

Proof. Let   be an fuzzy ideal of  , then by Definition (2.11(2)),  for all         ,  

                   . Implies that         for y in Definition (2.11(2)),  

                     (    (       ))         but AB-algebra is commutative, i.e., 

                     , hence   

 (       )  { (   ((      )    ))      }  

Since            (       )                                 

Then,   (           )             . i.e., 

  (  (       )     )    (  (      )), by Proposition (4.3) 

                                                                    .  

     Which shows that   is SCF-ideal of  . 

Theorem 4.6. Let   be a fuzzy subset of an AB-algebra         satisfying the condition (    ), 

then   satisfies the following: 

(    )                   (           ). 

Proof. Let   by satisfying (     ).  i.e., 

                                          , then by taking       in (    ) and using 

(    ) and Proposition (2.2(d)), we get 

                                          

                      (           )  

Theorem 4.7. Every SCF-ideal is a fuzzy ideal, but the converse does not hold. Proof. Let   be 

SCF-ideal of an AB-algebra       ; put     in (     , we get 

                                         , then  

                          , for all       .  Hence   is a fuzzy ideal of  .  

     The following example shows that the converse of Theorem (3.7) may not be true.  

Example 4.8. Let X  {0, a, b, c, d} in which the operation  is given by: 
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* 0 a b c d 

0 0 0 0 0 0 

a a 0 0 0 0 

b b a 0 0 0 

c c c c 0 0 

d d d d d 0 

    Then        is an AB-algebra.  Define a fuzzy subset               by 

   (0) = 0.8,    (a) =   (b)=   (c) =   (d) = 0.3, we get for                 . Then 

 (           )                                                      

Theorem 4.9. Every fuzzy ideal   of an AB-algebra         satisfying the condition         is a 

SCF-ideal of  .  

Proof. Let   be fuzzy ideal of   satisfying the condition       . We get  

                             and by Definition (2.11(2)), 

                                                        By       ,  the 

condition       . This completes the proof.  

Theorem 4.10. Let   be a fuzzy ideal of an AB-algebra       . Then the following are 

equivalent  

(i)   is a SCF-ideal of  ,  

(ii)                               

(iii)     (       )     (      )     .  

Proof. (i))(ii)     is a SCF-ideal of  . By(      and (      we have 

 (       )  { (  (      )     )     }  

                     (  (           ))   (           ), i.e.,  

(ii)  (iii) Since                       , by Proposition (4.3), we obtain, 

                            Combining (ii) we have 

 (       )     (      )     . 

(iii)  (i) Since 

(  (           ))  (           )  (  (           ))  (           )        

by Proposition (4.5). we                                       Hence   is SCF-ideal of 

 .  

Theorem 4.11. A fuzzy subset   of an AB-algebra         is a subcommutative fuzzy ideal of   

if and only if        is a sub-commutative ideal of  .  
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Proof: Suppose that   is a sub-commutative fuzzy ideal of   and       , for any t   (0,1], there 

exists         so that          . It follows from        that 

                 so that          . Let           be such that  

                   and     . By Definition (2.11(2)), we know that 

                                                , thus 

         .  Hence    is a sub-commutative ideal of  .  

     Conversely, suppose that        is a sub-commutative ideal of   ,for every t   (0,1],  and 

any      , let          . Then       . Since       , it follows that                ,  so that 

          , for all      .  

    Now, we need to show that   satisfies Definition (2.11(2)). If not, then there exist 

            such that                                         . Taking 

   
 

 
                                         , then we have 

 (      )              (     )   
 
       . Hence  

                  and      , but           which means that    is not a sub-

commutative ideal of  .this is contradiction. Therefore   is a sub-commutative fuzzy ideal of  .  

5.  IMPLICATIVE FUZZY IDEALS 

     In this section, we discuss the notion of sub-implicative ideals, and we give some 

characterizations of this concept. 

Definition 5.1. A nonempty subset   of an AB-algebra           is called a  

implicative fuzzy ideal (briefly IF-ideal) of  , if for all            

(   )              , 

(    )                         (         )       . 

Example 5.2. Let X = {0,1,2,3,4} in which the operation * is given by: 

 

* 0 1 2 3 4 

0 0 0 0 0 0 

1 1 0 0 0 0 

2 2 1 0 0 0 

3 3 3 3 0 0 

4 4 4 4 4 0 

    Then        is an AB-algebra.  Define a fuzzy subset               by   (0) = t0,    (1) =   

(2)= t1 ,   (3) = t2 and    (4) = t3 , where t0 , t1 , t2 , t3   [0,1] with t0 > t1 > t2 > t3. Routine calculation 

gives that   is an IF-ideal of AB-algebra  . 

Proposition 5.3. In AB-algebra        , every IF-ideal of X is order reversing. 

Proof. Let   be an IF-ideal of an AB-algebra         and let          be such that 
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      , then         this together with                              and       

     . Put       in (   ) 

                          (         )       , let    , then  

 (         )                  (         )        
                                      .  

Proposition 5.4. Let   be an IF-ideal of an AB-algebra       , if the inequality  

          hold in  , Then                           . 

Proof. Let   be an IF-ideal of    and let          be such that        , then 

               or            ,  

i.e.,            , we get                - - -   (3). 

     By (    )                          (         )       , let    , then         

                (  (         ))                       .  i.e., 

                                 , by (3).  

Proposition 5.5. If        is implicative AB-algebra, then every fuzzy ideal of   is an IF-ideal 

of  . 

Proof. Let   be a fuzzy ideal of  , then by Definition (2.11(2)), for all         ,  

                   .            for y in Definition (2.11(2)),  

                       (   (         ))         but AB-algebra is implicative, i.e.,         

                     , hence   

              { (   (         ))      }   

                                     (  (         ))       .  

     Which shows that   is an IF-ideal of  . 

Theorem 5.6. Every IF-ideal is a fuzzy ideal, but the converse does not hold.  

Proof. Let   be an IF-ideal of an AB-algebra       ; put     in (    , we get 

                       (         )       , then  

                          , for all       .  Hence   is a fuzzy ideal of  .  

     The following example shows that the converse of Theorem (5.6) may not be true.  

Example 5.7. Let X  {0, a, b, c, d} in which the operation  is given by: 

 

* 0 a b c d 

0 0 0 0 0 0 

a a 0 a 0 0 
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b b a 0 0 0 

c c b c 0 0 

d d d d d 0 

    Then        is an AB-algebra.  Define a fuzzy subset               by 

   (0) = 0.7,    (a) =   (b)=   (c) =   (d) = 0.2, we get for                 . Then 

  (           )                                                

Proposition 5.7. The intersection of any set of implicative fuzzy ideals of AB-algebra X is also 

implicative fuzzy ideal.  

Proof. Let         be a family of implicative fuzzy ideals of AB-algebra       , then for any 

         ,                      (     )          (      )                 and          (    

      )         (  (         ))  

                                                  

                                                     

                                                       This completes the proof.  

Proposition 3.8. Let         be a family of AT-subalgebras of an AB-algebra         where 

           , for all    . Then         is an ideal of  . 

Proof. Let          be a family of ideals of  . We will show that          is an ideal of  .  , 

                     (     )          (      )                 

Let               .  

and          (          )         (  (         ))  

                                                  

                                                     

                                                       This completes the proof.  

Theorem 5.11. In AB-algebra       , a fuzzy subset   of  X is an implicative fuzzy ideal of   if 

and only if        is an implicative ideal of  .  

Proof: Suppose that   is an implicative fuzzy ideal of   and       , for any 

 t   (0,1], there exists         so that          . It follows from       that 

                 so that          . Let           be such that 

   (         )     and     . Using Definition (2.11(2)), we know that 

                         (         )                , thus 

            .  Hence    is an implicative ideal of  .  
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     Conversely, suppose that        is an implicative ideal of   ,for every t   (0,1],  and any 

     , let          . Then       . Since       , it follows that 

                ,  so that           , for all      .  

    Now, we need to show that   satisfies Definition (2.11(2)). If not, then there exist 

            such that                                         . Taking    

 
 

 
                                         , then we have                 

                         . Hence  

                  and      , but              which means that    is not an 

implicative ideal of  .  contradiction.  

    Therefore   is an implicative fuzzy ideal of  .  

6.  SUB-IMPLICATIVE FUZZY IDEALS" 

     In this section, we discuss the notion of sub-implicative ideals, and we give some 

characterizations of this concept. 

Definition 6.1. A nonempty subset   of an AB-algebra           is called a  

sub-implicative fuzzy ideal (briefly SIF-ideal) of  , if for all            

(    )              , 

(     )                                (         )      . 

Example 3.2. Let X = {0,1,2,3,4} in which the operation * is given by: 

 

* 0 1 2 3 4 

0 0 0 0 0 0 

1 1 0 0 0 0 

2 2 1 0 0 0 

3 3 3 3 0 0 

4 4 4 4 4 0 

    Then        is an AB-algebra.  Define a fuzzy subset               by   (0) = t0,    (1) =   

(2)= t1 ,   (3) =   (4) = t2 , where t0 , t1 , t2   [0,1] with t0 > t1 > t2 . Routine calculation gives that   is 

a SIF-ideal of AB-algebra  . 

Proposition 6.3. Every SIF-ideal of an AB-algebra         is order reversing. 

Proof. Let   be SIF-ideal of an AB-algebra         and let          be such that 

      , then         and by (    ) 

                                (         )      , let    , then  

                               (         )       
                                      .  

Proposition 6.4. Let   be SIF-ideal of an AB-algebra       , if the inequality  
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          hold in  , Then                           . 

Proof. Let   be a SIF-ideal of    and let          be such that        , then 

               or            ,  

i.e.,            , we get                - - -   (4). 

     By (    )                                (         )      , let    , then        

                          (         )       

                                    .  i.e., 

                                  , by (4).  

Proposition 6.5. If        is implicative AB-algebra, then every fuzzy ideal of   is an SIF-ideal 

of  . 

Proof. Let   be an fuzzy ideal of  , then by Definition (2.11(2)),  for all         ,  

                   . Substituting         for y in Definition (2.11(2)),  

                        (    (        ))         but AB-algebra is implicative, i.e., 

                           , hence   

 (       )  { (   (       ))      }  

                          (                   )      .  

     Which shows that   is SIF-ideal of  . 

Theorem 6.6. Let   be a fuzzy subset of an AB-algebra         satisfying the condition (    ), 

then   satisfies the following inequality: 

(    )                     (                 ). 

Proof. Let   by satisfying (     ).  i.e., 

                                (         )      , then by taking       in (    ) and 

using (    ) and Proposition (2.2(d)), we get 

                               (         )       

                      (                 )  

Theorem 6.7. Every SIF-ideal is a fuzzy ideal, but the converse does not hold.  

Proof. Let   be SIF-ideal of an AB-algebra       ; put     in (     , we get 

                              (         )      , then  

                          , for all       .  Hence   is a fuzzy ideal of  .  

     The converse of Theorem (6.7) may not be true as following example shows that: 

Example 6.8. Let X  {0, a, b, c, d} in which the operation  is given by: 
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* 0 a b c d 

0 0 0 0 0 0 

a a 0 0 0 0 

b b a 0 0 0 

c c b a 0 0 

d d d d d 0 

    Then        is an AB-algebra.  Define a fuzzy subset               by 

   (0) = 0.7,    (a) =   (b)=   (c) =   (d) = 0.2, we get for                 . Then   

 (           )                    (           (       ))               

Theorem 6.9. Every fuzzy ideal   of an AB-algebra         satisfying the condition         is a 

SIF-ideal of  .  

Proof. Let   be fuzzy ideal of   satisfying the condition       . We get  

                                   and 

                               (         )       

By Definition (2.11(2)), hence 

                                                      (         )      , which 

proves the condition       . This completes the proof.  

Theorem 6.10. Let   be a fuzzy ideal of an AB-algebra       . Then the following are 

equivalent  

(i)   is a SIF-ideal of  ,  

(ii)                                      

(iii)     (       )             (       ) .  

Proof. (i))(ii) Suppose that   is a SIF-ideal of  . By(      and (      we have 

 (       )  { (  (        (       )))      }  

                     (  (                 ))   (                 ), i.e.,  

                                 . 

(ii)  (iii) Since                              , by Proposition (6.3), we obtain, 

                                   Combining (ii) we have 

 (       )             (       ) . 

(iii)  (i) Since 

(  (               ))  (               ) 
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     (      (           ))                   

     (  (       ))  (       )  (  (       ))  (  (       ))       , 

by Proposition (6.5). we obtain                                         (    

     )      . From (iii), we have  

                               (         )      . Hence   is SIF-ideal of  .  

Theorem 6.11. A fuzzy subset   of an AB-algebra         is a sub-implicative fuzzy ideal of   

if and only if        is a sub-implicative ideal of  .  

Proof: Suppose that   is a sub-implicative fuzzy ideal of   and       , for any t   (0,1], there 

exists         so that          . It follows from        that                 so that          . 

Let           be such that                            and     . Using Definition (2.11(2)), 

we know that 

                              (         )               , thus 

         .  Hence    is a sub-implicative ideal of  .  

     Conversely, suppose that        is a sub-implicative ideal of   ,for every t   (0,1],  and any 

     , let          . Then       . Since       , it follows that                ,  so that 

          , for all      .  

    Now, we need to show that   satisfies Definition (2.11(2)). If not, then there exist 

 

            such that                              (         )      . Taking   

 
 

 
                             (         )       , then we have  (     

 
 )    

                 ((       ))       . Hence  

                         and      , but           which means that    is not a sub-

implicative ideal of  .this is contradiction.  

    Therefore   is a sub-implicative fuzzy ideal of    
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